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أثر برنامج مقترح لتدريس الكيمياء باستخدام انشطة الذكاءات 
التعلم أنماط التحصيل ومهارات التفكير العليا و المتعددة على
  الصف الأول الثانوي طلاب لدىتفكير وال

  :ملخص البحث باللغة العربیة
 التحصیل أثر برنامج مقترح لتدریس الكیمیاء باستخدام انشطة الذكاءات المتعددة على

 . الصف الأول الثانوي طلاب لدىتفكیر التعلم والأنماط ومهارات التفكیر العلیا و

 معالجة انخفاض التحصیل ومهارات التفكیر العلیا لدى طلابهدف البحث  إلى 
أنشطة باستخدام  الكیمیاء فىمقترح تدریسى برنامج وتعرف اثر  الصف الأول الثانوي

استخدم تم  ولتحقیق هذا الهدف لدیهم،تفكیر  والالتعلمعلى أنماط  الذكاءات المتعددة
 َادأعدتین، والمنهج شبه التجریبي الذي یأخذ بتصمیم القیاس القبلي والبعدي لمجموع

اختبارا للتحصیل،  أنشطة الذكاءات المتعددة، وباستخدامبرنامج مقترح لتدریس الكیمیاء 
، تم تطبیق أداتي نماط التعلم والتفكیرواختبارا لأ في الكیمیاء،  لمهارات التفكیر العلیاوآخر

 طلابمن ) ًطالبا 58( حیث تكونت عینة البحث من ى مجموعتى البحث،ًالبحث قبلیا عل
 للمجموعة التجریبیة، )ًطالبا 29(الصف الأول الثانوي ذوى نمط جانب الدماغ الأیسر، 

باستخدام " غیراتالخواص والت-المادة"، ثم درسوا وحدة  للمجموعة الضابطة)ًطالبا 29(و
ًتطبیق كل من الاختبارین بعدیا على مجموعة البحث، وذلك خلال ثم تم البرنامج المقترح،  ٍ

 .ه) 1439-1438(الفصل الثاني للعام الدراسي 
č وأسفرت نتائج البحث عن وجود فروق دالة إحصائیا عند مستوى  ٍ َّ بین ) 0.05(ٍ

 في التطبیق ى نمط جانب الدماغ الأیسرالصف الأول الثانوي ذو طلابِّمتوسطات درجات 
لصالح التطبیق البعدي، كما  مهارات التفكیر العلیاو التحصیلاختبار في ّالقبلي والبعدي 

تنمیة مهارات التفكیر العلیا التحصیل وٍأسفرت النتائج عن وجود أثر للبرنامج المقترح على 
 بالصف  جانب الدماغ الأیسرذوى نمططلاب دى اللوالمتكامل نمط جانب الدماغ الأیمن و

   . وفي ضوء هذه النتائج قدَّم الباحث بعض التوصیات والمقترحات،الأول الثانوي
 مهارات ، أنشطة الذكاءات المتعددةتدریس الكیمیاء،برنامج مقترح، : َّالكلمات المفتاحیة
  .، الصف الأول الثانويتفكیرالتعلم والأنماط ، التفكیر العلیا
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  :للغة الإنجلیزیةملخص البحث با
 A Suggested Program to Teaching Chemistry by Using a Multiple 
Intelligences Activities and Its Impact on the Higher Thinking 
Skills and Style of Learning and Thinking of the First grade 
secondary Students. 

This research aimed to treating the lowest achievement and 
highe r thinking skills of the students in the first grade of 
secondary, and identifying the impact of a suggested program to 
teaching Chemistry by Using the a multiple intelligences activities 
on and Style of Learning and Thinking, To achieve that, Its' using 
the semi-experimental approach which includes designing pre and 
post measurement tests for the two groups, preparing an a 
suggested program to teaching Chemistry by Using the a multiple 
intelligences activities, and achievement test, and a higher 
thinking skills test in chemistry, a Style of learning and thinking 
test, The research tools were applied a pre-test on The research 
sample, it consisted of (58) Students has left learning  
Hemispheric, divided into two groups, an experimental consisted 
of (29) Students, and a control consisted of (29) Students, then 
They studied the unit "material-properties and changes" by using 
the Suggested program, after that, the two post-tests were applied 
on the research group, This study was conducted in the second 
semester of the academic year (1438-1439)AH.  

The results of the study revealed that there was a statistically 
significant differences at level (0.05) between the means scores of 
the First grade secondary Students in the post-test of the 
achievement and the higher thinking skills test and the Style of 
learning and thinking test for the post application, The study also 
revealed that there was an impact of the suggested program on 
developing achievement and  the higher thinking skills and right 
learning  hemispheric and  Integrated Style of the first grade 
secondary Students. 

In light of these results, the research present some 
recommendations and suggestions, including training courses for 
chemistry teachers in service. 
 
Keywords: Suggested program, Chemistry Teaching, multiple 

intelligences activities, higher thinking skills, Style of 
Learning and Thinking, first secondary grade. 
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  .خطة البحث ومشكلة دراستها: أولا
  :مقدمة البحث -1

ًارتباطا وثیقا، فروع المعرفة التي ترتبط بحیاة الطلاب الیومیة من الكیمیاء ان  ومن ً
 تدعو الى التفكیر وحل لمفاهیم الكیمیائیة بصورة وظیفیةهم ا إكسابتدریسهاأهداف 

َ تصنع بتفاعلات كیمیائیةائیةدوالوغلب المنتجات الصناعیة فا ،المشكلات هذه وأغلب ، ُ
ُالصناعات ینتج عنها مشكلات تهدد الإنسان وبیئته  لإیجاد حلولعلى العمل مما یدعو  ،َ

   .تهذه المشكلال
 لایزال یعتمد إلى ها تدریس واقع أنالاومع اهمیة مقرر الكیمیاء بالمرحلة الثانویة، 

كما ان انها حدٍ كبیر على الحفظ الآلي والاستظهار والتركیز على المستویات الدنیا للتعلم، 
رات  مما یؤدي إلى تدني التحصیل، وضعف مها،صعبة الاستیعاب والفهم لدى الطلابتعد 

، )2008بلجون، ( كل من دراساتنتائج اشارت كما  یهم، وذلكالتفكیر العلیا لد
تلك الدراسات أوصت و ،)2014الشهري،(، و)2012، العمودي(و ،)2010العمودي، (و

  . الحیاتیةهممعالجة مشكلاتلبربطها بحیاة الطلاب الیومیة، وتوظیفها 
الى إكسابها للطلاب تنمیة المطورة الكیمیاء من الأهداف التي تسعى مناهج و

 وتضمنت). 2017السید، (مهارات التفكیر العلیا، لمواجهة متطلبات العصر وتحدیاته 
 National Science Educationالمعاییر الوطنیة لتعلیم العلوم بالولایات المتحدة 

Standards (NSES)شطة یندمج الطلاب في أنل ، تعلیم مهارات التفكیر العلیا والاهتمام بها
 مشكلات الحیاة، تحتاج إلى حلول لانالعلوم، لبناء أفكارهم وتقویم نتائجهم وتمثیلها، 

  (Zohar, Dori, 2003). باستخدام هذه المهارات
استخدام استراتیجیات بتنمیة مهارات التفكیر العلیا، في المعلم كما یمكن ان یسهم 

نظریة الذكاءات لقائمة على ومنها الاستراتیجیات ا ، حول الطالبةركزتممالالتدریس 
ِّ التي تنمي ،ٍالقیام بعدید من الأنشطةعلى  فتساعده المتعددة ، وتكسبه همهارات لدیهذه الَُ

عبد  (.واهتماماته  ومیولههحاجاتل وفقاطبقها في حیاته العملیة، لیالمعرفة العلمیة 
  ).2013الرؤوف،

 hological AssociationAmerican Psyc رابطة علماء النفس الأمریكیة وقد حددت
(APA)والتفكیر الإبداعي، والتفكیر الناقد،ما وراء المعرفة(: ها تتضمن مهارات أن ، 

 وتتضح تلك المهارات عند المتعلم عندما یواجه مشكلات غیر ،)والتفكیر المنطقي والتأملي
ٍحتاج بصفة خاصة لحلول مركبةت ومواقف جدیدة ،مألوفة ومعقدة ٍ تها س وینتج عن ممار،ٍ

 ) Rohani& Goodson& king ,2014, 12( .ُوالقیام بأداءات عقلیة علیا، اتاتخاذ قرار
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 العقلیة والتفكیر، والقدرات جانبى الدماغ، وظائف بدراسة الاهتمام ومع تزاید
 حسانین(، و)2000المغربي، (الدراسي كشفت دراسات مثل  والتحصیل بالتعلم وعلاقتها

 من عدد جانبى الدماغ في بین فروق وجود عن )2017ي، العتیب(، و)٢٠٠٢ والشحات،
 والمنطقیة والتحلیلیة اللفظیة بالوظائف یقوم الأیسر العلیا، فجانب الدماغ العقلیة الوظائف

 المنطقي والتفكیر السببي بالتفكیر ویهتم  تتابعیه،استدلالیة منطقیة بطریقة یعمل وهو
الحسیة،  الاستجابات نماذج إدراك وتذكر عليالأیمن  جانب الدماغ یعمل بینما الریاضي،
 بالحدس المرتبطة فیه الوظائف وتتركز الإبداع، إلى تقود التي وأنماط التفكیر والمصورة
  . الخیال واستخدام والفن والإبداع والوجدان والانفعال

 هذه الوظائف مطلقة مختلفة، فلیست بوظائف یقومان وبالرغم من ان جانبى الدماغ
 العملیة نوع في فرق هو النمطین بین الفرق أن إلا معالجة المعلومات، ا فيمنهم لكل

 ًفرقا لیس وهو ،)لفظي لفظي، غیر( نوع المحتوى وفي، )منطقیة، حدسیة( العقلیة
 بانتقال جانبى الدماغ، ویسمح یربط بین الذي الثفني الجسم لوجود ًنظرا ًمطلقا،

 بنشاط یقوم أن یمكن الأیمن الجانب  أن الىNebes"" فقد أشار بینهما، المعلومات
 بسیطة المعلومات وكانت الكافي، اتیح له الوقت إذا اللفظي التعبیر الجانب الأیسر في

  )٢٠٠٢،34 تمبل، (.لدیه ومألوفة
یستخدم  ولذا الآخر، من أفضل  بصورةجانبى الدماغ احد بها یقوم وظائف وهناك

 الجانب یكون ما ًوغالبا جانبى الدماغ، بین العمل تقسیم للتعبیر عن السیطرة، مفهوم
 في الیمنى الجسم لأجزاء أغلبیة الأفراد استخدام من ذلك ویتضح المسیطر، هو الأیسر
 الیسرى للأجزاء باستخدامهم البعض عند الأیمن الجانب یسیطر حین في وغیرها، الكتابة

 وجود إلى هذا یرًمشتركة أحیانا، ویش السیطرة الیمنى، وتكون من أفضل الجسم من
  .)٢٠٠٢ والشحات، حسانین(. المتكامل النمط

 النمط تنمیة في جانبى الدماغ، وظائف تنمیة في العلوم تدریس یسهم أن ویمكن
 البحث عملیات على للطالب، بالتركیز والتفكیر التعلم أنماط من والأیمن المتكامل

 والاهتمام المحسوسة، التدریس، والأنشطة في الكلیة الطریقة والتقصي، واستخدام
. والمقارنة والتخیل والتركیز المجال المعرفي، لتنمیة استخدامه والانفعالي بالجانب

  ) ٢٠17 العتیبى،(
ًوتعدُّ نظریة الذكاءات المتعددة نموذجا تعلیمیا معرفیا یصف كیف یستخدم الأفراد  ً ً َ ُ

ٍذكاءهم المتعدد لحل مشكلة ما، كما أنها تساعد المعلم على ت وسیع دائرة استراتیجیاته َ
ٍلیصل لأكبر عدد من الطلاب على اختلاف ذكاءاتهم بما یتناسب مع الفروق الفردیة 

  .، وهى بهذا یمكن ان تساعد في تنمیة مهارات التفكیر(Klein, 2003) .همنیب
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ٍ كل فرد ولكن بنسب لدىثمانیة أنواع من الذكاءات الى  Gardnerوقد صنفها 
یتها إلى مستوى مناسب من الكفاءة عن طریق التشجیع والإثراء متفاوتة، ویمكن تنم

اللغوي اللفظي، والمنطقي الریاضي، والمكاني البصري، والجسمي (الذكاء : والتدریب وهي
، )2007نوفل، ، وأبو جادو ().الحركي، والموسیقي، والاجتماعي، والشخصي، والطبیعي

تعتمد على بعضها إذا ما دعت الحاجة و، ًتتفاعل معاكما انها وترتبط الذكاءات ببعضها 
فقد ، لیست نهائیةهذه الذكاءات و ،)(Gardner, 2004 . ولا یمكن الفصل بینها،إلى ذلك

ًقترح الجهود البحثیة مستقبلا ذكاءات وصل تصنیفها الى ثمانیة عشر ذكاء، وسوف ت
تطورات ً أیضا إلى ضرورة إعادة النظر في طبیعة الذكاءات في ضوء ویشارأخرى، 

  ).2014ریان،( .المعرفة البیولوجیة، واختلاف الممارسات المعرفیة والمجتمعیة
لبحث والتقصي ا إلى  البحث عىس ،واقع تدریس الكیمیاءما سبق عن وفي ضوء 
وتعرف اثره على أنشطة الذكاءات المتعددة   باستخدامالكیمیاء تدریسعن العلاقة بین 

الصف لدى طلاب أنماط التعلم والتفكیر لجانبي الدماغ و ،مهارات التفكیر العلیاالتحصیل و
  .الأول الثانوي

 : مشكلة البحث -2
لاحظ الباحث اثناء الاشراف على التدریب المیدانى، وزیارة مدارس المرحلة الثانویة، 
ان اغلب الاجراءات التدریسیة المتبعة من المعلمین لتدریس مقرر الكیمیاء، تركز على 

لتحصیل، ولا تركز على تنمیة مهارات التفكیر، مع ممارسة الانشطة التلقین والحفظ وا
  .والتجارب العملیة بنمط رتیب دونما مراعاه لاختلاف انماط التعلم والتفكیر لدى الطلاب

نتائج بعض الیه أشارت  بالمرحلة الثانویة، الذى في ضوء واقع تدریس الكیمیاء
أن  الى )2012، علي(و، )2012، العمودي(و، )2012سلمان، (مثل دراسة البحوث 

دى ویؤ، اٍالطالب سلبیدور جعل مما ی ةّقف التعلیمیاالطرق التقلیدیة هي السائدة في المو
 مثل دراسة تشیر نتائج بعض الدراسات كما الكیمیاء،ه في  تحصیل مستوىإلى انخفاض

ر ٍإلى وجود ضعف ملحوظ في مهارات التفكی) 2014عزالدین، (و، )2014الشهري، (
طرائق التدریس وأسالیبه : ٍالطلاب، یرجع إلى عدید من الأسباب، أهمهالدى العلیا 

العتوم والجراح وبشارة، (وترى دراسة  ،واستراتیجیاته المستخدمة في تعلیم الكیمیاء وتعلمها
، من أولویات المدارس في العصر الحالي تعلیم مهارات التفكیر العلیا للطلابان ) 2013

 دراسیةال مراحلفي ال الطلاب لدى السائد النمط أنالى  )2003رشاد، (اسة وقد اشارت در
 استراتیجیاتوحاولت بعض الدراسات استخدام الأیمن،  من أكثر الأیسر النمط هو مختلفةال

 للنمط الوصول محاولة العلوم تدریس في للدماغ الأیمن النمط مختلفة لتنمیة تدریسیة
 إلا، )٢٠٠٢ سمعان،(و ،)٢٠٠١ الكریم، أحمد وعبد(و) ٢٠٠٠ همام،( كدراسة المتكامل
 على حد علم السعودیة العربیة بالمملكة ة مماثلةدراس ِتجر لم كما قلیلة الدراسات أن هذه
  .الباحث
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على عینة نماط التعلم والتفكیر لأوللتحقق من ذلك، قام الباحث بتطبیق اختبار 
ذوى طالبا، لتحدید الطلاب ) 177( بلغت لصف الأول الثانويمن طلاب ااستطلاعیة 

د الطلاب اللذین لم یتحدد لدیهم النمط المسیطر من أنماط التعلم ا واستبع،النمط المسیطر
 تطبیق ، وبعد تحدید الطلاب ذوى النمط المسیطر وكان هو نمط الدماغ الایسر، تموالتفكیر
 العلیا في وحدة تفكیربعض مهارات ال التحصیل والآخر لقیاس  لقیاس ین احدهمااختبار

بمدینة ابها من غیر طالبا، ) 30(مكونة من ، على عینة "ـ الخواص والتغیراتادة الم"
هـ، )1439-1438(عینة البحث، خلال الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي 

  .والجدول التالي یوضح نتائج التجربة الاستطلاعیة لهذا الاختبار
 مهارات التفكیر العلیا على العینةو لتحصیلى انتائج تطبیق اختبار): 1(جدول 

 .الاستطلاعیة
 تقدیر الدرجاتمستوى  

 ممتاز ًجید جدا جید مقبول ضعیف التقدیر
  نوع

  الاختبار
 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد

 0 0 ٪6.6 2 ٪10 3 ٪70 21 ٪13.3  4  التحصیلى
مهارات 
٪16.6  5  ٪20  6  ٪60  18  التفكیر   1  3.3٪  0 0 

طلاب عینة الاستطلاعیة من اللدى مستوى التحصیل تدني ) 1(یتضح من الجدول 
 ذین حیث بلغت نسبة الطلاب ال،الصف الأول الثانوي ذوى نمط جانب الدماغ الأیسر

، )٪70(، ونسبة الذین حصلوا على تقدیر مقبول )٪13.3( على تقدیر ضعیف واحصل
مهارات مستوى تدني فقط، وكذلك ) ٪16.6(وا على تقدیر جید وجید جدا ونسبة من حصل

 )ضعیف ومقبول( الذین حصلوا على تقدیر الطلابالتفكیر العلیا، حیث بلغت نسبة 
 وجید جید( متوسطي التحصیل الطلاب من العینة الاستطلاعیة، ونسبة  تقریبا)80٪(

  ).٪19.9(نسبة تتجاوز لم ) جدا
ه، وما أشارت إلیه نتائج البحوث والدراسات السابقة، فإن في ضوء ما تم عرض

في ان الاستراتیجیات التدریسیة المستخدمة في تدریس الكیمیاء  تمشكلة البحث  تحدد
) وفقا لنتائج الدراسات السابقة، ونتیجة الدراسة الاستطلاعیة (الصف الأول الثانويلطلاب 

مستوى التحصیل تدني التعلم قد ادت الى في نمط جانب الدماغ الأیسر الذین یستخدمون 
 ذلك ةعالجم لذا حاول البحث   لدیهم،مهارات التفكیر العلیاللكیمیاء وتدنى في مستوى 
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من خلال تدریس برنامج مقترح لتدریس الكیمیاء باستخدام أنشطة الذكاءات القصور، 
ماط التعلم والتفكیر أنو ،بعض مهارات التفكیر العلیاالمتعددة وتقصى اثرها على التحصیل و

  . یهملدفي التعلم لجانبي الدماغ 
 :أسئلة البحث -3

  :الاجابة عن الاسئلة التالیة البحث حاول
  ؟الصف الأول الثانوي طلاب لدى  السائدةما أنماط التعلم والتفكیر - 
لتدریس الكیمیاء باستخدام أنشطة الذكاءات المتعددة البرنامج المقترح صورة ما  - 

 ؟ الثانويالصف الأول لطلاب
علـى  لتدریس الكیمیاء باستخدام أنشطة الذكاءات المتعددة ما أثر البرنامج المقترح - 

 ؟الصف الأول الثانوي التحصیل لدى طلاب
 ؟هؤلاء الطلاب لدى مهارات التفكیر العلیاعلى  ما أثر البرنامج المقترح - 
هــؤلاء  لــدىعلــى أنمــاط الــتعلم والتفكیــر لجــانبي الــدماغ  مـا أثــر البرنــامج المقتــرح - 

 ؟الطلاب
  :أهداف البحث -4

  :هدف البحث إلى ما یلي
  .الصف الأول الثانوي طلاب لدى  السائدةأنماط التعلم والتفكیرتعرف  - 

البرنــامج  باســتخدام طــلاب الــصف الأول الثــانويمعالجــة تــدنى مــستوى تحــصیل  - 
 .المقترح

نـــامج باســتخدام البرلــدى هـــؤلاء الطــلاب  معالجــة تــدنى مهــارات التفكیـــر العلیــا - 
 .المقترح

 .لدیهمتفكیر التعلم والعلى أنماط  البرنامج المقترحدراسة الطلاب بّتعرف أثر  - 
  :أهمیة البحث -5

  :فيالبحث ترجع أهمیة 
المرحلـة الثانویـة،  طلاب لدى  السائدةأنماط التعلم والتفكیربالمناهج  تزوید مطوري - 

  .جانبى الدماغ ائفوظ لبناء مناهج الكیمیاء بما یساعدهم لتعلم افضل بتنشیط
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برنامج مقترح لتدریس  ومعلمي الكیمیاء بنموذج لتزوید مخططي المناهج ومطوریها - 
 .الایمن جانب الدماغ وظائف باستخدام أنشطة الذكاءات المتعددة لتنشیطالكیمیاء 

 الـتعلم نمـط تزوید معلمـي المرحلـة الثانویـة باختبـار أنمـاط الـتعلم والتفكیـر لتحدیـد - 
 .فى هذه المرحلة ئدوالتفكیر السا

الخواص - المادة(في وحدة التحصیلى  الاختبار من الكیمیاءیمكن أن یستفید معلمي  - 
 .باقى وحدات المقرر في بناء اختبارات مماثلة في ،)والتغیرات

 طـلاب مهـارات التفكیـر العلیـا لتقـویم اختبـار مـن الكیمیـاءیمكن أن یستفید معلمي  - 
 .الصف الأول الثانوي

  :حدود البحث -6
  :اقتصر البحث  على الحدود التالیة

الــصف الأول الثــانوي ذوى نمــط جانــب الــدماغ الأیــسر بمــدارس  عینــة مــن طــلاب - 
 . أنماط التعلم والتفكیرمحافظة ابها بادارة تعلیم عسیر، وفقا لنتائج اختبار

من مقرر الكیمیاء للصف الأول الثانوي، الفـصل " المادة ـ الخواص والتغیرات"وحدة  - 
ًهـــ، لأنهـا تتـضمن عدیـدا مـن )1439-1438( الثـاني مـن العـام الدراسـي الدراسي

ّوتعــد هــذه الوحــدة مناســبة . المفــاهیم والتعمیمــات تنمیــة لرفــع مــستوى التحــصیل، وُ
 . ومهارات التفكیر العلیا لدى الطلاب، أنماط تفكیر جانبي الدماغوظائف 

، التـذكر (Bloomنیف قیاس التحصیل الدراسي عند المستویات المعرفیة الست لتـص - 
 ).والتقویم، والتركیب، والتحلیل، والتطبیق، والفهم

التفاصــیل، وتحلیــل : (مهــارات التفكیــر العلیــا وتــشمل مهــاراتمــستوى بعــض قیــاس  - 
البیانــات ونمــذجتها، وحــل المــشكلات، وصــیاغة التنبــؤات، والاســتدلال الاســتقرائي، 

 ). والاستدلال الاستنباطي
 :أدوات ومواد البحث -7

  )إعداد الباحث( :بحثاد المو
  ـــم الدلیـــل ـــرات-المـــادة(وحـــدة لتـــدریس معل ـــاء) الخـــواص والتغی  مـــن مقـــرر الكیمی

 .  باستخدام أنشطة الذكاءات المتعددة

  باستخدام أنشطة الذكاءات المتعددةوحدة اللتدریس دلیل الطالب . 
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  :أدوات البحث
  الصف الأول الثانوي  لطلابانماط التعلم والتفكیراختبار.   

 )عبادة وأحمد ریاض أنور: ، تعریب.Torrance et. alاعداد تورانس وآخرون (

  إعداد الباحث() الخواص والتغیرات-المادة(وحدة اختبار تحصیلى في( 

 ــااختبــار إعــداد    () الخــواص والتغیــرات-المــادة(وحــدة  فــي  مهــارات التفكیــر العلی
  )الباحث

  :منهج البحث -8
مراجعــة البحـوث والدراســات والأدبیـات ذات العلاقــة ل الوصـفي :ینتـم اسـتخدام المنهجــ

َّ لتحدیـد أوجـه الـتعلم المتـضمنة الوحـدةبمتغیرات البحث ومـواده وأدواتـه، وتحلیـل محتـوى 
تین لمــنهج شــبه التجریبــي الــذي یأخــذ بتــصمیم القیــاس القبلــي والبعــدي لمجمــوعوابهــا، 

مهــارات التفكیــر ، م والتفكیــرانمــاط الــتعل(القیــاس القبلــى والبعــدى لاختبــارى و، مــستقلتین
  :والشكل التالي یوضح التصمیم شبه التجریبي للبحثلدى مجموعتى البحث، ) العلیا

مجموعة 
  البحث

التطبیق  1  
المعالجات  2  القبلي

التطبیق  3  التجریبیة
 البعدي

  
  

              

المجموعة 
 التجریبیة

  
 

تدریس الوحدة 
بالبرنامج المقترح 
باستخدام أنشطة 
 .الذكاءات المتعددة

 

  
 

    
المجموعة 
 الضابطة

 

انمـــــاط اختبـــــار -
  .التعلم والتفكیر

ــــــــــــــــــــــار - الاختب
  التحصیلى

مهـــارات اختبـــار -
  .التفكیر العلیا

تدریس الوحدة 
باستخدام الطرق 

 .المعتادة
 

انمــــاط اختبــــار -
  .التعلم والتفكیر

الاختبـــــــــــــــــــــار -
  التحصیلى

ــار - مهــارات اختب
 .التفكیر العلیا

  لتصمیم شبه التجریبي للبحثا) 1(شكل
 :فروض البحث -9

  :حاول البحث  اختبار صحة الفروض التالیة
ًلا توجد فروق دالة إحصائیا عند مستوى  - ٌ بین متوسطات درجات ) 0.05(ٌ

لاختبار ل في التطبیقین القبلي والبعدي والمجموعة الضابطة المجموعة التجریبیة
 .التحصیلى
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ًلا توجد فروق دالة إحصائیا عن - ٌ بین متوسطات درجات ) 0.05(د مستوى ٌ
 في التطبیقین القبلي والبعدي لاختبار والمجموعة الضابطة المجموعة التجریبیة
 .مهارات التفكیر العلیا

ًلا توجد فروق دالة إحصائیا عند مستوى  - ٌ بین متوسطات درجات ) 0.05(ٌ
لاختبار ي  في التطبیقین القبلي والبعدوالمجموعة الضابطة المجموعة التجریبیة
  .انماط التعلم والتفكیر

 :مصطلحات البحث -10

 Suggested Program :البرنامج المقترح
 أنــشطة الــذكاءات المتعــددة باســتخدامّیعــرف الباحــث البرنــامج المقتــرح فــي الكیمیــاء 

  الكیمیـاءمـن مقـرر) الخـواص والتغیـرات-المـادة(حـدة وتنظـیم اعادة بناء و: َّأنهبًإجرائیا 
ومـصادر الـتعلم الأنـشطة والخبـرات و الاجـراءات والاسـتراتیجیاتعـة مـن مجمووتدعیمها ب
بهــدف تنمیــة مهــارات التفكیــر العلیــا   وفــق نظریــة الــذكاءات المتعــددة،المبنیــةالمتنوعــة 

الـصف الأول الثـانوي ذوى نمـط جانـب  لجانبى الدماغ لـدى طـلابالتعلم والتفكیر  طانموا
 .الدماغ الأیسر

 :Style of Learning and Thinkingانماط التعلم والتفكیر
 نفـس فـي معـا همـاكلاالأیـسر أو الایمـن أو   لجانـب الـدماغالفـرد ستخدام ابها یقصد

 , .Torrance, P):تـورانس حـددها مـا وهـى كوالمعرفیـة العقلیـة العملیـاتفـي  الوقـت
Mccarthy, B. & Smith, J. 1988)، )،60-59 ،2000 على(  

  Left Hemispheric :نمط الجانب الایسر للدماغ
 المنظمـة الأعمـال ویفـضل ًمحـددا یكـون لأن یمیـل الـذي هـو الأیـسر الـنمط ذو الفـرد
 بطریقة المعلومات تذكر طریق عن المتدرج المنظم الاكتشاف فیها والتي یمكنه المخططة

 إلـى التوصـل مـن تمكنـه خطـة صـورة فـي الأفكـار ویرتـب، المعنیـة الحقـائق لیجـد لفظیـة
 .ما شئ یستطیع تحسین ثم ومن ،المشكلات للح استنتاجات

  Right Hemispheric :نمط الجانب الایمن للدماغ
 والتي المنتهیة غیر الأعمال محدد، ویفضل غیر یكون لأن یمیل الأیمن النمط ذو الفرد
 لیحـدد المكانیـة المعلومـات اسـترجاع طریق عن الإبداعو الاستكشاف من خلالها یستطیع
 لحـل أفكـار إنتـاج علـى تـساعده جزةومـ صـورة فـي توضـح العلاقـات لتـيا العامـة الأفكـار

 .ما شئ یستطیع ابتكار ثم ومن حدسیة بطریقة المشكلات
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  Integrated Style: النمط المتكامل
 ًتبعـا ًمعـا یعمـلان بحیـث والأیـسر، الأیمـن لـدماغا جـانبى استخدام في التساوي وهو

 .المعروضة لطبیعة المشكلة
ِّویعرف البا الصف الاول  البط  استخداماَّأنهبًإجرائیا  للدماغوالتفكیر  التعلم نماطاحث ُ

 العقلیة العملیات في ًمعا كلاهما أو الأیسر أو  الأیمنجانبى الدماغ أحد وظائفلالثانوى 
قــاس یُو، ) الخــواص والتغیــراتالمــادة ـــــــــ(وحــدة لیة اثنــاء دراســتة الــسلوك أو المعرفیــة

  . المعد لهذا الغرضانماط التعلم والتفكیر علیها في اختبار بالدرجة التي یحصل
 Achievement  :التحصیل

ًالمعرفــة المكتــسبة مــن قبــل المتعلمــین نتیجــة لدراســة : "َّأنــه) 2000(ّعـــرفه علــي 
  ).270"(موضوع أو وحدة تعلیمیة محددة

مـن خبـرات مدى اسـتیعاب الطـلاب لمـا تعلمـوه : "َّأنه) 2003(ّوعـرفه اللقاني والجمل 
ــة ــررات دراســیة، معین ــي یحــصل علیهــا الطــلاب فــي ، مــن خــلال مق ــاس بالدرجــة الت ویق

  ).47" (الاختبارات التحصیلیة المعدَّة لهذا الغرض
ــ ــا أنــههّویعرف َّ الباحــث إجرائی ــانوي : ً ــصف الأول الث خبــرات للمــدى اســتیعاب طــلاب ال

ــاهیم والحقــائق وال(معرفیــة ال ــد، )تعمیمــاتالمف ـــ الخــواص (وحــدة  دراســتهم لبع ــادة ــــــ الم
ُویــقاس بالدرجة التي یحصل علیهـا الطالـب فـي الاختبـار ،  من مقرر الكیمیاء)والتغیرات

  .ُالـمعد لهذا الغرض
 Multiple Intelligences :الذكاءات المتعددة

نمـوذج معرفـي یهـدف لوصـف كیفیـة اسـتخدام "َّأنها ب) 2003( اللقاني والجمل هاّعرف
وزملائـه لفتـت " جـاردنر"ائهم بطرق غیـر تقلیدیـة وهـذه المحاولـة العلمیـة مـن الأفراد لذك

الانتبـاه إلـى كیفیــة إعمـال العقـل الإنــساني مـع محتویـات العــالم مـن أشـیاء، وأشــخاص، 
  ). 43" (وغیرها

مجموعـة مــن القـدرات العقلیــة "َّأنهــا علـى ) 2010( الحـذیفي واللــزام هــاّفـي حـین عرف
مــتعلم ذاتــه وبــین الأفــراد المتعلمــین بعــضهم الــبعض، التــي یمكــن المتفاوتــة فــي الفــرد ال

ــشطة المقدَّمــة لهــم باســتخدام الاســتراتیجیات  توظیفهــا وتنمیتهــا مــن خــلال المهــام والأن
  ). 397" (المناسبة لكل ذكاء من قبل المعلم

  التالیــةالــذكاءات المتعــددةاســتخدام مجموعــة مــن : َّأنهــابً الباحــث إجرائیــا هــاّویعرف
ـــويال ـــي، والمكـــاني-البـــصري، والریاضـــي–المنطقـــي، ولغ –الموســـیقي، والبـــدني–الحرك
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ـــاعي ـــاعي، والایق ـــذاتي، والاجتم ـــي، وال ـــن خـــلال الأنـــشطة  والبیئـــي-الطبیع ـــا م توظیفه
  .الخواص والتغیرات–التعلم المقدمة لهم في وحدة المادةوخبرات ومصادر والاستراتیجیات 

  Higher Thinking Skills: مهارات التفكیر العلیا
القـدرة علــى طـرح الأسـئلة، وحـل المـشكلات، واتخــاذ  ":َّأنهـاب) (Zoller, 2001َّعرفهـا 

العملیــات المنطقیــة، والتأمــل، وتقــویم التفكیــر : القــرار والتفكیــر الإبــداعي، وتــشتمل علــى
  (195)".المتسلسل

تطلـب طرق ذهنیة فاعلة في تناول المحتـوى وت: "أنهاب) 2010(َّوعرفتها آمال أحمد 
ــان لتحقیــق  ــسرعة واتق ــي معالجــة المعلومــات ب ــة یمارســها المــتعلم ف ــات عقلی ٕأداء عملی

 ). 164". (أهداف معینة

ِّویعرف عند الطلاب مجموعة العملیات العقلیة التي یستخدمها : َّأنهابً الباحث إجرائیا هاُ
ــ(وحــدة لتعلمهــم  ــادة ـ ــراتالم فاصــیل، الت: ، وتتمثــل هــذه المهــارات فــي)ـ الخــواص والتغی

وتحلیل البیانات ونمذجتها، وحل المشكلات، وصـیاغة التنبـؤات، والاسـتدلال الاسـتقرائي، 
 فـي اختبـار مهـارات الـبُوالاستدلال الاستنباطي، وتقاس بالدرجة التي یحـصل علیهـا الط

  .التفكیر العلیا المعد لهذا الغرض
  :خطوات البحث-11

  :م إتباع الخطوات التالیةتللإجابة عن أسئلة البحث والتحقق من صحة فروضه 
تدریس الكیمیاء وكتابة الإطار النظري عن الاطلاع على الأدبیات والدراسات السابقة  -

ــذكاءات المتعــددة،  ــباســتخدام أنــشطة ال ــدماغ الأیــسروعلاقتهــا ب   لــدىنمط جانــب ال
جانــب  نمــطو، مهــارات التفكیــر العلیــا، والتحــصیل،  والــصف الأول الثــانوي طــلاب
  .نالأیم الدماغ

 .الحصول على الموافقات الاداریة اللازمة لتنفیذ تجربة البحث -
 لتحدید عینة ،الصف الأول الثانوي طلاب  لدىاختبار أنماط التعلم والتفكیرتطبیق  -

، وتقـسیمها الصف الأول الثـانوي ذوى نمـط جانـب الـدماغ الأیـسر  طلابالبحث من
 .تجریبیة وضابطةالى مجموعتین 

وبنـاء وتحكـیم  ،باستخدام أنشطة الذكاءات المتعـددة لمقترحلبرنامج الّوضع تصور  -
 : مواد وادوات البحث وتتضمن

  من مقرر ) الخواص والتغیرات-المادة( وحدة  ودلیل الطالب، فىلمعلم،ادلیل
وتـضمنا المقدمـة، واهـداف الـدلیل، ومراحـل الكیمیاء للـصف الأول الثـانوي، 
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، وخطـوات الـسیر فـي الـدروس، استخدامه ودور المعلم والطالب عنـد تنفیـذه
 والاســترتیجیات التدریــسیة، والوســائل أنــشطةتنویــع المفــاهیم التــي تتطلــب و

 .والادوات المستخدمة، واسالیب التقویم
 ـــون مـــن ـــا وتتك ـــن صـــدقها وثباته ـــد م ـــاء أدوات البحـــث والتأك ـــارى : بن اختب

   ).مهارات التفكیر العلیاالتحصیل، و(
  .جموعتى البحثتطبیق أدوات البحث قبلیا على م -
وتدریـــسها ،  للمجموعـــة التجریبیـــةلبرنـــامج المقتـــرحاوحـــدة باســـتخدام التـــدریس  -

  .للمجموعة الضابطة بالطرق المعتادة
  .إعادة تطبیق أدوات البحث بعدیا على مجموعتى البحث -
  .تسجیل النتائج ومعالجتها وتفسیرها ومناقشتها فى ضوء اسئلة البحث وفروضه -
  .رحات فى ضوء نتائج البحثتقدیم التوصیات والمقت -
  . والدراسات والبحوث ذات الصلةيالإطار النظر: ثانیا

     Achievement  :التحصیل
 نتائجه تشیر حیث ،التعلیمیة العملیة في ًرئیسا ًتربویا ًهدفا الدراسي التحصیل یعد

 كما أخرى، ٍإلى ٍدراسیة ٍمرحلة من المتعلم قلینت ووفقا لهللمتعلم،  التقدم المعرفي مدى إلى
  )2013، الشمراني( .المختلفة الحیاتیة في المواقفالمكتسبة  المعرفیة حصیلته میستخد

مقدار ما تعلمه الطالب في المدرسة "َّأنه ب) 2004(التحصیل ّعرف السدحان و
َّمعبرا عنه بالتقدیر الذي یناله الطالب في امتحان نهایة العام الدراسي وهو یعكس 

محصلة ما یتعلمه  "هأن) 2003(ویرى أبو جادو ). 32" (تباینةمستویات تحصیلیة م
ٍالمتعلم بعد مرور مدة زمنیة معینة ٍویمكن قیاسه بالدرجة التي یحصل علیها باختبار ، ٍ

تحصیلي،  وذلك لمعرفة مدى نجاح الاستراتیجیة التي یضعها المعلم ویخطط لها لتحقیق 
حصیلي یقیس قدرة المتعلم المعرفیة في كما أن الاختبار الت، أهدافه وما یصبو إلیه

ُموضوع معین ومدى استفادته من المعلم والمعلومات التي قدِّمت له داخل غرفة الصف ٍ ،
في حین أشار الشایع ). 469" (والخبرات التي استطاع أن یحققها بالنسبة لأقرانه بالصف

" راسته وحدة مختارةاستیعاب المعلومات التي اكتسبها الطالب نتیجة د "هأنالى ) 2010(
)64 .(  

، ومعارف، من خلال ما سبق فالتحصیل الدراسي یرتبط بما یكتسبه من معلوماتو
 لقیاس مدى تقدمه في التعلم، ،ومهارات من خلال المقررات الدراسیة التي درسها
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حل المشكلات التي لَّاستخدام ما تعلمه في ممارسة التفكیر واتخاذ القرارات المناسبة و
  .   في الحیاةتواجهه

  :المستویات المعرفیة وفق تصنیف بلوم
مستویات تشمل أشكال النشاط "َّأنها ) 2013(ّتعرفها الزویني والعرنوسي وحاتم 

 ).37. ص" (وتحلیل، وفهم، ٍوبخاصة العملیات العقلیة من حفظ، الفكري لدى المتعلم
ت والمهارات مجموعة من القدرا"َّأنها )2016(ّ   وعرفها الدوسري والأخشمي 

َالعقلیة مرتبة ترتیبا منطقیا للتعامل مع المعرفة والمعلومات وفق القدرات العقلیة للمتعلم  َ
وتمت صیاغتها لتعبر ، ثم یبدع، ّثم یقوم، ثم یحلل، ثم یطبق، ثم یفهم، یتذكر: تبدأ من

   .عن العملیات ولیس السلوك
ا في مجال صیاغة الأهداف ًیعد تصنیف بلوم وزملائه من أكثر التصنیفات انتشارو

 حیث تم تقسیم الأهداف المعرفیة في هذا المجال إلى ستة ،جال المعرفيمالفي وتحدیدها 
 .مستویات تتدرج من البسیط إلى المعقد

فتح (،  )2003علي، (، )2006عطیو، (ٌتوضح هذه المستویات كما ذكر كل من و
  : وهي كما یلي) 2006هاشم، (،  )2005االله، 

ً هو قدرة المتعلم على تذكر أو استدعاء ما تم تعلمه سابقا، ویتطلب هذا :التذكر َّ
المستوى استحضار العقل، وشحذ الذهن، وتدریب الذاكرة على استرجاع المعلومات 

في المجال المعرفي،  والمطلوبة، ویمثل مستوى التذكر أدنى مستویات القدرة العقلیة
  . التي تعلوها لازم لباقي درجات المعرفة وومع ذلك فه

هو قدرة المتعلم على إدراك المعلومات بطریقة تمكنه من إعادة صیاغتها أو : الفهم
تفسیرها أو الخلوص إلى استنتاجات من خلالها، ویتضمن ثلاثة مستویات فرعیة 

  . الترجمة، والتفسیر، والتنبؤ: هي
قف جدیدة لم ترد َّهو قدرة المتعلم على توظیف ما تعلمه من معلومات في موا: التطبیق

في خبرة المتعلم من قبل، أي استخدام المجردات في مواقف خاصة وملموسة، وقد 
تكون المجردات على صورة أفكار عامة أو قواعد لخطوات إجرائیة أو طرق معممة، 

  .ًوقد تكون المجردات أیضا مبادئ فنیة وأفكار ونظریات یجب تذكرها وتطبیقها
لى تحلیل الفكرة أو الموقف أو العملیة إلى مكوناتها أو هو قدرة المتعلم ع: التحلیل

عناصرها الأساسیة، بحیث تظهر العلاقة الموجودة بین هذه المكونات أو العناصر، 
  . تحلیل العناصر والعلاقات، وتحلیل المبادئ التنظیمیة: ویشمل
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عنى لم یكن ٍهو قدرة المتعلم على ربط الأجزاء وتنظیمها لتكوین كل جدید له م: التركیب
  .  ًموجودا من قبل

ٍهو قدرة المتعلم على إصدار حكم على فكرة أو عمل أو قیمة ما في ضوء : التقویم
  . معیار معین، وهو المستوى الأعلى في المجال المعرفي

  :الدراسات التى تناولت التحصیل وتدریس العلوم
ًولأهمیة التحصیل في تدریس العلوم عامة  ٌجاءت عدید من ًالكیمیاء خاصة،  وَّ

ِّالبحوث والدِّراسات التربویة التي وقفت على تدني مستویاته لدیهم، وحاولت علاج ذلك  َّ َ
التي أشارت إلى الأثر الإیجابي ) 2004، صادق(دراسة : ٍبطرق مختلفة، ومنها

لاستخدام مدخل حل المشكلات مفتوحة النهایة على التحصیل والتفكیر الاستدلالي 
، لدى طلاب الصف الأول الثانوي في مادَّة الكیمیاء، كما خلصت دراسة والتفكیر الناقد

َّإلى فعالیة تدریس الكیمیاء باستخدام المدخل المنظومي في ) 2013، الشمراني(
َالتحصیل لدى طالبات الصف الأول الثانوي، كما أوصت الدِّراسة بضرورة تنظیم محتوى 

في حین أشارت دراسة ، المدخل المنظوميمناهج الكیمیاء بالمرحلة الثانویة في ضوء 
سهم في تنمیة أإلى أن تدریس الكیمیاء في ضوء برنامج سكامبر ) 2014، الشهري(

َ كما أوصت الدِّراسة بضرورة تفعیل برامج التفكیر ،التحصیل لدى طلاب المرحلة الثانویة
 ترحة فيأثر استراتیجیة تدریسیة مق الى )2016،عبود(أشارت دراسة ، وٍبصفة عامة

اعلیة التى اشارت الى ف )2016، بني عیسى(، ودراسة طالباتاللكیمیاء لدى اتحصیل 
برنامج تعلیمي محوسب قائم على الوسائط والتحصیل لدى طلبة الصف العاشر في مادة 

فاعلیة برنامج قائم على الى ) 2017الحربى، (، واشارت دراسة الكیمیاء في الأردن
" الكیمیاء الكهربائیة"ساب المفاهیم الكیمیائیة الأساسیة في وحدة التعلم الإلكتروني في إك

أثر تدریس الكیمیاء باستخدام الى ) 2017الزعبي، (، واشارت دراسة طلاباللدى 
في تحسین فهم طلاب الصف العاشر الأساسي ) فكر، اكتب، زاوج، شارك(استراتیجیة 

َّإلى فعالیة برنامج في العلوم ) 2018، راشد( دراسة اشارتكما ، للمعادلات الكیمیائیة
َوأوصت الدِّراسة بضرورة تزوید  الطلاب المعكوسة على التحصیل لدى الفصول على قائم

مخططي البرامج التربویة والمناهج التعلیمیة بمعلومات عن أثر مدخل الفصول المقلوبة 
  . على التحصیل وتنمیة مهارات حل المشكلات

ًة التحصیل بوصفه هدفا رئیسا من أهداف تدریس َّ أهمیتتضحمن خلال ما سبق  ً
تلبي لِّوترابط موضوعاتها، في ضوء أنشطة متعدِّدة ومتنوعة، تها  إذ إن طبیعالكیمیاء،
ِّ یحتم على المعلمین السعي إلى مما، وتثیر تفكیرهم،  الطلاباحتیاجات  التحصیل زیادةِّ

تطبیق ما و التالیة وفهمها، اتعویسهل استیعاب الموضل، هافي مختلف موضوعاتیهم لد
َّتعلموه في الحیاة الواقعیة َّ .  
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  Multiple Intelligencesالذكاءات المتعددة 
ّعرف جاردنر الذكاء أنه  الإمكانات الحیویة والنفسیة لمعالجة المعلومات التي "ً

ٍیمكن تنشیطها في مجال ثقافي لحل المشكلات أو خلق منتجات ذات قیمة في الثقافة ٍ "
)Gardner, 2000, 44(  

 كشف القدرات العقلیة وقیاسها لدى الفرد، فىتُعد نظریة الذكاءات المتعددة رائدة و
د استناًعارض جاردنر فقد ر هذه القدرات، وأسالیب اكتساب المعرفة، ووكیفیة ظه

 أشكال أو كهنابل ان ،  لدى الفردٌ لیست هناك قدرة عامة واحدةانهالمقاییس السابقة له ب
  )(Gardner, 2004. لدیهت متعددةذكاءا

ویقود افتراض جاردنر بوجود ذكاءات متعددة لدى الإنسان إلى وجود مدى واسع 
تعدد أشكال تقدیم المحتوى، وطرق تدریسه، مع أمام الطالب من خیارات محتوى الدراسة، 

ٍفروع العلم المختلفة ذات أهمیة متساویة، للتعامل مع كثیر من المشكلات التي وان 
  )2008بدر،  (.یواجهها المعلمون مع متعلمیهم

إمكانیة بیولوجیة تعد نتیجة للتفاعل بین العوامل : "َّأنها) 2011(ها الخفاف تّعرفو
التكوینیة والعوامل البیئیة، ویختلف الناس في مقدار الذكاء الذي یولدون به، كما یختلفون 

أن معظم الناس یسلكون على في طبیعته، وفي الكیفیة التي ینمو بها ذكاؤهم، وذلك 
  ). 73" (أساس المزج بین أنواع الذكاء لحل مختلف المشكلات التي تعترضهم في حیاتهم

الذكاء البصري، والذكاء المنطقي، : حدَّد جاردنر ثمانیة أنواع من الذكاء هيو
ماعي، عي، والذكاء الموسیقي، والذكاء الحركي، والذكاء الاجتیوالذكاء اللغوي، والذكاء الطب

   (Gardner, 2000) .والذكاء الذاتي
، )2007 ،الباز (:ًلذكاءات المتعددة وفقا لتلك النظریة كما یليا وصف ویمكن

   )(Gardner, 2000) ;(Deign, 2004، )2005حسین،(
 الذكاء اللغوي .Linguistic Intelligence  ویتمثل في القدرة على استخدام الكلمات

بناء اللغوي، والصعوبات والمعاني، والاستخدام العملي معالجة الوًبكفاءة شفهیا، 
  .للغة

 الذكاء المنطقي الریاضي .Logical-Mathematical Intelligence  وهو القدرة
  . التفكیر المنطقيوعلى استخدام الأرقام بكفاءة، 

  البصري/ الذكاء المكاني .Spatial Visual Intelligence  هو القدرة على إدراك
ًصري المكاني بدقة، والقیام بعمل تحولات بناء على ذلك الإدراك كما في العالم الب

  .هذه العناصر
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 الذكاء الموسیقي .Musical Intelligence  ،هو القدرة على إدراك الصیغ الموسیقیة
  . وتمییزها، وتحویلها، والتعبیر عنها

 الذكاء الجسمي أو الحركي .Bodily-Kinesthetic Intelligence ة على هو القدر
ربط أعضاء الجسم بالعقل لأداء بعض المهام والتعبیر عن الأفكار والمشاعر، أو 

  . استخدام الیدین لإنتاج بعض الأشیاء
 الذكاء الذاتي أو الشخصي .Intra Intelligence personal  یعني قدرة الفرد على

الإدراك الصحیح لذاته، وتحدید نقاط القوة ونقاط الضعف لدیه، واستخدام 
  . ٕلمعلومات المتاحة في التصرف والتخطیط وادارة شئون حیاتها

 الاجتماعي(لذكاء البین شخصي ا(. Interpersonal Intelligence  هو القدرة على
  .ٕإدراك الحالات المزاجیة للآخرین والتمییز بینهم وادراك أو فهم دوافعهم ومشاعرهم

 الذكاء الطبیعي .Naturalist Intelligence على التعرف والتمییز بین  هو القدرة
تصنیف، والالحساسیة للملامح الأخرى من العالم الطبیعي، والأشیاء الحیة، 

  . الفهم والعمل في العالم الطبیعيو
، )2005حسین، (، )2003جابر، ( :نظریة الذكاءات المتعددةلمن المبادئ الأساسیة و
  ) 2010عطیو، (

  ٍولكن بدرجات متفاوتة من فرد إلى كل فرد یمتلك الذكاءات المتعددة الثمانیة
 .آخر

  معظم الناس یستطیعون تنمیة كل ذكاء إلى مستوى مناسب من الكفاءة وذلك إذا
 . َّتیسر له التشجیع المناسب والإثراء والتعلیم

 ٍدة معا بطریقة اتعمل عوتتفاعل مع بعضها، ، وًالذكاءات تعمل معا بطریقة مركبة ً
 . متكاملة

  منهاًكون بها الفرد ذكیا في كل نوعیلٌهناك طرق كثیرة . 
 الذكاء الروحي، والحساسیة : ها ومن،وجود أنواع مختلفة من الذكاءات الأخرى

الخلقیة والجنسیة، والدعابة، والحدس، والإبداع، والقدرة على الطهي، والإدراك 
  .الشمي، والقدرة على التألیف بین الذكاءات الأخرى

التعلم ولكشف عن أسالیب التعلیم في اددة عد نظریة الذكاءات المتعساتو
الملائمة لكل متعلم، واختیار الأنشطة والطرق والأسالیب الملائمة لقدراته ومیوله، 

  ) 2004البدور،(. وتطویر المناهج، وتحسین أسالیب تقییم الطلاب
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ادى الى تطبیق نظریة الذكاءات المتعددة  الى ان )2011،العیاصرة( اشار كما
انخفاض في ، وحمل المسئولیة والتوجه الذاتي والاستقلالیة لدى الطلابزیادة في ت

تمكین الطلاب من تطویر مهارات جدیدة ، وٍمشكلات النظام المدرسي بدرجة ملحوظة
 .زیادة التحصیل الدراسي الأكادیمي، وتحسین مهارات التعلم التعاوني، ووتطبیقها
  )2005،حسین(: منهاولذكاءات المتعددة عدید من التطبیقات التربویة لنظریة اوهناك ال

  ًُّنظریة نموذجا معرفیا التعد تركز على العملیات التي یتبعها العقل في تناول فهى ً
  . ول للمشكلاتمحتوى الموقف لیصل إلى حل

  لیصل لأكبر عدد  متعددة استراتیجیات تدریسیةاستخداممساعدة المعلم على ،ٍ
 . نماط تعلمهممن الطلاب على اختلاف ذكاءاتهم، وأ

 للتعلیم لیس له قواعد محددة، فیما عدا المتطلبات التي  عامإطاروًم نموذج یتقد 
 .ءتفرضها المكونات المعرفیة لكل ذكا

 ًم خریطة تدعم عدیدا من الطرق التي یتعلم بها الطلابیتقد . 
. هم الفعلیةذكاءاتالتعامل مع ولذلك فلابد من مراعاة جمیع الطلاب من خلال 

استراتیجیات استخدام بًالتعامل معهم على الذكاءات التي یظهرون ضعفا فیها،  وعدم
  . )2009عبد الفتاح، ( . لتنمیة مهارات التفكیر العلیاالعلومفي تدریس متعددة أنشطة و

  :الدراسات التى تناولت الذكاءات المتعددة وتدریس الكیمیاء
مج قائم على الذكاءات الى فعالیة برنا) 2001یحیى، و؛ حسن (دراسةتوصلت 

المتعددة في تنمیة المفاهیم العلمیة وعملیات العلم والاتجاهات العلمیة لدى التلامیذ 
 في زیادة الذكاءات المتعددةاستخدام نظریة الى  ( Davis, 2004)دراسة ، واشارت الصم

ى  الت(Bilgin, 2006) دراسةالتحصیل الاكادیمى في العلوم لدى طلاب الصف الرابع، و
تحصیل الكیمیاء في التعلیم باستخدام انشطة الذكاءات المتعددة توصلت الى فعالیة 

التى اشارت ) 2006، إبراهیم(دراسة نحوها، و وتنمیة اتجاهات طلاب الصف التاسع
فى نتائجها الى أثر برنامج تدریبي قائم على الذكاءات المتعددة لمعلمي العلوم في 

عبد  (دراسة، وي ومهارات حل المشكلة لدى تلامیذهمتنمیة مهارات التدریس الإبداع
التى اشارت فى نتائجها الى أثر فاعلیة برنامج مقترح للأنشطة ) 2013،الرؤوف

التعلیمیة قائم على نظریة الذكاءات المتعددة في تنمیة مهارات التفكیر الناقد والتحصیل 
، ودراسة التحصیلالدراسي في الفیزیاء لدى طلاب الصف الأول الثانوي منخفضي 

أثر نموذج تدریسي مقترح قائم على  التى اشارت فى نتائجها الى )2016إسماعیل، (
تكامل الذكاءات المتعددة وأسالیب التعلم على تنمیة مهارات التفكیر الاستقصائي 

دراسة ، ووالاتجاه نحو تدریس العلوم لطلاب التخصصات العلمیة بكلیة التربیة
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اشارت فى نتائجها الى أثر استخدام استراتیجیات قائمة على التى ) 2017،العتیبي(
نظریة الذكاءات المتعددة في تدریس العلوم للصف الثالث المتوسط على تنمیة أنماط 

  .تفكیر جانبي الدماغ
  Style of Information Processing :أنماط معالجة المعلومات

فـي ) المتكامـل(ًأو كلیهما معـا ) یسرالأیمن أو الأ( ویقصد بها استخدام أحد جانبى الدماغ
: 1999شــماس، و عبـد الــوارث،.(العملیـات العقلیــة الخاصـة بتجهیــز ومعالجـة المعلومــات

325(  
ورغـم أن جــانبى الــدماغ متــشابهان إلــى حـد كبیــر مــن الناحیــة الــشكلیة، ولكنهمــا 

سیطر جانـب الـدماغ الأیمـن یـفیختلفان بشكل جوهري في تركیبهما ومن ثم في وظائفهمـا، 
على حركة النصف الأیسر من الجسم، وجانب الدماغ الأیـسر یـسیطر علـى حركـة النـصف 

 ذو الـنمط الأیمـن یـسیطر طالـبال وعلـى هـذا ف،)141: 2002، علـى.(الأیمن مـن الجـسم
علــى أداءه وظــائف جانــب الــدماغ الأیمــن، والطالــب ذو الــنمط الأیــسر یــسیطر علــى أداءه 

 الطالب ذو النمط المتكامل فیتساوى لدیه استخدام جانبى وظائف جانب الدماغ الأیسر، أما
  .الدماغ

ــدماغ الأیمــن ومــدى  حــدد تــورانس  Right Style :الــنمط الأیمــن وظــائف جانــب ال
، والاسـتجابة المـصورة هاالتعرف على الوجوه وتذكر:  لهذه الوظائف فيالفرداستخدام 

الاسـتجابة العاطفیـة والـشعوریة، والمتحركة، والتجدید في التجریب والتعلم والتفكیـر، و
، والتعامـل مـع المعلومـات )مرحـة(ٕوتفسیر لغة الأجسام بسهولة، وانتاج أفكار ساخرة 

بطریقة ذاتیة، وحل المشكلات بطریقة غیر مباشرة، والمبادأة والتفكیـر المجـرد، وحـب 
دانیـة، فـي الاسـتجابة للمثیـرات الوج) التـشبیه(التغییر، واسـتعمال الاسـتعارة والتنـاظر 

ٕوالتعامــل مــع عــدة مــشكلات فــي وقــت واحــد، والابتكــار فــي حــل المــشكلات، واعطــاء 
ــي التــذكر، وفهــم  ــل والحركــة، واســتخدام الخیــال ف معلومــات كثیــرة عــن طریــق التمثی

 ،)60-59: 2000، علــى ()Torrance, 1979 (.الحقــائق الجدیــدة وغیــر المحــددة
داع وتحــسین الهوایــات، وشـــرح الإبــ: ویمكــن تطبیــق هــذه الوظــائف فــي الــتعلم فــي

ــرقص والرســم، وابتكــار الأشــیاء والأســالیب  المــشاعر عــن طریــق الــشعر والغنــاء وال
والاسـتجابة الموجبـة لمــا هـو وجــداني، وتـذكر الوجــوه، وقـول وفعــل الأشـیاء المرحــة، 

  )132: 2000 عبد االله،.(والاستنباط السریع
 ومـدى اسـتخدام الأیسرب الدماغ وظائف جان حدد تورانس Left Style :النمط الأیسر

تذكر المعلومات بطریقة لفظیة، والاكتشاف المنظم المتدرج، :  لهذه الوظائف فيالفرد
الجدیة والنظام والتخطیط لحل المشكلات، وفهم الحقائق الواضحة ، ووالتفكیر المنطقي

، ویمكـن تطبیـق هـذه الوظـائف فـي )Torrance, 1979 (.المنطقیـة فـي حـل المـشكلات
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لتوصل إلي التنبؤات بطریقة منظمة، والـضبط والنظـام فـي التجریـب، وسـماع الـشرح ا
اللفظي وتنظیمه، وحب الهدوء أثناء القراءة أو الدراسة، والتعلم عن طریق الاسـتدلال 
المنطقي، وتنظیم الأشیاء المتعلمة، والاعتماد على ما یقوله الآخرون، والتفكیر أثناء 

  )373: 2004، شرف الدین( .الجلوس

ویقــصد بــه اســتخدام الطالــب لأنمــاط النــصفین  Integrated Style:الــنمط المتكامــل
 نــشاط جــانبى ، ویــؤدى)14: 2001، واحمــدمــراد .(الأیمــن والأیــسر بــشكل متــساو

ــي تكــوین  ــي التعامــل مــع المعلومــات ومعالجتهــا وتجهیزهــا وف ــدماغ دورا أساســیا ف ًال ً
ء وتحقیـق نـوع مـن التفكیـر المتـرابط الـسلیم، الأفكار واستدعاء المعارف وتفهم الأشیا

  )11: 2000، المغربي (.كما یمثل جانبى الدماغ الجزء الأكبر من تركیب المخ
 تخصص كل مـن جـانبى الـدماغ، إلا أن  فىتناظر الوظیفيعدم الوعلى الرغم من 

بعض الوظائف تعتمد بشكل أساسي على جانـب دون الآخـر، فًهذا التخصص لیس مطلقا، 
 ویـصبح الجانـب الآخـر Dominance Hemisphere) المـسیطر(الجانب الـسائد ون هو ویك

ــة) غیــر مــسیطر(غیــر ســائد  ــنفس الوظیف ــاف ، بالنــسبة ل وهنــاك جــسر عــریض مــن الألی
ــدماغ ویعــرف بالجــسم الجاســىء ــین جــانبى ال ــصل ب ــى( العــصبیة ی ــه ووظیف )الثفن ــادل ت تب

 الـسیطرة المخیــة والكفـاءة الطبیعیــة المعلومـات بـین جــانبى الـدماغ، كمــا أنـه مـسئول عــن
  ) 270، 2002، على. (بالنسبة للقراءة والكتابة والحساب

ــدماغ الأیمــن ویعمــل بطریقــة شــمولیة معتمــدا علــى الحــدس و ًیتخــصص جانــب ال
والخیال والصور الحسیة، على حین یتخصص جانب الدماغ الأیسر ویعمل بطریقة منطقیة 

وهناك إشارة إلى وجود فروق في تفضیل أحـد ، )225، 2003حنورة، .(استدلالیة تتابعیة
ت دراســة توصــلفقــد جــانبى الــدماغ علــى الآخــر فــي عملیــة تجهیــز ومعالجــة المعلومــات، 

(Mozer & Farah. 2000) ذوي الـنمط الأیمـن فـي معالجـة ( إلـى تفـوق ذوي الیـد الیـسرى
نمط الأیسر فـي معالجـة ذوي ال(في القدرات المكانیة، وتفوق ذوي الید الیمنى ) المعلومات
الأفـراد لـدى سیطرة المخیـة الـبحـوث أن بعض الوأوضحت ، في القدرات اللغویة) المعلومات

رجـع إلـى أن جانـب الـدماغ الأیـسر أكبـر وأثقـل مـن جانـب ت ،الذین یستخدمون الید الیمنى
   )21، 2003رشاد، .(جانب الأیسرالالدماغ الأیمن وهو یعني أن القشرة المخیة أكبر في 

 ترجمة نتائج أبحاث وظائف جانبى الـدماغ إلـى ممارسـات تربویـة، وهذا یدعو الى
تنمیة نمط معالجة ل العلوم فهمها وتطبیقها لمعلمىواستراتیجیات في صورة سلوكیة، یمكن 

  . المعلومات المتكامل
  
  



 م 2019یولیو لسنة ) ، الجزء الأول183: (مجلة كلیة التربیة، جامعة الأزهر، العدد
 

 -91-

  :الدراسات التى تناولت انماط التعلم والتفكیر وتدریس العلوم
 توصلت إلى أن النمط الأیـسر فـي التى) 2000علي، ( دراسة ومن هذه الدراسات

) 2001وأحمد،  ،مراد(دراسة ، ومعالجة المعلومات هو النمط المسیطر لدى عینة الدراسة
ب یسیطر لدیهم النمط الأیمـن فـي معالجـة المعلومـات طلابعض الإلى أن واشارت نتائجها 

، عبـد الغفـار(دراسـة  و،صالـبعض الاخـر وفقـا للتخـصبینما یـسیطر الـنمط المتكامـل لـدى 
 ى توصلت إلى سیطرة النمط الأیسر في معالجة المعلومات لدى عینة الدراسة،تإل) 2003

ــا (دراســةو ــان والزق ــى ) 2003، يومزی ــدى طلبــة الت ــسر ل ــنمط الأی ــى ســیادة ال توصــلت إل
 أن الـنمطالتى اشارت فى نتائجها الـى  (Guojing, et. al., 2001)دراسة  وًالجامعة عموما،

، غنیـة(دراسـة  والأیمن في معالجة المعلومات یسیطر لـدى الأطفـال ذوي صـعوبات الـتعلم،
أن النمط المسیطر لدى الطلاب ذوي صعوبات التعلم التى اشارت فى نتائجها الى ) 2002

 برنامج استخدام فاعلیةالتى اشارت فى نتائجها الى  )2006، الحازمي(هو النمط الأیمن، 
العتیبـي، (، العلـوم طالبـات لـدى للـدماغ الأیمـن كـروي تعلـم النـصف نمـط تنمیة في مقترح

أثر استخدام استراتیجیات قائمة على نظریة الـذكاءات المتعـددة التى اشارت الى ، )2017
 .في تدریس العلوم للصف الثالث المتوسط على تنمیة أنماط تفكیر جانبي الدماغ

لعدیـد مـن هـذه الدراسـات وفى ضوء ما تم عرضه من دراسات وبحوث یتـضح أن ا
توصلت إلى سیطرة النمط الأیسر على كل من الأیمن والمتكامل لدى الأفراد العادیین، وهذا 

 ).2003،ىومزیان والزقا(و، )2003، عبد الغفار(و، )2000علي،(: ًوفقا لنتائج دراسات
أن الـنمط الأیمـن هـو المـسیطر فـي ) 2001أحمـد،مـراد و(في حین أوضحت نتـائج دراسـة 

  .معالجة المعلومات
  Higher Thinking Skills:مهارات التفكیر العلیا

ّیعرفها أبو جادو و عملیات عقلیة محددة نمارسها ونستخدمها "َّأنها ) 2007 (نوفلُ
ٍعن قصد في معالجة المعلومات والبیانات لتحقیق أهداف تربویة متنوعة تتراوح بین تذكر 

. وتصنیف الأشیاء. لاحظات إلى التنبؤ بالأموروتدوین الم. ووصف الأشیاء. المعلومات
. العتوم وآخرون(ویرى ). 77" (والوصول إلى استنتاجات. وٕاقامة الدلیل وحل المشكلات

المحاكة (ًالتفكیر الجید الذي یجمع في مكوناته كلا من التفكیر الناقد "أنها ) 2013
، التي تساعد المتعلم على أن )المحاكاة العقلیة الإبداعیة(والتفكیر الإبداعي ). المنطقیة

ًوعلى أن یفكر تفكیرا عقلیا. ًیصبح قادرا على إدارة تفكیره بنفسه ً) "210 .(  
  :تصنیف مهارات التفكیر العلیا

وقد ) التحلیل، والتركیب، والتقویم(أن مهارات التفكیر العلیا تتضمن  )Bloom(یرى و
)Salmon,Arter  ,َّصنفها بینما . )Hobson ,1997(و ،)Wakefield(وٌ كل من هاتفق مع
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. ومهارات تنظیم المعلومات.  ومهارات جمع المعلومات،مهارات التركیز:  إلى1987(
  .ومهارة التقویم. التركیبومهارات  ، ومهارات تولید الأفكار،ومهارات تحلیل المعلومات

 : وتدریس الكیمیاءمهارات التفكیر العلیا وتدریس العلوم
لیس و ، تعلیم الطلاب كیف یفكرون العلوم،ساسیة لتدریس الأالأهداف أحد من
 عن طریق استخدام معلمي ، المقررات دون استیعابها أو توظیفها في الحیاةونكیف یحفظ

 ،تفكیرالنشطة تثیر لأ تهممارستتیح م ،التدریسمتنوعة في العلوم لاستراتیجیات 
ولایة فلوریدا معاییر وضعت قد ، و)2010صوافطة،  (.وتشجعهم على طرح التساؤلات

 الدراسیة ومنها العلوم، باعتبارها من المواد الغنیة المقرراتمهارات التفكیر العلیا في 
) al. et& king., .بالأنشطة والتجارب العملیة ولها تطبیقات في الحیاة الیومیة للطلاب

)2014  
: یا تتضمنأن مهارات التفكیر العل )Schweitzer .2002(وفي مجال الكیمیاء أوضح 

 )Aksela ,2005 ,35(َّأما  ،والإبداع وفق تصنیف بلوم المعدل، والتقویم، والتحلیل، التطبیق
والمكونات ، ما وراء المعرفة:  ثلاث فئات تتمثل فيالىفقد صنف مهارات التفكیر العلیا 

علیا  مهارات التفكیر ال)Peirce ,2006(َّفي حین صنف ، ومكونات اكتساب المعرفة، الأدائیة
أما قطیط  ،التفسیر، والتحلیل، والتقویم، والاستنتاج والشرح، والتنظیم الذاتي: إلى

، ومهارة التقویم، ومهارة التركیب، مهارة التحلیل:  ثلاثة مستویات هيفقد حدد) 2008(
وحل ، وصیاغة التنبؤات، في تحلیل البیانات ونمذجتها) 2008(وحددتها دراسة عبده 

على مهارات التفكیر ) 2009(في حین اعتمدت دراسة خلیل ، نهایةالمشكلة مفتوحة ال
ومهارات ، التي حدَّدتها في مهارات التركیز، ٌالعلیا التي اتفقت علیها عدید من النماذج

أما دراسة ، ومهارات تولید المعلومات، ومهارات تنظیم المعلومات، جمع المعلومات
)2010, Limbach(فاقترحت نموذجا مكونا م ً ن خمس خطوات لتنمیة مهارات التفكیر العلیا، ً
، والممارسة قبل التقییم، والتدریس من خلال الأسئلة، تحدید أهداف التعلم:  علىملتتشا

وضع العتوم وآخرون بینما  ،وتقدیم التغذیة المرتدة والتقییم، والمراجعة والتحسین
ُتصنیفا لمهارات التفكیر العلیا ) 2013( والوصف والتنظیم، : لیةضم المهارات التایً

والتساؤل الناقد، وحل المشكلة المفتوحة النهائیة، وتحلیل البیانات ونمذجتها، والتنبؤ، 
   . والتركیب، والتقویم،والتحلیل

ها فى فإنه یمكن تلخیص، وبالرغم من وجود أكثر من تصور لمهارات التفكیر العلیا
  )2013، العتوم وآخرون: (المهارات التالیة

 بهدف تمكین ، القدرة على تحدید خصائص أو ملامح الموضوع أو الفكرة :الوصف
 .الأخرین من الحصول على فكرة جیدة للشيء الذي تقوم بوصفه
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 القدرة على وضع المفاهیم والأشیاء أو الأحداث التي ترتبط فیما بینها : التنظیم
ٍبصورة أو بأخرى في سیاق متتابع لمعیار معین ٍ ٍ . 

 ٍالقدرة على إیجاد الأسئلة، بهدف إجراء فحص دقیق للموضوع أو  :التساؤل الناقد ٍ
 .القضیة واكتشاف مواطن القوة والضعف بالاستناد إلى معاییر مقبولة

 القدرة على تجزئة المعلومات والبیانات المعقدة إلى :تحلیل البیانات ونمذجتها 
والمخططات ، كالمعادلات، مكوناتها وعناصرها الفرعیة وتمثیلها بصیغ مختلفة

 . وٕاقامة علاقات مناسبة بین هذه المكونات باستخدام أدوات الربط، المفهومیة
 َّعرفها و .قدرة الطالب على إعطاء إضافات وزیادات جدیدة لفكرة معینة: التفاصیل

ْقدرة الفرد على إضافة أكبر قدر ممكن من الأشیاء أو : َّأنهاب )2010(البكر 
ً منه شیئا معقداٍالأفكار إلى شيء بسیط لتجعل ً. 

 والذهاب إلى ما هو أبعد ، القدرة على قراءة البیانات والمعطیات :صیاغة التنبؤات
، 2010(َّعرفها جروان و ،)أي تجاوز حدود المعلومات المعطاة. (من ذلك

والاستدلال من ،  المهارة في قراءة البیانات أو المعلومات المتوافرة:َّأنها) 428
  . عد من ذلك في الزمان أو الموضوع أو المجتمعخلالها على ما هو أب

 ٍالقدرة على إیجاد عدید من الحلول  :حل المشكلات مفتوحة النهایة
َّعرفها و ،ًوالأفكار للمشكلات التي تتطلب حلولا متعددة َ)2005, Van Gundy( 

ٍأسلوب یتطلب قدرات التفكیر التباعدي من أجل تولید أكبر عدد ممكن : "َّأنها َّ
فكار، بالإضافة إلى قدرات التفكیر التقاربي من أجل تقییم هذه الأفكار، من الأ

 .)12(" ِّواختیار أفضلها لحل المشكلة المطروحة
 ًوعمل تعمیمات بناء ، قدرة الطالب على التحول من الخاص إلى العام: الاستقراء

ٍیجة  تتبع الجزئیات من أجل الوصول إلى نت.على المعلومات الخاصة بظواهر معینة
ٍالطریقة الاستقرائیة تقوم على عرض عدد كاف "أن ) 2008( ویرى سعادة ،كلیة ٍ

 )147". ( الفرد على التوصل إلى الحقیقة أو القاعدة بنفسهةساعدلممن الأمثلة 
 أن ) 2000( ویرى علي .صقدرة الطالب على التحول من العام إلى الخا :الاستنباط

منظمة تنجم عنها استنتاجات مبنیة على عملیة فكریة "الاستدلال الاستنباطي 
ًمقدمات، وتكون صحیحة إذا كانت الفروض صحیحة، بالإضافة إلى أنه عملیة 

 ) 288 (."استدلال من العام إلى الخاص، واستنباط للأجزاء من القاعدة
 مع ، ٍالقدرة على تجزئة المعلومات المركبة والمعقدة إلى أجزاء صغیرة :التحلیل

 . وٕاقامة علاقة مناسبة بین هذه المكونات، وأصنافها، تحدید مسمیاتها
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 ٍالقدرة على وضع العناصر أو الأجزاء معا في صورة جدیدة، لإنتاج  :التركیب ً
 . ٍشيء مبتكر ومنفرد

 ٍالقدرة على إصدار حكم على شيء حسب معیار معین :التقویم. 
الاول الصف مع طلاب تتناسب لمهارات التي لتناول البحث  وبذلك اقتصر 

، والتفاصیل، تحلیل البیانات ونمذجتها: ( الكیمیاء وهيتدریسوتلائم طبیعة الثانوى، 
د شبه اتفاق بین ووجل، )والاستنباط، والاستقراء، وحل المشكلات مفتوحة النهایة، والتنبؤ

   .تعریفهاالباحثین والتربویین على 
   .م فى تدریس العلوالأهمیة التربویة لمهارات التفكیر العلیا

ٍوترجع أهمیة تنمیة مهارات التفكیر العلیا إلى أن المعلومات تنمو بمعدل سریع، ولا 
یمكن للفرد أن یختزن في ذاكرته معلومات كافیة لاستخدامها في المستقبل، ولهذا یحتاج 

ًإلى مهارات نقل المعلومات، كي یكون فعالا في مجتمع ً، ویعد هذا تحدیا جدیدا للقائمین هَّ ً
 )2003الأحمد،  (.ملیة التربویة والتعلیمیة للعمل على تطویرهاعلى الع

إلى أهمیة تنمیة مهارات التفكیر العلیا في تمكین ) 2003(وقد أشارت نتائج دراسة بشار 
  : المتعلم

  . الیومیةتهلمشكلات البیئة المحلیة المتصلة بحیال امن ح -
 .علم إصدار الأحكام واتخاذ القرارات المتعلقة بمواقف التمن -

أهمیة تنمیة مهارات التفكیر العلیا لدى الطلاب، لأنها ) 2005(وذكر إبراهیم 
 على التعامل مع مشكلات العصر الحاضر وتعقیداته ومشكلات المستقبل، همتساعد

تفحص البدائل و، همویتمثل ذلك في إیجاد الحلول للمشاكل المطروحة التي تصادف
  . التي تسهم في تطور المجتمعوانتقادها بموضوعیة، وابتكار الأفكار 

  . وتدریس العلوممهارات التفكیر العلیاالدراسات التى تناولت 
التى ) 2008( دراسة قطیط ،مهارات التفكیر العلیامن الدراسات التى تناولت 

ستخدام المختبر الجاف في اكتساب المفاهیم الفیزیائیة لاأثر وجود اشارت فى نتائجها الى 
أظهرت التى  (Paideya & Sookrajk, 2010)ودراسة ، فكیر العلیاوتنمیة مهارات الت

أن استراتیجیات التدریس والتعلم الموظفة في أثناء استخدام أسلوب التدریس ها نتائج
 ٌالتكمیلي لها أثر في تحسین الفهم العمیق وتنمیة مهارات التفكیر العلیا في الكیمیاء،

ا الى فاعلیة استراتیجیة مقترحة قائمة على التى اشارت فى نتائجه) 2012(ودراسة علي 
خرائط التفكیر في تدریس الكیمیاء لتنمیة مهارات التفكیر التأملي، ومهارات التفكیر عالي 

 التى اشارت فى نتائجها الى) 2012سلمان،(الرتبة لدى طلاب المرحلة الثانویة، ودراسة
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فكیر الاستدلالي والتحصیل في تنمیة التساعد على  احد النماذج التدریسیةأثر استخدام 
التى اشارت فى نتائجها الى أثر تدریس ) 2014( ابتسام الشهري ، ودراسةمقرر الكیمیاء

الكیمیاء في ضوء برنامج سكامبر على التحصیل وتنمیة مهارات التفكیر العلیا لدى 
ان  التى اشارت فى نتائجها الى) 2016(دراسة القرني وطالبات الصف الثاني الثانوي، 

التفاعل بین استراتیجي الخرائط الدلالیة ودورة التعلم الثلاثیة والسعة العقلیة في تدریس 
 على الاستیعاب المفهومي وتنمیة مهارات التفكیر العلیا لدى طلاب الصف اأثرله الكیمیاء 

التى اشارت فى نتائجها الى فاعلیة ) 2017(ودراسة سوزان السید  الثاني الثانوي،
ستراتیجیة التعلم بالعمل في تنمیة بعض مهارات التفكیر العلیا ومهارات العمل استخدام ا

    .المعملي في مادة العلوم لدى الطالبات الفائقات بالصف الثاني المتوسط بالسعودیة
ٍفمنها دراسات اعتمدت بصورة أساسیة على تصنیف بلوم ومنها دراسات كل من 

)2002, Schweitzer( ،) ،ٍالمزج بین أكثر من تصنیف مثل دراسات كل أو ) 2008قطیط
أو بعض مهارات نموذج مارزانو و دراسة ) 2009خلیل،  (،) Dori& Zohar ,2003( ،من

  . تنمیة مهارات التفكیر العلیا والاتجاهعن ) 2014الدین،  عز(
  :التعقیب على الدراسات والبحوث ذات الصلة

  :اوجه الافادة
تیجیات والانشطة المناسبة المتضمنة في البرنامج تحدید الاسس والمبادئ والاسترا -

 .المقترح لتدریس الكیمیاء باستخدام انشطة الذكاءات المتعددة
الافادة من الاطلاع على نماذج من مواد الدرسات السابقة مثل دلیل المعلم ودلیل  -

 .الطالب
، التحصیلالافادة من الاطلاع على نماذج من ادوات الدرسات السابقة في قیاس  -

 . مهارات التفكیر العلیاوقیاس
  :أوجه الاتفاق

 .معظم البحوث والدراسات السابقة استخدمت المنهج شبه التجریبي -
د، یالس(، و)2014الدین،  عز(و، )2014الشهري، : (مثل َ دِّراساتت اتفق -

 تالمشكلاوقف ایواجه بها الطالب الموالهامة لمهارات على بعض ال على )2017
تحلیل البیانات ونمذجتها، والتفاصیل، والتنبؤ، وحل (: وهى اِّلهمحاولته لحاثناء 

  ).المشكلات، والاستقراء، والاستنباط
التوظیف التربوي لنظریة الذكاءات المتعددة في تدریس  بدراساتبعض ال اهتمت -

، )2013عبد الرؤوف، (و). 2009الفتاح،  عبد( : دراساتالعلوم كما في
 ).2016إسماعیل، (و
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 تنمیة مهارات  على)2016القرني، (و، )2010أحمد، (: مثل َراسات دِّتاتفق -
  .التفكیر العلیا

)Schweitzer , : دراساتدراسات على تصنیف بلوم كما فيبعض الاعتمدت  -
 ،ٍأو المزج بین أكثر من تصنیف مثل دراسات كل من) 2008قطیط، (، 2002(
)2003, Dori& Zohar (،)  ،وذج مارزانو و أو بعض مهارات نم) 2009خلیل

 . تنمیة مهارات التفكیر العلیا والاتجاهعن ) 2014الدین،  عز(دراسة 
اهتمت بعض الدراسات بمسح نسبة الطلاب ذوى النمط المسیطر فى مراحل  -

عبد (، و)2001مراد، وأحمد، (، و)2000علي،  (:مختلفة ومنها دراسات
 .)2002غنیة، (، و)2003مزیان والزقاوي، (، و)2003الغفار، 
  : أوجه الاختلاف

لم تجمع أي دراسة من الدراسات السابقة بین متغیرات البحث الحالى المستقلة  -
 .)2017العتیبي، (، و)2006الحازمي،  (:مثل دراسات. والتابعة معا

) أنشطة الذكاءات المتعددةباستخدام مقترح البرنامج ال( استخدام المتغیر المستقل -
 .الثانوبة بالمرحلة الكیمیاءفي تدریس 

تفكیر التعلم والأنماط ، ومهارات التفكیر العلیاالتحصیل، (استخدام المتغیرات التابعة  -
  . لدى طلاب الصف الأول الثانوي) جانبي الدماغل

 . مهارات التفكیر العلیا في مقرر الكیمیاء للصف الأول الثانويلإعداد اختبار  -
 الكیمیاء للصف مقررمن ) اتالخواص والتغیر-المادة(وحدة وتنظیم  اعادة بناء -

 . هـ وفقا للبرنامج المقترح)1439-1438(الأول الثانوي للعام الدراسي 
  .اعداد أدوات ومواد البحث: ثالثا

  . في تدریس الكیمیاء باستخدام أنشطة الذكاءات المتعددةالمقترحاعداد البرنامج 
لطالب وأوراق عمل في حیث تضمن دلیلا للمعلم ودلیلا ا، تم إعداد البرنامج المقترح

 :وقد تم اعداد البرنامج في وفقا للخطوات التالیة، )الخواص والتغیرات-المادة(وحدة 
من ) الخواص والتغیرات–المادة ( وهى وحدةاختیار الوحدة الدراسیة موضع التجریب -

   .ى الكیمیاء للصف الأول الثانومقرر
تها وفق إعادة صیاغو فیها، تحدید جوانب التعلم المتضمنةمحتوى الوحدة لتحلیل   -

 العلمیة) الحقائق، والمفاهیم، والتعمیمات، والقوانین(البرنامج المقترح، الى 
  .هاالمتضمنة فی
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 وتنفیذتم استخدام صدق المحكمین للتأكد من صدق التحلیل، . صدق التحلیل -
 وحدة في صورتها النهائیةتحلیل محتوى ال، حتى أصبحت قائمة  المحكمینتعدیلات

  .مفردة تم الاتفاق علیها بعد اعادة التحلیل) 166(ضمنت وت
حساب نسبة الاتفاق بین اعادة التحلیل، تم  باستخدام طریقة. ثبات التحلیل -

معامل ثبات وكان ، )178، 2004طعیمة،  (Holstiالتحلیلین باستخدام معادلة 
 .ة، وبذلك اصبحت قائمة تحلیل المحتوى في صورتها النهائی)0,92 (التحلیل

 لتدریس الكیمیاء باستخدام أنشطة الذكاءات  إعداد دلیل المعلم)1 (
  :المتعددة

 :تضمن دلیل المعلم العناصر التالیة
 هداف الدلیلأ.   
 الأهداف العامة للوحدة. 
 عن مبادئ واسس نظریة الذكاءات المتعددة، الاستراتیجیات قدمة للمعلمم 

 .م والتفكیر، مهارات التفكیروالانشطة المستخدمة لكل ذكاء، انماط التعل
 مثل المناقشة، والتعلیم التعاوني والاكتشاف، والعصف الاستراتیجیات المستخدمة 

 .الذهني، بحیث تستخدم كل إستراتیجیة مع الانشطة التي تتناسب معها
  تنفیذها في الوحدة، وكیفیة التى یمكن استخدامها وفق كل ذكاءأنواع الأنشطة. 
 الوحدة في ضوء أهداف الوحدةكل درس من دروس الأهداف السلوكیة ل.  
 )وحدة ودلالاتها ال المتضمنة بالعلمیة) الحقائق، والمفاهیم، والتعمیمات، والقوانین

 .العلمیة
  الوثائق، والمصادر، (: ومنهاالتي یتطلبها كل درس والمصادر الوسائل التعلیمیة

 ).علیمیةوالصور، والرسومات، والأجهزة التعلیمیة، والأفلام الت
 تحقیق الأهداف ل باستخدام أنشطة الذكاءات المتعددة السیر في الدرس واتخط

 .العامة والأهداف السلوكیة المتضمنة في الدلیل
 التقویم المرحلي بأسئلة على : أسالیب التقویم المتبعة في البرنامج المقترح ومنها

برنامج المقترح كل نشاط من الأنشطة التي یمارسها الطلاب أثناء دراستهم بال
وتحلیل كتاباتهم وأرائهم الواردة في التقاریر المقدمة للمعلم وملاحظة أدائهم أثناء 

 .ممارسة أنشطة الذكاءات المتعددة، ثم التقویم النهائى لكل درس
 الوحدةاتعوضوالزمن المقترح لتدریس كل موضوع من م . 

  .  باستخدام البرنامج المقترحعداد دلیل الطالبإ )2 (
  :دلیل الطالب وفقا للأسس التالیةتم إعداد         

  وحدةالیحتوي على الموضوعات الرئیسة والفرعیة المتضمنة في. 
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 مهارات  تنمیةیتضمن عدید من الأنشطة المتنوعة، والتي یتوقع أن تسهم في 
 . ونمط الدماغ الایمن لدى مجموعة البحثالتفكیر العلیا

  القیام یهم ، بحیث یسهل علللطلاب العمري ضمنة والمستوىتنشطة المالأتناسب
 .بها

  على أنفسهم من حیث الطلاب نشطة على اعتماد الأیعتمد أسلوب تضمین
 . استنتاج المفاهیم والقوانین والتعمیمات

 على التفكیر وتعمل على الطلاب ّاشتمل كل موضوع على أسئلة تحث . التقویم
ا باستخدام ما یحفظه الطالب من إثارة اهتماماتهم، وهذه الأسئلة لا یجاب عنه

 ، باستخدامها عن طریق التفكیر وتطبیق ما تعلمهلیمادة علمیة، بل یجاب ع
  .الواجبات المنزلیة، والمناقشات

ٍ على مجموعة )طالبل ادلیل المعلم، ودلیل (تم عرض الصور الأولیة لمواد الدراسة
َّمن المحكمین المتخصصین میاء بالمرحلة الثانویة، لإبداء ومعلمي الكی، ومشرفي العلوم، ُ

وسلامة صیاغة الأهداف ، الإجراءات المتبعة في إعداد البرنامج: ملاحظاتهم حول
السلوكیة، وملائمة كل درس للأهداف المحددة له، وملائمة التدریبات لاستثارة تفكیر 

  ،بالإضافة إلى تحدید درجة اتفاق البرنامج مع أنشطة الذكاءات المتعددة، الطلاب
وكذلك مدى مناسبة عملیة التقویم لقیاس ، وصحة المحتوى العلمي الخاص بالبرنامج

لیكون البرنامج ودلیل وتم التعدیل وفقا لملاحظاتهم، الأهداف السلوكیة المصاغة، 
، وبذلك اصبح البرنامج في صورته ًالطالب وأوراق العمل قابلة للتطبیق على عینة البحث

  .النهائیة
صــورة مـا "ابـة علـى الـسؤال الثـانى مــن اسـئلة البحـث والـذى یـنص علـى وبـذلك تمـت الاج
الـصف الأول الثـانوي ذوى   باسـتخدام أنـشطة الـذكاءات المتعـددة لطـلابالبرنـامج المقتـرح

  "نمط جانب الدماغ الأیسر؟
  .  علمیاإعداد أدوات الدراسة وضبطها

  . الاختبار التحصیلىإعدادخطوات  )1(
الصف الأول الثانوي ذوى نمط  طلابتحصیل  قیاس فى. حتواهومتحدید هدف الاختبار -

–المادة(وحدة في المحتوى العلمى ل)  الدراسةعینة(جانب الدماغ الأیسر 
 . )الخواص والتغیرات

.  المستویات المعرفیة الست لبلومتحدید مستویات التحصیل المستهدفة للقیاس وهي-
  ).ركیب، والتقویموالتطبیق، والتحلیل، والت، التذكر، والفهم((
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ختیار من الامن نوع ا تم صیاغة أسئلة الاختبار موضوعی. الاختبارصیاغة أسئلة –
 لمستویات بلوم في محتوى الوحدة،ًوفقا ، موزعة مقدمة وأربعة بدائلبمتعدد، 

  .ًسؤالا) 45(من ّوتكون الاختبار في صورته الأولیة 
ار على مجموعة من السادة المحكمین ض الاختبرِعُ. للاختبارصلاحیة الصورة الأولیة –

المتخصصین بهدف التأكد من صلاحیته وقد اتفق المحكمون على أن أسئلته 
حیحة علمیا وتناسب مستوى الطلاب وتم استبعاد وتعدیل صیاغة بعض ص

  .الاسئلة
التجربة الاستطلاعیة للاختبار على مجموعة  أجریت. للاختبارالتجربة الاستطلاعیة –

بادارة تعلیم ) ابو بكر الصدیق(بمدرسة الصف الأول الثانوي  باالبط) 30(بلغت 
بهدف التحقق من ثبات وصدق الاختبار وحساب الزمن، وأسفرت التجربة ابها، 

  .على النتائج التالیة
-Kuder (20-ریتشاردسون-تم استخدام معادلة كیودر. الاختبارثبات –

Richardson. 20(ملات الارتباط لأسئلة ، وكانت قیمة معا لحساب الثبات
وقد بلغ معامل ، )0.84-0.35(َّالاختبار مع الدرجة الكلیة للاختبار مابین 

  .عالیة وهي درجة ثبات )0.88(ثبات الاختبار 
الداخلى ضافة لصدق المحكمین فقد تم حساب الصدق بالإ. الاختباردق ص-

اط لأسئلة معاملات الارتب، وكانت  باستخدام معامل ارتباط بیرسونللاختبار
َّقیم معاملات الارتباط الداخلیة بین ، وكانت )0.81-0.46(الاختبار التحصیلي 

،  في حین تراوحت )0.82-0.45(أبعاد الاختبار الست ببعضها تراوحت بین 
ٍمعاملات الارتباط بین الاختبار كله وأبعاد الاختبار كل على حدة بین  ُ)0.79-

0.95(.  
وبة لمفردات الاختبار معـاملات الصعــوبة حساب معاملات السهولة والصع-

  ).0.80 إلى 0.20(بین وانحصرت ما 
تقدیر معاملات التمییز لمفردات الاختبار وتراوحت معاملات التمییز للمفردات بین -

  . وهى تعد معاملات مقبولة)0.94–0.36(
كل الطلاب لأداء الزمن الذي استغرقه متوسط وقد تم حساب . الاختبارزمن –

  .دقیقة) 45(لیساوى  حساب متوسط الزمن وتم ختبار،الا
كل إجابة صحیحة لحددت درجة واحدة و، ًسؤالا) 40(ضمنت ت. الصورة النهائیة للاختبار-

یوضح توزیع اسئلة الاختبار التحصیلى في  والجدول التالي ، الاختباراسئلةمن 
  .لنهائیةفي صورته اوفق مستویات بلوم ) الخواص والتغیرات-المادة(وحدة 
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  توزیع اسئلة الاختبار التحصیلى وفق وفق مستویات بلوم ): 2(جدول 
  المجموع  أرقام المفردات  المستویات
-32-28-25–17-13-11-6 التذكر 

33 
8 

 7  29-24-23–22-20-16-5 الفهم
 7 31-27-26–19-18-15-3 التطبیق
 6 21-14–9 -8 -4 -2 التحلیل
 6 39–38-35-10-7 -1 التركیب
 6 40-37–36-34-30-12 التقویم

  40  المجموع 
  . في الكیمیاءمهارات التفكیر العلیا  اختبارإعدادخطوات  )2(
الصف الأول  طلابدى  لمهارات التفكیر العلیا قیاس فى. ومحتواهتحدید هدف الاختبار -

في المحتوى العلمى )  الدراسةعینة(الثانوي ذوى نمط جانب الدماغ الأیسر 
  .)الخواص والتغیرات–المادة(وحدة ل

تحلیل البیانات ونمذجتها، . (تحدید مهارات التفكیر العلیا المستهدفة للقیاس وهي-
  )، والتنبؤ، وحل المشكلات، والاستقراء، والاستنباط"التوسع"والتفاصیل 

 مواقف ومشكلات تبدأ كل في صورةتم صیاغة أسئلة الاختبار . الاختبارصیاغة أسئلة –
لمهارات التفكیر العلیا ًوفقا  یلیها الاجابة المطلوبة، موزعة  تمهیديٍفقرة بجزء

  .ًسؤالا) 18(من ّ وتكون الاختبار في صورته الأولیة في محتوى الوحدة،
ض الاختبار على مجموعة من السادة المحكمین رِعُ. للاختبارصلاحیة الصورة الأولیة –

محكمون على أن أسئلته المتخصصین بهدف التأكد من صلاحیته وقد اتفق ال
حیحة علمیا وتناسب مستوى الطلاب وتم استبعاد وتعدیل صیاغة بعض ص

  .الاسئلة
التجربة الاستطلاعیة للاختبار على مجموعة  أجریت. للاختبارالتجربة الاستطلاعیة –

بادارة تعلیم ) ابو بكر الصدیق(بمدرسة الصف الأول الثانوي  باطالب) 30(بلغت 
قق من ثبات وصدق الاختبار وحساب الزمن، وأسفرت التجربة بهدف التحبها، أ

  .على النتائج التالیة
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،  لحساب الثباتAlpha Cronbachالفا كرونباخ تم استخدام . الاختبارثبات –
وكانت قیمة معاملات الارتباط لأسئلة اختبار مهارات التفكیر العلیا مع الدرجة 

وقد بلغ معامل ثبات الاختبار ، )0.836-0.342(َّالكلیة للاختبار مابین 
  .عالیة وهي درجة ثبات )0.86(

وهو ، ضافة لصدق المحكمین فقد تم حساب الصدق الذاتيبالإ. الاختباردق ص-
  ).0.91(الجذر التربیعي لثبات الاختبار وقد بلغ 

حساب معاملات السهولة والصعوبة لمفردات الاختبار معـاملات الصعــوبة بین -
)23.0-72.0.(  

قدیر معاملات التمییز لمفردات الاختبار وتراوحت معاملات التمییز للمفردات بین ت-
  .وهى تعد معاملات مقبولة) 0.87إلى 0.30(

 ثم حساب متوسط كل الطلاب،وقد تم حساب الزمن الذي استغرقه . الاختبارزمن –
  .دقیقة) 50(یساوى الزمن 

حددت درجة و، مفردة) 37(زعة على ًسؤالا مو) 16(ضمنت ت. الصورة النهائیة للاختبار-
یوضح وصف  والجدول التالي ،كل إجابة صحیحة من مفردات الاختبارلواحدة 

في صورته ) الخواص والتغیرات-المادة(اختبار مهارات التفكیر العلیا في وحدة 
  .النهائیة

  توزیع اسئلة الاختبار وفق مهارات التفكیر العلیا ): 2(جدول 
  المجموع  رداتأرقام المف  المهارات

  5   16-15-3-2-1  تحلیل البیانات ونمذجتها 
  6   19-18-17- 10-9-8  التفاصیل
  6   13-12-11-6-5-4  التنبؤ

-36-35-34-33-32-14-7  حل المشكلات
37  

8  

  6   25-24-23-22-21-20  الاستقراء
  6   31-30-29-28-27-26  الاستنباط

  37  المجموع 
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   :الإحصائیةالأسالیب 
) ت(اختبــار الارتبــاط، معــاملات المعیاریــة،  والانحرافــات ،المتوســطات الحــسابیة          

، )η2(معامــل مربـع إیتــا المتوسـطات، حـساب حجــم الأثـر باسـتخدام لحـساب الفـروق بــین 
 .معادلة كوهینو

  .تجربة ونتائج البحث وتفسیرها: ابعار
  :تجربة البحث -1
 والمجموعة ًطالبا) 29( من المجموعة التجریبیة:  منتكونت عینة البحث ،

، الصف الأول الثانويب الأیسر نمط جانب الدماغ ذوى من ًطالبا) 29(الضابطة من
محافظة ابها بإدارة تعلیم منطقة عسیر الثانویة ب) الفهد، والعرین(مدرستي فى 

، بعد التأكد من العمر الزمنى لهم، وتقارب المستوى بالمملكة العربیة السعودیة
  .تصادى، واستبعاد الطلاب الراسبینالاجتماعى والاق

  فى الفصل الدراسى أسابیع) 3( في حصة) 12(واستغرقت طبقت تجربة البحث ،
  ه ـ)10/8/1439(الى ) 23/7/1439(الثانى للعام الدراسى،  في الفترة من 

  تم اختیار معلمى مجموعتى البحث، بعد التأكد من تكافؤهما في المؤهل الدراسى
، وتم تدریبهما على التدریس بالبرنامج المقترح لمدة اسبوع وعدد سنوات الخبرة
  .قبل تدریس الوحدة

 على مجموعتى البحثًطبقت أدوات البحث قبلیا .  
 الضابطة(البرنامج المقترح، وباستخدام ) التجریبیة: (درست مجموعتى البحث (

 بالطریقة المعتادة
  بعدیا على مجموعتى البحثطبقت أدوات البحث.  
 ج درجات التطبیق القبلي والبعدي لادوات البحث وتم إجراء المعالجات رصدت نتائ

 .الإحصائیة المناسبة
  :التطبیق القبلي لأدوات البحث في تكافؤ مجموعتي البحثوللتأكد من 

للتحقق من تكافؤ مجموعتي البحث في القیاس القبلي لأداتي البحث قبل بدء تجربة 
لدلالة الفروق بین مجموعتین مستقلتین،  T-test) ت(البحث تم استخدام اختبار 

  .والجدول التالى یوضح هذه النتائج
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دلالة الفروق بین متوسطى درجات طلاب المجموعتین التجریبیة والضابطة ) 3(جدول 
  .مهارات التفكیر العلیافي التطبیق القبلي لاختبارى التحصیل و) ت(وقیمة 

  الاختبار  المجموعات  )م(  )ع( )ت(

 *0.28  التجریبیة 17.50 5.40

 التحصیلى   الضابطة 16.20  6.10  

  التجریبیة  6.10  2.75
0.12*  

  الضابطة  5.96  3.04
  مهارات التفكیر العلیا

     )0.05(غیر دالة احصائیا عند مستوى *

) 0.05( دلالة إحصائیة عند مستوى وعدم وجود فرق ذ) 3( من جدول یتضح
ى اختبارفي بیة والضابطة في الأداء القبلي بین متوسطي درجات المجموعتین التجری

، ونظرا لان المجموعتان من ذوى نمط الدماغ الایسر مهارات التفكیر العلیاالتحصیل و
انماط التعلم والتفكیر، مما یشیر إلى تكافؤ المجموعتین فانهما ایضا متكافئتان في 

  . قبل بدء التجربةین المتغیرینالتجریبیة والضابطة في هذ
 : البحث وتفسیرهانتائج -2

ما أنماط التعلم ":  من أسئلة البحث والذي ینص علىالأولللإجابة عن السؤال 
تم حساب المتوسطات الحسابیة ، "؟الصف الأول الثانوي طلاب لدى  السائدةوالتفكیر

 في كل ،النمط المسیطر  الصف الاول الثانوى، لتحدیدلابلأداء طوالانحرافات المعیاریة 
 متوسطات المقارنة بینتم یسر والأیمن والمتكامل في التطبیق القبلي ومن النمط الأ

  .والجدول التالى یوضح هذه النتائجالدرجات للأنماط الثلاثة 
  متوسط الدرجات والانحراف المعیاري لتحدید درجة النمط المسیطر): 4( رقم جدول

  النسبة  العدد الدرجة )ع( )م( النمط

 ٪32 58 18.36  4.4 14.3 یسرالأ
 ٪20.5 38 15.61  3.9 11.8 الأیمن

 ٪25.1 44 17.7  4.81 12.7 المتكامل
 ،اطالب ) ١٧7( عینة كلیة بلغ عددها على أنماط التعلم والتفكیر تم تطبیق اختبار 

) 58(ان عدد الطلاب الذین یستخدمون النمط الایسر بلغ ) 4(یتضح من الجدول رقم و
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طالبا، بنسبة ) 38(الذین یستخدمون النمط الایمن ، بینما بلغ عدد )٪32(طالبا، بنسبة 
، )٪25.1(طالبا، بنسبة ) 44( وبلغ عدد الذین یستخدمون النمط المتكامل )20.5٪(

ویتضح ان النسبة الاكبر من الطلاب یستخدمون النمط الایسر، یلیه النمط المتكامل، وبلغ 
 دا استبعوتم ا،طالب) 140 ( للدماغ درجة النمط المسیطرمتحدد لدیهت الذینعدد الطلاب 

وهذا یدل على سیطرة النمط الأیسر على  ،النمط المسیطرلدیهم  لم یتحدد ابالط )37(عدد 
  .النمطین الآخرین أداء الطلاب في الصف الاول الثانوى على

و مراد (و ،)2000علي، (نتیجة مع ما توصلت إلیه نتائج دراسة هذه الوتتفق 
إلى أن النمط ) 2003، يومزیان والزقا(و ،)2003، عبد الغفار(و ،)2001أحمد، 
 .Guojing, et) اتدراس، بینما اختلفت مع نتائج  هو النمط المسیطر للتعلم والتفكیرالأیسر

al., 2001)لدى العینةسیطر هو المأن النمط الأیمن الى )  2002، غنیة(، و.  
ا أثر البرنامج م"  من أسئلة البحث والذي ینص علىالثالثللإجابة عن السؤال 

 المقترح لتدریس الكیمیاء باستخدام أنشطة الذكاءات المتعددة على التحصیل لدى طلاب
ٌلا توجد فروق " والذي ینص على أنه الاولختبار صحة الفرض لا و"الصف الأول الثانوي؟

ًدالة إحصائیا عند مستوى  بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة ) 0.05(ٌ
 تم حساب ،"طة في التطبیقین القبلي والبعدي للاختبار التحصیلىوالمجموعة الضاب

 للفروق حجم التأثیر وt-test" ت"المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة وقیمة 
بین متوسطات درجات مجموعتى البحث فى التطبیق البعدى للاختبار التحصیلى، والجدول 

  .التالى یوضح هذه النتائج
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حجم التأثیر ودلالتها و) ت( والانحراف المعیاري وقیمة ة الحسابیاتالمتوسط )5(جدول 
للاختبار لدرجات طلاب المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي  الإحصائیة

  .التحصیلى

  )2( )ت(قیمة  )ع( )م(  المجموعات  الدرجة المستوى
حجم 
 التأثیر

 1.23 7.24  التجریبیة
 8 التذكر

 1.65 5.14  الضابطة
 كبیر 0.46 *6.94

 1.48 6.17  التجریبیة
 7 الفهم

 1.62 4.5  الضابطة
 كبیر 0.30 *4.86

 1.21 6.3  التجریبیة
 7 التطبیق

 1.96 4.1  الضابطة
 كبیر 0.38 *5.81

 1.75 5.63  التجریبیة
 6 التحلیل

 1.5 4.1  الضابطة
 كبیر 0.22 *4.03

 1.13 5.2  بیةالتجری
 6 التركیب

 1.52 3.8  الضابطة
 كبیر 0.35 *5.46

 1.21 5.1  التجریبیة
 6 التقویم

 1.4 2.83  الضابطة
 كبیر 0.61 *9.28

الاختبار  3.15 35.64  التجریبیة
 40 ككل

 4.22 24.47  الضابطة
 كبیر 0.36 *5.64

  )0.01(دالة عند مستوى *
: هي على التوالي مستویات بلوم الستةل) ت(أن قیمة ) 5(یتضح من الجدول 

 )5.46(ولتحلیل،  ل)4.03(ولتطبیق،  ل)5.81(ولفهم،  ل)4.86(و ،لتذكر ل)6.94(
ً قیم دالة إحصائیا عند وجمیعها ،للاختبار ككل) 5.64(ولتقویم،  ل)9.28(ولتركیب، ل

ن متوسط درجات تلامیذ المجموعة التجریبیة في الاختبار وكا، )0‚01(مستوى 
، بینما بلغ متوسط درجات المجموعة الضابطة )35.64(یساوى تحصیلي البعدي ككل ال

فعالیة البرنامج المقترح في ستنتج من ذلك وی، )24.47(في الاختبار التحصیلي البعدي 
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 المجموعتین طلابً إحصائیا بین متوسطات درجات ةق دالووجود فرالتحصیل، نظرا ل
صالح المجموعة التجریبیة ذات المتوسط الحسابي التجریبیة والضابطة في التحصیل، ل

  .الأعلى
 وقبول  الفرض الأول من فروض البحثرفضوفي ضوء هذه النتیجة، یمكن 

ًتوجد فروق دالة إحصائیا عند مستوى "الفرض الذى ینص على أنه  ٌ بین ) 0.01(ٌ
والبعدي متوسطات درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیقین القبلي 

    " لصالح المجموعة التجریبیةللاختبار التحصیلى
، على البرنامج المقترح باستخدام انشطة الذكاءات المتعددةولمعرفة حجم تأثیر 

أن قیمة ) 5(یتضح من الجدول و) 2( التحصیل الدراسي، تم استخدام قیمة مربع إیتا
) 0.30(وللتذكر، ) 0.46 (الستة هي على التواليالمعرفیة لمستویات بلوم  مربع إیتا
للتقویم، ) 0.61(وللتركیب، ) 0.35(وللتحلیل، ) 0.22( وللتطبیق،) 0.38(وللفهم، 

من التباین الكلي %) 36(، حیث أن )0‚14( وجمیعها أكبر من ،للاختبار ككل) 0.36(و
ًالحاصل بین المجموعتین التجریبیة والضابطة في الاختبار التحصیلي الذي طبق بعدیا 

ان هناك أثرا كبیرا للبرنامج تضح یوفي ضوء تلك النتیجة ، ع إلى المتغیر المستقلیرج
 اى ان البرنامج المقترح بالمجموعة الضابطة، التحصیل الدراسي مقارنة المقترح على

 .  لدى المجموعة التجریبیةزیادة التحصیلاسهم في 
ُوتتفق هذه النتیجة مع النتائج التي خلصت إلیها دراسات ك ، صادق(دراسة ٍّل من َّ

، )2014، الشهري(دراسة و ،)2013،الشمراني(دراسة ، و)2012التركي، (، و)2004
، )2017الحربى، (، ودراسة )2016، بني عیسى(، ودراسة )2016،عبود(دراسة و

َّإلى فعالیة التى خلصت نتائجها ) 2018، راشد(دراسة و، )2017الزعبي، (ودراسة 
 ومنها انشطة الذكاءات تدریس الكیمیاءفي  اتیجیات المختلفةاستخدام النماذج والاستر

  في زیادة مستوى التحصیل لدى الطلاب المتعددة
ائج بان فلسفة البرنامج المقترح باستخدام أنشطة الذكاءات النت هذه تفسیر ویمكن

َّ محورا للعملیة التعلیواًا فاعلا لیصبحًب دورلا للطت أتاحالكیمیاءتدریس ل المتعددة ، من َّمیةً
َّة، كما ان الإجراءات التدریسیة المتبعة شاركالمو، فكرالتر واحوال وةلئسخلال تبادل الا

اهتمت بتقدیم المعلومات والأفكار، وتوضیح العلاقات بینها، وساعدت على إدراك 
الخصائص والعلاقات المشتركة بین المعارف والأفكار والمعلومات وتحلیلها، ومقارنتها بما 

َّنه في بنیتهم المعرفیة، كما ساعدت الأنشطة التى تضمنها البرنامج الفردیة أو یمتلكو
التعاونیة في ایجابیة الطلاب ونشاطهم وتحدي قدراتهم، كما راعت قدرات واحتیاجات 
َّالطلاب ومیولهم،  مما أدَّى إلى مشاركتهم بشكل إیجابي في عملیة التعلم، وركزت على  ٍ

 ةمارسوم جارب المختلفةنشطة والتلأ من اٍبعدید القیام  كما انعملیة الاستقصاء العلمي،
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والتحلیل والتركیب  مثل الملاحظة والتفسیر والتطبیق ،َّ والمهارات العقلیةالعدید من العملیات
استخدام أسالیب التقویم الحدیثة و َوالتقویم، ساعدتهم الى التوصل للمعرفة والاحتفاظ بها،

وبذلك تكون قد تمت الاجابة عن السؤال رفع تحصیلهم الدراسي، أدى إلى ا َّمم المختلفة
  .الثالث من اسئلة البحث
برنامج الما أثر ":  من أسئلة البحث والذي ینص علىالرابعللإجابة عن السؤال 

مقترح لتدریس الكیمیاء باستخدام أنشطة الذكاءات المتعددة على مهارات التفكیر العلیا ال
ختبار صحة الفرض لا، و"لثانوي ذوى نمط جانب الدماغ الأیسر؟الصف الأول ا طلاب لدى

ًلا توجد فروق دالة إحصائیا عند مستوى " والذي ینص على أنه الثانى ٌ بین ) 0.05(ٌ
متوسطات درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیقین القبلي والبعدي 

سطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة تم حساب المتو، "لاختبار مهارات التفكیر العلیا
 للفروق بین متوسطات درجات مجموعتى البحث فى التطبیقین حجم التأثیرو ،"ت"وقیمة 

  .، والجدول التالى یوضح هذه النتائجمهارات التفكیر العلیاالقبلى والبعدى لاختبار 
أثیر ودلالتها حجم التو) ت( والانحراف المعیاري وقیمة ة الحسابیاتالمتوسط )6(جدول 

لدرجات طلاب المجموعتین التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار  الإحصائیة
  .مهارات التفكیر العلیا

حجم   )2( )ت(قیمة  )ع( )م(  المجموعات  الدرجة نوع الاختبار
 التأثیر

تحلیل  1.23 4.23  التجریبیة
 كبیر 0.39 *6.00 0.98 3.17  الضابطة 5 البیانات

 كبیر  0.53 *8.01 1.41 2.57  الضابطة 6 التفاصیل 1.52 5.03  التجریبیة

 التنبؤ 1.30 5.1  التجریبیة
 كبیر  0.46 *6.92 0.97 3.8  الضابطة 6 

حل  1.69 5.8  التجریبیة
 كبیر 0.38 *5.80 1.62 3.53  الضابطة 8 المشكلات

 الاستقراء 1.10 5.13  التجریبیة
 كبیر 0.56 *8.38 1.23 3.5  الضابطة 6 

 كبیر  0.42 *6.37 1.25 3.53  الضابطة 6 الاستنباط 1.35 5.07  التجریبیة

 كبیر  0.26 *4.46 7.39 20.1  الضابطة 37 الاختبار ككل 5.60 30.36  التجریبیة
    )0.01(دالة عند مستوى *
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:  هىعلى التوالي العلیالمهارات التفكیر ) ت(أن قیمة ) 6(یتضح من الجدول 
حل  ل)5.80(و ،لتنبؤ ل)6.92(ولتفاصیل،  ل)8.01(وتحلیل البیانات، ل) 6.00(

 مستوىستنباط، وهي قیم دالة عند  للا)6.37(ولاستقراء،  ل)8.38(و ،المشكلات
ن متوسط درجات طلاب المجموعة التجریبیة في اختبار مهارات التفكیر وكا، )0‚01(

، بینما بلغ متوسط درجات المجموعة الضابطة في )30.36(بلغ العلیا البعدي ككل 
وهي قیمة ) 4.46(للطرفین للاختبار ككل ) ت(بلغت قیمة و، )20.1(الاختبار البعدي 

فعالیة البرنامج المقترح في تنمیة ستنتج من ذلك وی، )0‚01(ًدالة إحصائیا عند مستوى 
ً إحصائیا بین ةق دالووجود فر نظرا ل لدى المجموعة التجریبیة،مهارات التفكیر العلیا

متوسطات درجات طلاب المجموعتین التجریبیة والضابطة في مهارات التفكیر العلیا لصالح 
 رفضالمجموعة التجریبیة ذات المتوسط الحسابي الأعلى، وفي ضوء هذه النتیجة، یمكن 

ٌالة ٌتوجد فروق د" وقبول الفرض الذى ینص على الفرض الأول من فروض البحث
بین متوسطات درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة ) 0.01(ًإحصائیا عند مستوى 

 لصالح المجموعة الضابطة في التطبیقین القبلي والبعدي لاختبار مهارات التفكیر العلیا
   "التجریبیة

، على البرنامج المقترح باستخدام انشطة الذكاءات المتعددةولمعرفة حجم تأثیر 
یتضح من  و،)η2(لمربع ایتایر العلیا، تم استخدام معادلة حجم التأثیر مهارات التفك

) 0.39(: هي على التوالي لمهارات التفكیر العلیا) 2( أن قیمة مربع إیتا) 6(الجدول 
 ،حل المشكلات ل)0.38(و ،لتنبؤ ل)0.46(ولتفاصیل،  ل)0.53(وتحلیل البیانات، ل
وجمیعها أكبر من ) 0.26( وللاختبار ككل ستنباط، للا)0.42(ولاستقراء،  ل)0.56(و
من التباین الكلي الحاصل بین المجموعتین التجریبیة ) ٪74(، حیث أن )0‚14(

وفي ضوء تلك ، ًوالضابطة في الاختبار الذي طبق بعدیا یرجع إلى المتغیر المستقل
على  اكبیر كان  مهارات التفكیر العلیاعلى  البرنامج المقترحتضح أن حجم تأثیریالنتیجة 
بالمجموعة الضابطة، اى ان البرنامج المقترح اسهم في مقارنة المجموعة التجریبیة طلاب 
  .  لدى المجموعة التجریبیةمهارات التفكیر العلیاتنمیة 

ٍّوتتفق هذه النتیجة مع نتائج دراسة كل من التي أشارت إلى ) 2014،عز الدین (َّ
،  مع اختلاف المرحلةات التفكیر العلیا في العلومفعالیة الذكاءات المتعددة في تنمیة مهار

) 2016، القرني(و، )2014، الشهري(و ،)2012، عبدالعال(و، ),Aksela (2005ودراسة 
النماذج والاستراتیجیات المختلفة في تدریس الكیمیاء، وأثرها في فعالیة التي أشارت إلى 

   .تنمیة مهارات التفكیر العلیا
ئج بان فلسفة البرنامج المقترح باستخدام أنشطة الذكاءات االنت هذه تفسیر ویمكن

َّ محورا للعملیة التعلیمیة واًا فاعلا لیصبحًب دورلا للطت أتاحالكیمیاءتدریس ل المتعددة َّ مما ً
اهتمت  لدیهم، كما ان اسس وخطوات البرنامج) حل المشكلات(ادى الى تنمیة مهارة 
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ُّغنیة بمصادر التعلم الخبراتبال  مما ادى الى تنمیة مهارة الطلابتؤكد على إیجابیة تى  الَّ
مما َّمشكلات ومهمات حقیقیة، تستدعي البحث والتقصي والتفكیر ، وتوفیر )لتفاصیلا(

لتحلیل (َّالذهنیة هم وتوظیف قدرات، )لتنبؤوالاستقراء والاستنباط ا( ادى الى تنمیة مهارات
بما لدیهم من ت المعارف الجدیدة  ربطنامج، والاسترتیجیات المستخدمة في البر)البیانات

، والاستنتاج )الاستقراء والاستنباط(معارف ومعلومات سابقة، مما أدَّى إلى تنمیة مهارات 
النقاش والتساؤل والتفكیر  كما ان الانشطة المستخدمة في البرنامج اهتمت ب،لدیهم

بدیلة حول الحلول الطرح  لالتساؤل والبحث والتقصي، و)لتحلیل البیانات(تداول الأفكار و
، مما أسهم في تنمیة مهارات  التى تواجههمالتجارب لحل المشكلاتوالمواقف المطروحة 

إدراك ، والمصادر والوسائل المتعددة المستخدمة ادت الى )حل المشكلات( و)التنبؤ(
بي في ٍ مما أدَّى إلى مشاركتهم بشكل إیجا ونمذجتها لدیهم)تحلیل البیانات( و)التفاصیل(

عملیة التعلم، وادوات التقویم البنائى والنهائى المتنوعة المستخدمة ادت الى تنمیة مهارات 
 لدیهم، مما یشیر الى حجم تأثیر البرنامج )حل المشكلات( و) لاستقراءا(و )لاستنباطا(

 لدى المجموعة التجریبیة للبحث، وبذلك تكون قد تمت مهارات التفكیر العلیاالمقترح على 
  .جابة عن السؤال الرابع من اسئلة البحثالا
مــا أثــر ":  مــن أســئلة البحــث والــذي یــنص علــىالخــامسللإجابــة عــن الــسؤال و
مقترح لتدریس الكیمیاء باستخدام أنشطة الذكاءات المتعـددة علـى أنمـاط الـتعلم البرنامج ال

 الثالـثض ، واختبـار صـحة الفـر"الصف الأول الثانوي؟ طلاب والتفكیر لجانبي الدماغ لدى
ًلا توجد فروق دالة إحصائیا عنـد مـستوى "والذي ینص على أنه  ٌ بـین متوسـطات ) 0.05(ٌ

درجات المجموعة التجریبیـة والمجموعـة الـضابطة فـي التطبیقـین القبلـي والبعـدي لاختبـار 
" ت"تم حساب المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریـة وقیمـة ، "انماط التعلم والتفكیر

t-testللفروق بین متوسطات درجات مجموعتى البحث فى التطبیقین القبلى حجم التأثیر و 
  .، والجدول التالى یوضح هذه النتائجانماط التعلم والتفكیروالبعدى لاختبار 
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حجم التأثیر ودلالتها و) ت( والانحراف المعیاري وقیمة ة الحسابیاتالمتوسط )7(جدول 
 التجریبیة والضابطة في التطبیق البعدي لاختبار وعتینالمجملدرجات طلاب  الإحصائیة

  .انماط التعلم والتفكیر
  التأثیر )2( )ت(قیمة  )ع( )م(  المجموعات المتغیرات

جانب  نمط 4.48  9.32  التجریبیة
  ضعیف 0.12 *2.70- 4.8 17.64  الضابطة الأیسر الدماغ

جانب  نمط 2.45 16.33  التجریبیة
  كبیر 0.29 *4.81 3.58 9.86  الضابطة الأیمن الدماغ

  كبیر 0.26  *4.46 3.16 10.5  الضابطة النمط المتكامل 2.23 15.27  التجریبیة
    )0.05(دالة عند مستوى *

-( :على التوالي  التعلم والتفكیرلأنماط) ت(أن قیمة ) 7(یتضح من الجدول 
 لنمط الدماغ )4.46(ن، لأیم لنمط الدماغ ا)4.81(، یسرلألنمط الدماغ ا) 2.70

 درجات طلاب المجموعة ات متوسطتنوكا، )0‚01 ( مستوى، وهي قیم دالة عندالمتكامل
لأیمن، ل) 16.33(یسر، ولأ ل)9.32( :نماط على التواليالا ذاتالتجریبیة في 

نماط الا ذات درجات المجموعة الضابطة في ات متوسطت، بینما بلغ للمتكامل)15.27(و
ستنتج من وی  للمتكامل،)10.5(ولأیمن،  ل)9.86(و، یسرلأ ل)17.64(: على التوالي

ً إحصائیا بین متوسطات درجات طلاب المجموعتین التجریبیة ةق دالوذلك وجود فر
والضابطة في انماط التعلم والتفكیر، لصالح المجموعة التجریبیة ذات المتوسط الحسابي 

موعة لمج افى النمط الأیسر جات طلابمتوسط درق على ارتفاع و الفرههذ دل، وتالأعلى
 تساعد، بل الطریقة التقلیدیة التي لاتسمح بتنمیة النمط الأیمنالتى تدرس بالضابطة 

  التى درستموعة التجریبیةلمجاطلاب انخفض لدى بینما  ،على تنمیة النمط الأیسر
خفض درجة ووالمتكامل لدیهم، تنمیة النمط الأیمن الذى ساعد على بالبرنامج المقترح 

 وقبول  من فروض البحثالثانى الفرض رفضوفي ضوء هذه النتیجة یمكن ، النمط الأیسر
ًتوجد فروق دالة إحصائیا عند مستوى "الفرض الذى ینص على  ٌ بین متوسطات ) 0.01(ٌ

درجات المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیقین القبلي والبعدي لاختبار 
  . " للنمط الأیمن والمتكامل لصالح المجموعة التجریبیةفكیرانماط التعلم والت

استخدام معادلة بعلى انماط التعلم والتفكیر، البرنامج المقترح ولمعرفة حجم تأثیر 
 كانت تساوى :)η2(أن قیمة مربع ایتا) 7(یتضح من الجدول  كوهین،لحجم التأثیر 

لبرنامج على الجانب الایسر،  وهى قیمة سالبة تدل على عدم تأثیر ا،یسرلأل) 0.12(
،  وهى تدل على حجم تأثیر متوسط)0.29(لأیمن بینما كانت قیمة التأثیر لنمط الدماغ ا

، حیث أن )0‚14(وجمیعها أكبر من  للنمط المتكامل، )0.26(وكانت قیمتها تساوى 
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رجع ی لاختبارلبعدي الق یطبالتمن التباین الكلي الحاصل بین المجموعتین في ) 74٪(
 على البرنامج المقترحتضح أن حجم تأثیر یوفي ضوء تلك النتیجة ، إلى المتغیر المستقل
بالمجموعة الضابطة في تنمیة نمط الدماغ الایمن  مقارنة اكبیر كان انماط التعلم والتفكیر

   .المجموعة التجریبیةطلاب والمتكامل لدى 
التى ) 2017، العتیبي(، )2006الحازمي،(َّوتتفق هذه النتیجة مع نتائج دراسة 

على الاستراتیجیات المختلفة ومنها انشطة الذكاءات المتعددة إلى فعالیة استخدام اشارت 
   .تنمیة أنماط جانبي الدماغ

لنمط الأیمن ا استخدام البرنامج المقترح في تنمیة تأثیروتفسر هذه النتائج بمدى 
 نمط التعلم والتفكیر المسیطر ، حیث ساعد في تعدیلالكیمیاءللدماغ لتدریس  والمتكامل

 الطلاب للعملیات العقلیة استخدام خفضوساهم في ، )النمط الأیسر( الطلاب لدى
 للعملیات العقلیة الطلاب استخدام والوظائف الخاصة بالنمط الأیسر، وزیادة ونمو

 استراتیجیات ما یحتویه من للدماغ، لوالوظائف الخاصة بالنمطین الأیمن والمتكامل
متدرجة المستویات وأسئلة وتجارب متنوعة تتناسب مع ذكاءات الطلاب، أنشطة فة، ومختل

لقیام بالتجارب المعملیة لتوفر الأدوات والوسائل  و،یة وتفكیریةتخیلات تحتاج إلى قدر
 القدرة وزیادةالبحث والاكتشاف والتجریب،  لمساعدة الطالب على والمهارات العملیة

 فتنمي قدرات ووظائف النمطین الأیمن والمتكامل بصورة ،ديوالتفكیر التباع المكانیة
 مما یشیر الى حجم تأثیر البرنامج المقترح على تنمیة وظائف نمط الدماغ الایمن .أفضل

والمتكامل لدى المجموعة التجریبیة، وبذلك تكون قد تمت الاجابة عن السؤال الخامس من 
  .اسئلة البحث

 :توصیات البحث -3
 الأیمـن (یمیـاء باسـتراتیجیات تـدریس تـدعم تعلـم جـانبى الـدماغ ضرورة تـدریس الك

 ).والأیسر
  تنمیــة وظــائف جــانبي الــدماغ لــدى طلابهــم اثنــاء ِّتــدریب معلمــي الكیمیــاء علــى

 .التدریس
 َّتدریب معلمي الكیمیاء على تطبیق نظریة الذكاءات المتعددة  . في التدریسِّ
 ة اعـادة تنظـیم محتـوى مقــرر توجیـه انظـار مخططـى ومطـورى المنـاهج الـى ضـرور

 .الكیمیاء بحیث یساعد على تنمیة جانبى الدماغ والنمط المتكامل
  لدى طلابهم مهارات التفكیر العلیا تنمیةِّتدریب معلمي الكیمیاء على. 
  استخدام اختبار انماط التعلم لتحدید نمط تعلم طلابهمِّتدریب معلمي الكیمیاء على. 
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 :البحوث المقترحة -4
 ًارنــة لأنمــاط معالجــة المعلومــات بــین الطــلاب المتــأخرین دراســیا وذوى دراســة مق

  .صعوبات التعلم وبطیئي التعلم
  والاتجاه ، تصویب التصورات البدیلة: ِّمقترح على متغیرات أخرى مثلالبرنامج الأثر

 . وعادات العقل، نحو المادة
 لتفكیر العلیامهارات ا في ضوء الكیمیاء بالمرحلة الثانویةمحتوى مقرر م یتقو . 
  الذكاءات المتعددة لتنمیة مهارات التفكیر  الكیمیاء باستخداممعلميلبرنامج تدریبي 

  . المرحلة الثانویةهم بالعلیا والفهم العمیق لدى طلاب
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  قائمة المراجع
  .المراجع العربیة: أولا

عددة لمعلمي أثر برنامج تدریبي قائم على الذكاءات المت). 2006(االله محمد  إبراهیم، عبد
. العلوم في تنمیة مهارات التدریس الإبداعي ومهارات حل المشكلة لدى تلامیذهم

  .80-27).4(9. الجمعیة المصریة للتربیة العلمیة0مجلة التربیة العلمیة

-مهاراته-طبیعته-تعریفه: التفكیر من منظور تربوي). 2005(إبراهیم، مجدي عزیز 
  .تبعالم الك: القاهرة. أنماطه-تنمیته

 .النظریة والتطبیق: تعلیم التفكیر). 2007(أبو جادو، صالح محمد؛ نوفل، محمد بكر 
 .دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة: ّعمان

أثر استخدام المعمل الافتراضي في تحصیل المفاهیم ). 2010 (أحمد، آمال سعد
لعلوم لدى طالبات الفیزیائیة واكتساب مهارات التفكیر العلیا والدافعیة نحو تعلم ا

الجمعیة المصریة للتربیة .  مجلة التربیة العلمیة.الصف الثالث الإعدادي
 .46-1).6(13.العلمیة

مهارات التفكیر العلیا لدى معلمة العلوم وعلاقتها ). 2003(الأحمد، نضال شعبان 
التربیة . اللقاء السنوي الحادي عشر. بمستویات التفكیر العلیا لدى الطالبات

 .قبل التعلیم في المملكة العربیة السعودیةومست

اثـر المنطـق الریاضـي والتـدریس ). 2001(أحمد، نعیمة حسن، وعبد الكریم، سحر محمد
بالمــدخل البــصري المكــاني فــي أنمــاط الــتعلم والتفكیــر وتنمیــة القــدرة المكانیــة 

المــؤتمر العلمــي . وتحــصیل تلامیــذ الــصف الثــاني الإعــدادي فــي مــادة العلــوم
لجمعیــــــــة المــــــــصریة للتربیــــــــة ا. التربیــــــــة العلمیــــــــة للمواطنــــــــة. مسالخــــــــا
  .578-525.)3(2.العملیة
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أثر نموذج تدریسي مقترح قائم على تكامل الذكاءات ). 2016(إسماعیل، حمدان محمد 
المتعددة وأسالیب التعلم على تنمیة مهارات التفكیر الاستقصائي والاتجاه نحو 

 :الكویت. میة بكلیة التربیة جامعة سرتتدریس العلوم لطلاب التخصصات العل
 .170-99).12 (3.المجلة التربویة

فعالیة استخدام خرائط التفكیر في تدریس الاتزان الكیمیائي ). 2007(الباز، خالد صلاح 
المؤتمر العلمي . على تحصیل طلاب الصف الثاني ثانوي وذكاءاتهم المتعددة

 .23-1. المصریة للتربیة العلمیةلجمعیةا ."إلى أین؟.التربیة: "الحادي عشر

ــذكاءات ). 2008(بــدر، إیمــان ناصــر  فعالیــة برنــامج تــدریبي مقتــرح فــي ضــوء نظریــة ال
ـــة  المتعـــددة ـــدى معلمـــي اللغـــة العربی ـــسي ل ـــاء بمـــستوى الأداء التدری فـــي الارتق

جامعة . كلیة التربیة بدمنهور. رسالة ماجستیر غیر منشورة. بالمرحلة الابتدائیة
 .ةالإسكندری

أثر استخدام استراتیجیات الذكاءات المتعددة في تدریس ). 2004(البدور، عدنان علي 
رسالة دكتوراه . العلوم واكتساب عملیات العلم لدى طلبة الصف السابع الأساسي

 جامعة عمان العربیة :الأردن. كلیة الدراسات التربویة العلیا. غیر منشورة
 .للدراسات العلیا

أثر برنامج تدریبي لمهارات التفكیر عالي الرتبة في تنمیة ). 2003(بشار، موفق سلیم 
رسالة دكتوراه غیر . التفكیر الناقد والإبداعي لدى طلاب الصف العاشر الأساسي

 .  جامعة الیرموك:الأردن. منشورة

مكتبة : الریاض. تنمیة التفكیر من خلال المنهج المدرسي). 2010(رشید النوري . البكر
 .الرشد

اعلیــة برنــامج تعلیمــي ف ).2016 (عبــدالرحیم أحمــد وســالم، جهــاد فــالح؛ عیــسى، بنــي
ـــأملي  ـــر الت ـــارات التفكی ـــة مه ـــددة فـــي تنمی ـــى الوســـائط المتع ـــائم عل محوســـب ق

سالة دكتوراه ر. والتحصیل لدى طلبة الصف العاشر في مادة الكیمیاء في الأردن
  . جامعة أم درمان الاسلامیة. غیر منشورة
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أثـر برنـامج إثرائـي فـي تنمیـة بعـض مهـارات التفكیـر ). 2012 ( عبدالـصمدنـازكالتركي، 
جلــة م. العلیــا والتحــصیل للتلامیــذ الموهــوبین فــي المرحلــة الابتدائیــة بالكویــت

   .100-45. 33. مصر. يالارشاد النفس

 :ةترجم. والسلوك السیكولوجیا دراسة إلى مدخل :البشري المخ .)٢٠٠٢( كرستین تمبل،
  .السیاسة مطابع: الكویت. المعرفة عالم .محمد عاطف

دار :  القاهرة.تنمیة وتعمیق. الذكاءات المتعددة والفهم). 2003(جابر، جابر عبدالحمید 
 .الفكر العربي

دار : ّعمان. 5 ط.تعلیم التفكیر مفاهیم وتطبیقات). 2010(جروان، فتحي عبدالرحمن 
 .الفكر

 تنمیـة فـي مقتـرح برنـامج اسـتخدام فاعلیة ).2006( سلیمان محمد بنت هناء، الحازمي
رسالة ماجستیر غیر . العلوم طالبات لدى للدماغ الأیمن كروي تعلم النصف نمط

 .جامعة طیبة. منشورة

أثــر برنــامج مقتــرح قــائم علــى ). 2010(إبــراهیم محمــد . الحــذیفي، خالــد محمــد؛ اللــزام
ر الناقـد لـدى طـلاب الذكاءات المتعددة فـي تحـصیل مـادة العلـوم ومهـارات التفكیـ

: المـؤتمر العلمـي الـسنوي الثالـث والـدولي الأول :مصر. الصف الثاني المتوسط
ــوطن العربــي ــي مــصر وال ــوح ف ــیم المفت ــي التعل ــاد ف ــاییر الجــودة والاعتم . 2. مع

392–433. 

فاعلیـة برنـامج قـائم علـى الـتعلم الإلكترونـي فـي إكـساب ). 2017 (عبداالله عوادالحربى، 
ــاء الكهربائیــة"یمیائیــة الأساســیة فــي وحــدة المفــاهیم الك وتنمیــة التفكیــر " الكیمی

ــدى طــلاب الثانویــة العامــة ــسیة. العلمــي ل ــة والنف ــة العلــوم التربوی جامعــة . مجل
  .1167-1131). 4(10السعودیة . القصیم

 أثـــر طریقــة العـــصف الــذهني فـــي تنمیــة التفكیـــر الناقـــد ).2003 (علـــي ســعد، الحربــي
 .لتلامیذ الصف الأول الثانوي في مقرر الأحیاء بمدینة عرعروالتحصیل الدراسي 

  .مكة المكرمة. أم القرىجامعة . كلیة التربیة.  غیر منشورةماجستیررسالة 
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 إستراتیجیات .) ٢٠٠٢( احمد محمد مجدي  والشحات،؛محمد حسانین محمد حسانین،
 دراسة .فةالمختل المخیة السیادة أنماط من عینة لدي المشكلات وحل الذاكرة

 .١١٥-52).٤٩(١٢ .الزقازیق جامعة. ببنها التربیة كلیة مجلة. تجریبیة

فعالیة برنامج قائم على الذكاءات ). 2001( سعید حامد ،حسن، أحلام الباز؛ یحیى
المتعددة في تنمیة المفاهیم العلمیة وعملیات العلم والاتجاهات العلمیة لدى 

الأبعاد . ن للجمعیة المصریة للتربیة العلمیةالمؤتمر العلمي الثام. التلامیذ الصم
  .199-159. الغائبة في مناهج العلوم

دار الكتاب : غزة. مدرسة الذكاءات المتعددة). 2005(حسین، محمد عبدالهادي 
 .الجامعي

: القـاهرة. 3ط. الإبداع وتنمیته مـن منظـور تكـاملي): 2003(حنورة، مصري عبد الحمید 
 .مكتبة الأنجلو المصریة

دار المناهج :  الأردن.الذكاءات المتعددة برنامج تطبیقي). 2011(الخفاف، إیمان عباس 
 .للنشر والتوزیع

أثر استخدام استراتیجیات ما وراء المعرفة في تنمیة ). 2009(الفتاح  خلیل، نوال عبد
. التفكیر العلمي والاتجاه نحو مادة العلوم لدى تلامیذ الصف الأول الإعدادي

  . 130-91). 1(8. الجمعیة المصریة للتربیة العلمیة. بیة العلمیةمجلة التر

درجـة تركیـز نـشاطات الـتعلم ). 2016(أحمـد علـي الأخشمي، سعد عبدالعزیز؛ الدوسري، 
على المستویات المعرفیـة ) مقررات(في مقرر الكفایات اللغویة بالمرحلة الثانویة 

). 110(17 .مـصر. والتنمیـةالثقافة مجلة . وأبعادها وفق تصنیف بلوم المطور
177-248.   

برنــامج علاجــي لعیــوب الكــلام لــدى المــراهقین المــصابین ): 2003(رشــاد، أحمــد محمــد 
. معهـد الدراسـات العلیـا للطفولـة. رسـالة دكتـوراه غیـر منـشورة. بالشلل التـوافقي

 .جامعة عین شمس
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ًت التعلم المنظم ذاتیا القدرة التنبؤیة للذكاءات المتعددة في مهارا). 2014(ریان، عادل 
. والتحصیل الأكادیمي لدى طلبة كلیة التربیة في جامعة القدس المفتوحة

 .492-459). 3(28. مجلة جامعة النجاح للعلوم الإنسانیة :فلسطین

فكـر، اكتـب، (أثر تدریس الكیمیـاء باسـتخدام اسـتراتیجیة ). 2017 (عبداالله سالمالزعبي، 
ب الـــصف العاشـــر الأساســـي للمعـــادلات فـــي تحـــسین فهـــم طـــلا) زاوج، شـــارك

مجلـة الجامعـة الإسـلامیة  .الكیمیائیة وتنمیة دافعیتهم لإنجـاز الواجبـات الـصفیة
  .  194-170). 4(25 فلسطین،. غزة. للدراسات التربویة والنفسیة

لمنــاهج وتحلیــل ا). 2013(حیــدر ، ضــیاء؛ الحــاتم، الزوینــي، ابتــسام صــاحب؛ العرنوســي
  . الصفاءدار: عمان. الكتب

دار الشروق للنشر : عمان. تدریس مهارات التفكیر). 2008(سعادة، جودت أحمد 
 .والتوزیع

أثر استخدام نموذج التعلم التولیدي في تنمیة التفكیر ).2012(سلمان، سماح محمد 
الاستدلالي والتحصیل في مقرر الكیمیاء لدى طالبات الصف الأول الثانوي بمكة 

  .جامعة أم القرى. كلیة التربیة. یر غیر منشورةرسالة ماجست. المكرمة

 ونمط المفاهیم بخرائط التدریس بین التفاعل ).٢٠٠٢( میخائیل صلیب جوزیف سمعان،
 الفـضاء" وحدة فى التعلم أثر وبقاء المعرفى التحصیل على وأثره التعلم والتفكیر

 التربیـة ةكلیـ .التربویـة لـةلمجا .الإعـدادى الـصف الثـانى طلاب لدى " الخارجى
 ٢٧-17 .6.لواديا جنوب جامعة. بسوهاج

 في LBDsفاعلیة استخدام استراتیجیة التعلم بالعمل ). 2017(السید، سوزان محمد 
تنمیة بعض مهارات التفكیر العلیا ومهارات العمل المعملي في مادة العلوم لدى 

بیة مجلة التر :مصر. الطالبات الفائقات بالصف الثاني المتوسط بالسعودیة
  .194-153). 1(20. العلمیة



 م 2019یولیو لسنة ) ، الجزء الأول183: (مجلة كلیة التربیة، جامعة الأزهر، العدد

 

 -118-

الوقــت الحقیقــي للــتعلم وعلاقتــه بعــدد مــن المتغیــرات ): 2004(شــرف الــدین، نبیــل فــضل 
). 44(14. المجلـة المـصریة للدراسـات النفـسیة: القـاهرة. الشخـصیة والتعلیمیـة

359–449 . 

ظـومي فعالیـة تـدریس الكیمیـاء باسـتخدام  المـدخل المن). 2013(الشمراني، أزهار صالح 
. فــي التحــصیل وتنمیــة الاتجــاه نحــو المــادة لــدى طالبــات الــصف الأول الثــانوي

  .جامعة الملك خالد. كلیة التربیة. رسالة ماجستیر غیر منشورة

أثر تدریس الكیمیاء في ضوء برنامج سكامبر ). 2014(الشهري، ابتسام محمد 
(SCAMPER)لبات الصف  على التحصیل وتنمیة مهارات التفكیر العلیا لدى طا
  . جامعة الملك خالد. كلیة التربیة. رسالة ماجستیر غیر منشورة. الثاني الثانوي

أثر تدریس الفیزیاء بطریقة الاستقصاء في تحصیل ). 2010( ولید عبدالكریم ،صوافطة
طلاب الصف الأول الثانوي بالمملكة العربیة السعودیة وتنمیة مهاراتهم التفكیریة 

 . 161-113). 97(25. جلة التربویةالم :الكویت. العلیا

مفهومه وأسسه : تحلیل المحتوى في العلوم الإنسانیة). 2004(طعیمة، رشدي أحمد 
  .دار الفكر العربي:  القاهرة.واستخداماته

أثر فاعلیة برنامج مقترح للأنشطة التعلیمیة قائم ). 2013(عبد الرؤوف، مصطفى محمد 
میة مهارات التفكیر الناقد والتحصیل على نظریة الذكاءات المتعددة في تن

. الدراسي في الفیزیاء لدى طلاب الصف الأول الثانوي منخفضي التحصیل
 .81-13). 34(4. السعودیة. دراسات عربیة في التربیة وعلم النفس

مجلــة . النــصفان الكرویــان ورضــا معلمــات المــستقبل): 2003(عبــد الغفــار، أنــور فتحــي 
 .304-269). 52(2.  جامعة المنصورة.كلیة التربیة بالمنصورة

عالیـة اسـتخدام اسـتراتیجیات الـذكاءات المتعـددة ف ).2009 (محمد عبدالرزاق، عبد الفتاح
 مجلة .في تدریس العلوم في تنمیة مهارات التفكیر لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة

   .272-249). 10(3. مصر. البحث العلمي في التربیة
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الفــروق الوظیفیــة لنــصفي المــخ فــي إدراك بیئــة الــصف ): 2000(عبــد االله، مــسعد ربیــع 
معهـد الدراســات . مجلــة العلـوم التربویــة. المدرسـي لــدى طـلاب المرحلــة الثانویـة

  .156–125. 11. جامعة القاهرة. التربویة

تفـضیلات أسـلوب الـتعلم ). 1999(عبد الوارث، سمیة علي ؛ شماس، سالم بن مـستهیل 
ُسـلطنة عمــان فــي ضــوء متغیــرات التخــصص -بیــة بــصلالةلـدى طــلاب كلیــة التر

مجلة البحث في التربیة . أنماط معالجة المعلومات ومستویات التحصیل. الدراسي
 .348-312). 3(12. جامعة المنیا. كلیة التربیة. وعلم النفس

فعالیة استراتیجیات نظریة تریز في تدریس العلوم في تنمیة ). 2008(عبده، یاسر بیومي 
رات التفكیر عالي الرتبة والاتجاه نحو استخدامها لدى تلامیذ الصف السادس مها

). 138(1.  مجلة دراسات في المناهج وطرق التدریس: مصر. الابتدائي
167-203. 

أثر استراتیجیة تدریسیة مقترحة في التحصیل والاتجاه ). 2016 (سهاد عبد الأمیرعبود، 
 جلــة أبحــاث البــصرةم. لأول المتوســطنحــو مــادة الكیمیــاء لــدى طالبــات الــصف ا

   . 246-229). 1(41. العراق. للعلوم الإنسانیة

 تنمیة ).2013(العتوم، عدنان یوسف؛ والجراح، عبدالناصر ذیاب؛ وبشارة، موفق 
 . دار المسیرة: عمان. مهارات التفكیر نماذج نظریة وتطبیقات عملیة

یجیات قائمة على نظریة الذكاءات أثر استخدام استرات). 2017(العتیبي، منار مشعل 
المتعددة في تدریس العلوم للصف الثالث المتوسط على تنمیة أنماط تفكیر 

. كلیة التربیة بقنا. جامعة جنوب الوادي. مجلة العلوم التربویة. جانبي الدماغ
1)32 .(239-269. 

ات المتعددة برنامج إثرائي قائم على التكامل وفق الذكاء ).2014(عز الدین، سحر محمد 
لتنمیة مهارات التفكیر العلیا والاتجاه نحو التعاون في العلوم للفائقین بالمرحلة 

 .  174-131). 5(17. مصر. مجلة التربیة العلمیة .الابتدائیة
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المؤتمر . مناهج العلوم والذكاءات المتعددة نظرة تطبیقیة). 2010(عطیو، محمد نجیب 
الجمعیة المصریة  .میة والمعاییر الفكرة والتطبیقالتربیة العل: العلمي الرابع عشر

 .165-153 .التربیة العلمیة

استراتیجیة مقترحة قائمة على خرائط التفكیر في تدریس ). 2012(علي، حسین عباس 
الكیمیاء لتنمیة مهارات التفكیر التأملي ومهارات التفكیر عالي الرتبة لدى طلاب 

.  مجلة التربیة العلمیة:مصر . السعودیةالمرحلة الثانویة بالمملكة العربیة
15)4 .(1-64.  

أفـضلیة اسـتخدام الیـد والوظـائف المعرفیـة لـدى عینـة ). 2002(علي، سامي عبد القـوي 
. حولیـات آداب عـین شـمس. دراسة نیوروسیكولوجیة مقارنـة. من طلبة الجامعة

30 .261-316. 

لتفكیر والقلق لـدى طـلاب الخدمـة العلاقة بین أنماط التعلم وا). 2000(علي، فوزي عزت 
ــة ــسنة النهائی ــة بال ــة المــصریة للدراســات النفــسیة. الاجتماعی ). 26(10. المجل

55-76 . 

: المنصورة. 2ط .مصطلحات في المناهج وطرق التدریس). 2000(علي، محمد السید 
 .عامر للطباعة والنشر

الكیمیاء في تنمیة التفكیر فاعلیة الخرائط العقلیة لتدریس ). 2010(العمودي، هالة سعید 
الناقد واستیعاب المفاهیم لدى طالبات المرحلة الثانویة ذوات الأسالیب المعرفیة 

. جامعة بنها. التبسیط المعرفي بالمملكة العربیة السعودیة/ المختلفة التعقید
  . 154-107). 3(3. مجلة دراسات عربیة في التربیة وعلم النفس

فعالیة نموذج ویتلي في تنمیة التحصیل ومهارات تولید ). 2012(العمودي، هالة سعید 
. المعلومات في الكیمیاء والدافع للإنجاز لدى طالبات الصف الثالث الثانوي

  .262-219). 15(1. مجلة التربیة العلمیة :مصر

دار أسامة : الأردن.  التعلیم والتعلم وعلم النفس التربوي).2011(العیاصرة، ولید توفیق 
 .التوزیعللنشر و
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مدى فعالیة استخدام نمط التعلم والتفكیر المـسیطر كمـدخل ): 2002(غنیة، هویدا محمد 
ــتعلم ــوراه غیــر منــشورة. لتــشخیص وعــلاج بعــض صــعوبات ال ــة . رســالة دكت كلی

 .جامعة الزقازیق. التربیة ببنها

علم التفاعل بین استراتیجیتي الخرائط الدلالیة ودورة الت). 2016(القرني، علي أحمد 
والسعة العقلیة في تدریس الكیمیاء وأثره على الاستیعاب المفهومي وتنمیة 

 رسالة دكتوراه غیر .مهارات التفكیر العلیا لدى طلاب الصف الثاني الثانوي
 . جامعة الملك خالد. كلیة التربیة. منشورة

أثر استخدام المختبر الجاف في اكتساب المفاهیم ). 2008(قطیط، غسان یوسف 
 مجلة. یزیائیة ومهارات التفكیر العلیا لدى طلاب المرحلة الأساسیة في الأردنالف

  .  119-97). 3(11.التربیة العلمیة

أثر استخدام المختبر الجاف في اكتساب المفاهیم ). 2008(قطیط، غسان یوسف 
 مجلة :الفیزیائیة ومهارات التفكیر العلیا لدى طلاب المرحلة الأساسیة في الأردن

 .  119-97). 3(11. یة العلمیةالترب

َّمعجم المصطلحات التربویـة الــمعرفة ). 2003( علي أحمد ، الجمل؛ أحمد حسین،اللقاني ُ
  .عالم الكتب: القاهرة. في المناهج وطرق التدریس

أنماط التعلم والتفكیر وعلاقتها بالتفاؤل ). 2001(مراد، صلاح أحمد؛ أحمد، محمد عامر 
. المجلـة المـصریة للدراسـات النفـسیة. صات التكنولوجیـةوالتشاؤم لطلبـة التخصـ

14)32.(11-41. 

مــساهمة البیئــة التعلیمیـة فــي تعزیــز الــسیادة ): 2003(مزیـان، محمــد ؛ الزقــاوي، نادیـة 
مجلــة العلــوم التربویــة . دراســة میدانیــة فــي بعــض الجامعــات الجزائریــة: المخیــة

 .42-7 ).4(4. جامعة البحرین. كلیة التربیة. والنفسیة

اسـتراتیجیات التنظـیم والاسـتدعاء الإنتـاجي للمعلومـات ): 2000(المغربي، محمد عبـاس 
مجلة . الموضوعیة لتلامیذ الصف الثاني الثانوي في ضوء أنماط السیطرة المخیة

 .42–10). 10(2.جامعة الزقازیق. كلیة التربیة ببنها
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 العلوم تدریس في التعلیمیة لاتالمودی استخدام فاعلیة). ٢٠٠٠( سویلم عبدالرزاق همام،
 الخـامس الـصف طـلاب لدى العلمیة المفاهیم وٕاتقان والتفكیر التعلم أنماط على

 .یـانالم جامعـة .التربیـة  كلیـة.الـنفس التربیـة وعلـم في البحث مجلة .الابتدائي
١٤)2.( 2-27.  
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