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 الدراسة:ممخص 
فاعمية استراتيجية المحطات العممية في تدريس العمكـ عمى تنمية ميارات التفكير البصرم 

 كالتحصيؿ الدراسي لدل تمميذات الصؼ الثاني المتكسط بمدينة مكة المكرمة
 ىدل بنت محمد حسيف بابطيف

 drhuda1433@hotmail.comالبريد الإلكتركني: 
استراتيجية المحطات العممية في تدريس العمكـ ىدفت الدراسة إلى معرفة فاعمية 

عمى تنمية ميارات التفكير البصرم كالتحصيؿ الدراسي لدل تمميذات الصؼ الثاني 
المتكسط بمدينة مكة المكرمة. حيث اُستخدـ المنيج شبو التجريبي القائـ عمى تصميـ 

ينة البحث مف المجمكعة الضابطة كالتجريبية ذات القياس القبمي كالبعدم، كتككنت ع
( تمميذة مف تمميذات الصؼ الثاني المتكسط بمكة المكرمة، كتـ تقسيـ العينة تقسيمان 54)

( تمميذة تـ تدريسيف 27عشكائيان بسيطان إلى مجمكعتيف، مجمكعة تجريبية كعددىا )
( تمميذة تـ تدريسيف 27باستراتيجية المحطات العممية، كمجمكعة ضابطة كعددىا )

تادة. كتـ إعداد أداتي الدراسة كىما: اختبار ميارات التفكير البصرم بالطريقة المع
كالاختبار التحصيمي، كتـ تطبيؽ الأداتيف قبميان كبعديان عمى مجمكعتي الدراسة. كقد أظيرت 

( بيف α ≤ 0.05نتائج الدراسة: كجكد فرؽ ذا دلالة إحصائية عند مستكل دلالة )
تجريبية كالضابطة في اختبار ميارات التفكير متكسطي درجات تمميذات المجمكعتيف ال

تفسير  -التمييز البصرم-البصرم البعدم الكمي كعند مياراتو المختمفة: )القراءة البصرية 
إدراؾ العلاقات -تحميؿ المعمكمات عمى الشكؿ البصرم  -المعمكمات عمى الشكؿ البصرم 

رؽ ذك دلالة إحصائية عند استنتاج المعنى( لصالح المجمكعة التجريبية. كما يكجد ف-
( بيف متكسطي درجات تمميذات المجمكعتيف التجريبية α ≤ 0.05مستكل دلالة )

-كالضابطة في اختبار التحصيؿ الدراسي البعدم الكمي كعند مستكياتو المعرفية )التذكر
 التقكيـ( لصالح المجمكعة التجريبية.  -التركيب-التحميؿ-التطبيؽ–الفيـ 

، ميارات التفكير البصرم، ة: الكممات المفتاحي المحطات العممية، تدريس العمكـ
 التحصيؿ الدراسي.
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The Effectiveness of the scientific Stations Strategy in Teaching 
Sciences to Develop Visual Thinking Skills and Academic 

Achievement among Second Intermediate Students in Makkah 
Huda Mohammed Hussein Babatain 
Curricula and Teaching Teaching Methodologies of Science,   
Umm Al-Qura University, Makkah. KSA. 
Email: drhuda1433@hotmail.com 
Abstract: 
This study aimed to identify the effectiveness of the strategy of scientific 
stations in teaching science for developing visual thinking skills and 
academic achievement for second intermediate students in Makkah. The 
researcher used the quasi-experimental approach based on the design of the 
pre- and post-control and experimental group. The sample of the study 
consisted of (54) female students, from the second intermediate students. 
The sample was randomly divided into two groups; an experimental group of 
27 female students were taught by the strategy of scientific stations and a 
control group of (27) female students were taught using the usual method. 
Two study tools were prepared: the visual thinking skills test and the 
achievement test. The two tools were pre and post applied to two study 
groups. The findings of the study revealed: that there is a statistically 
significant difference (a ≤ 0,05) between the average scores of the two 
experimental and controlling students in the test of visual dimensional skills 
and its related skills: (visual reading - visual discrimination - interpretation 
of information on the visual form - Visual information analysis - perception 
of relationships - meaning conclusion) in favor of the experimental group. 
There is also a statistically significant difference at (a ≤ 0,05) between the 
mean scores of students of the experimental and control groups in the total 
post-academic achievement test and at the cognitive levels (remembering - 
understanding - application - analysis - composition - evaluation) in favor 
of the experimental group.  

Key words: science stations, teaching of science, visual thinking 
skills, academic achievement. 
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  المقدمة:  
في ظؿ التطكرات المعرفية اليائمة التي يشيدىا العصر الحالي، كالتقدـ العممي 
في مجاؿ المعرفة كالتقنية نادل التربكيكف بضركرة تقديـ تعميـ جيد، يمكف التمميذ مف 
تنمية قدراتو عمى التفكير فيتعمـ كيؼ يفكر، كيكتشؼ الأخطاء في التفكير، كيتفاعؿ مع 

مك لديو ميارات التعمـ الذاتي كالتعاكني، فيتحكؿ مف متمؽو لممعرفة إلى منتجو أقرأنو، كتن
ليا كباحثو عنيا، مف خلاؿ تكفير بيئة تعميمية تبعث عمى التفكير كعمى مساعدة المتعمـ 

 ليككف إيجابيان في جمع المعمكمات كتنظيميا، كمتابعتيا كتقكيميا أثناء عممية التعمـ. 
جالان خصبان لتنمية ميارات التفكير، كتعزيز قدرة التلاميذ كتعد مناىج العمكـ م

عمى فيـ الظكاىر المحيطة بيـ، كتمكينيـ مف استخداـ المبادئ كالعمميات المختمفة 
 (.76، 2007لمخركج بقرارات ذاتية حكؿ القضايا العممية )المحيسف، 

عه ميهـ إف تنمية ميارات التفكير بشكؿ عاـ كالتفكير البصرم بشكؿ خاص مكضك 
في التربية الحديثة، فقدرة المتعمـ عمى التفكير البصرم أصبح ىدفان حيكيان تسعى إليو 
المجتمعات الإنسانية، حيث إف حاسة الإبصار ليا دكر في تمقي المثيرات البصرية 
كالتعامؿ معيا بفاعمية مما يسيـ في اكتساب المعارؼ بصكرة نشطة كأكثر استدامة في 

فالتكامؿ بيف عرض المعمكمات في صكرتيف لفظية كصكرية بشكؿ متزامف أذىاف التلاميذ، 
 .(Huh,2017,4)ينمي فيـ تمؾ المعمكمات كالاحتفاظ بيا 

كتكمف أىميتو التفكير البصرم في جعؿ المتعمـ قادران عمى فيـ الرسائؿ البصرية 
تبطة بيا، المحيطة بو، مف خلاؿ تحديد المفاىيـ البصرية كفيـ المفاىيـ المجردة المر 

كتنمية قدرتو عمى عمؿ مقارنات بصرية كتحميؿ كتفسير المعمكمات عمى الشكؿ البصرم 
دراؾ علاقات ذات معنى )عمار كالقباني،   (.28، 2011كصكلان إلى استنتاج كا 

كيُعد التفكير البصرم أحد أنماط التفكير الذم يعتمد عمى الأشكاؿ كالرسكـ 
ع المرئية كغير المرئية في المكقؼ التعميمي، مف خلاؿ كالرمكز كالأصكات كالصكر كالمقاط

، 2012إيجاد المتعمـ لممعنى كالعلاقات لممضاميف التي تحتكييا )السكداني كالخزاعي، 
81.) 

كلأىمية التفكير البصرم فقد تناكلتو بعض الدراسات التي أكدت عمى أىمية 
اتيجيات كبرامج تدريسية متنكعة تنمية مياراتو البصرية لدل التلاميذ باستخداـ طرؽ كاستر 

 (. 2017؛ أحمد، 2016؛ عمر، 2013كدراسة )العشي، 
كىذا ما أدل إلى التطمع في تكظيؼ استراتيجيات تدريسية حديثة، تعمؿ عمى 
تمبية احتياجات التلاميذ، كتفعيؿ مشاركتيـ في العممية التعميمية ليكتشفكا المعرفة 
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تراتيجية المحطات العممية التي تضفي عمى الصؼ بأنفسيـ، كمف ىذه الاستراتيجيات اس
جكان مف المتعة كالحركة اللازمة لتنشيط التلاميذ كزيادة فاعميتيـ كقدرتيـ عمى التفكير 
كاكتساب المعرفة، كالتغمب عمى مشكمة نقص المكارد المتاحة 

(Aqel&Haboush,2017,75.) 
 Denise)دينيس جكنز  كتعد استراتيجية المحطات العممية كالتي قاـ بتصميميا

Jones)  مف الاستراتيجيات التي يمكف تكظيفيا في تدريس العمكـ حيث تركز عمى الدكر
النشط لممتعمـ كتشجعو عمى بناء المعرفة بنفسو، مف خلاؿ قيامو بمجمكعة مف الأنشطة 

 (.Jones,2007,43التعميمية المتنكعة )
)بركنر الاستكشافية (لأف كتستند استراتيجية المحطات العممية  إلى نظرية 

التمميذ يقكـ  بقراءة مكضكعات معينة أك مشاىدة مقاطع مرئية أك مسمكعة أك إجراء  
لى نظرية )بياجية( بدكره  تجربة عممية أك لقاء مع خبير كطرح الأسئمة المتنكعة، كا 
ج الفاعؿ في البحث كالحصكؿ عمى المعمكمة بنفسة بعيدان عف الحفظ كالتمقيف، كالى نمكذ

(،  حيث 77، 2015)سكماف( الاستقصائي عف طريؽ المحاكرة كالنقاش )سميماف، 
يتحكؿ شكؿ الفصؿ كفقان لمتدريس باستراتيجية المحطات العممية  مف الشكؿ التقميدم 
)الصفكؼ( إلى مجمكعة مف الطاكلات الدائرية التي يتجكؿ حكليا مجمكعات التلاميذ كفقا 

عد كؿ طاكلة محطة عممية مزكدة بأدكات كمكاد تعميمية لنظاـ محدد مف قبؿ المعمـ، كت
 (.Jones,2007,65) كأكراؽ عمؿ لأداء ميمة تعميمية محددة

؛ الجنابي، 2013كقد كشفت نتائج بعض الدراسات السابقة كدراسة )زكي، 
( عف 2018؛ محمد، 2017؛ الشافعي، 2017؛ حبكش، 2017؛ أبك صبح، 2016

العممية في رفع مستكل التحصيؿ العممي، ك تنمية عمميات فعالية استراتيجية المحطات 
العمـ، ك كميارات التفكير الإبداعي كميارات اتخاذ القرار، كعادات العقؿ، كميارات التفكير 

 التأممي، كميارات ما كراء المعرفة، كميارات التفكير الناقد(.
تراتيجية ( بإجراء دراسة لمكشؼ عف فاعمية اس2018كما أكصت دراسة )أحمد، 

 المحطات العممية في تنمية ميارات التفكير البصرم لدل الطالبات.
 مشكمة الدراسة:

مف خلاؿ الإشراؼ عمى طالبات برنامج التربية العممية، كمشاىدة بعض معممات 
العمكـ أثناء التدريس، لكحظ اعتماد المعممة عمى الطرائؽ التقميدية التي تعتمد عمى 

ت كالتركيز عمى عرض المحتكل أكثر مف التركيز عمى التمميذة العرض المباشر لممعمكما
كىذا لا يتناسب مع بيئة تعمـ مادة العمكـ كلا يحقؽ أىدافيا كلا ينمي ميارات التفكير 



 فاعمية استراتيجية المحطات العممية في تدريس العمكـ عمى تنمية ميارات التفكير البصرم كالتحصيؿ 
 هدى بنت محمد حسين بابطيند/

 

 -378- 

؛ أحمد، 2016؛ صالح، 2010البصرم لدل التمميذة، كىذا ما أكدتو دراسة )الشكبكي، 
ستكل ميارات التفكير البصرم ( كالتي أظيرت كجكد قصكر في م2018؛ سالـ، 2017

لدل تلاميذ المرحمة المتكسطة، كضركرة تجريب الاستراتيجيات كطرؽ التدريس التي تسيـ 
 في تحقيؽ إيجابية المتعمـ.  

كما أظيرت نتيجة المقابمة الشخصية مع بعض معممات العمكـ لمعرفة أسباب 
، أف السبب يعكد  إلى قمة المكارد كالإمكانيات التمسؾ بالطرؽ التقميدية في تدريس العمكـ

المتكفرة في الفصؿ مقابؿ عدد التمميذات، كأيضا كشفت المقابمة أنو ليس لدل المعممات 
 معمكمات عف استراتيجية المحطات العممية كميارات التفكير البصرم.

مما سبؽ تظير الحاجة إلى تجريب استراتيجيات حديثة، كمحاكلة لحؿ مشكمة 
، كفي ظؿ ندرة  تدني ميارات التفكير البصرم كمستكل التحصيؿ الدراسي في العمكـ

الدراسات التي تناكلت استراتيجية المحطات العممية كقياس فاعميتيا في تنمية ميارات 
استشعرت الباحثة بأىمية استخداـ استراتيجية  –عمى حد عمـ الباحثة -التفكير البصرم 

 ية في عممية التعمـ.المحطات العممية التي قد تُشرؾ التمميذة بفاعم
كفي ضكء ما سبؽ فالدراسة الحالية تسعى إلى الإجابة عف السؤاؿ الرئيس 

 التالي:
ما فاعمية استراتيجية المحطات العممية في تدريس العمكـ عمى تنمية ميارات 
التفكير البصرم كالتحصيؿ الدراسي لدل تمميذات الصؼ الثاني المتكسط بمدينة مكة 

 المكرمة؟
 ف السؤاؿ الرئيس الأسئمة التالية:كيتفرع ع

ما فاعمية استراتيجية المحطات العممية في تدريس العمكـ عمى تنمية ميارات  -1
 التفكير البصرم لدل تمميذات الصؼ الثاني المتكسط بمدينة مكة المكرمة؟

ما فاعمية استراتيجية المحطات العممية في تدريس العمكـ عمى التحصيؿ الدراسي  -2
 لصؼ الثاني المتكسط بمدينة مكة المكرمة؟لدل تمميذات ا

 أىمية الدراسة:
 تكمف أىمية الدراسة الحالية في النقاط التالية:

قد يكجو نظر القائميف عمى تخطيط المناىج كبنائيا للاستفادة مف الاستراتيجيات  -1
 الحديثة التي تسعى إلى تنمية ميارات التفكير البصرم. 
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مف ىذه الاستراتيجية )المحطات العممية( في قد يفيد المعممات في الاستفادة  -2
 تدريس المقررات المطكرة بصفو عامة كمقرر العمكـ بصفة خاصة. 

قد يسيـ بما يقدمو مف نتائج كتكصيات في فتح المجاؿ لبحكث مستقبمية مماثمة،  -3
 كلكف في مكاد أخرل أك كحدات كمتغيرات أخرل.

 أىداؼ الدراسة: 
الجة مستكل التدني في ميارات التفكير البصرم ىدفت الدراسة الحالية إلى مع

 كالتحصيؿ الدراسي في العمكـ مف خلاؿ قياس:
فاعمية استراتيجية المحطات العممية في تدريس العمكـ عمى تنمية ميارات التفكير  -1

 البصرم لدل تمميذات الصؼ الثاني المتكسط بمدينة مكة المكرمة.
دريس العمكـ عمى التحصيؿ الدراسي لدل فاعمية استراتيجية المحطات العممية في ت -2

 تمميذات الصؼ الثاني المتكسط بمدينة مكة المكرمة.
 حدكد الدراسة:

 اقتصرت الدراسة الحالية عمى الحدكد التالية:  
 ( بمدينة مكة المكرمة19عينو مف تمميذات الصؼ الثاني المتكسط بمدرسة ) -
 ىػ.1440 -ىػ 1439لثاني في الفصؿ الدراسي ا -بحمد الله -تمت ىذه الدراسة -
 -الصكرية -الاقتصار عمى استخداـ استراتيجية المحطات العممية )الاستكشافية -

 الإلكتركنية( في تدريس الكحدة الخامسة النباتات كمكارد البيئة. -القرائية
تحميؿ  -التمييز البصرم -قياس ميارات التفكير البصرم كىي: القراءة البصرية  -

إدراؾ  -تفسير المعمكمات عمى الشكؿ البصرم -البصرم المعمكمات عمى الشكؿ
 العلاقات، استنتاج المعنى.

-التحميؿ-التطبيؽ–الفيـ -قياس التحصيؿ الدراسي لممستكيات المعرفية )التذكر -
 التقكيـ(.-التركيب

 مفاىيـ الدراسة: 
 Effectivenessفاعمية: 

نجاز الأىداؼ أك الم دخلات لبمكغ النتائج عُرفت بأنيا "القدرة عمى التأثير كا 
 (. 2005،54المرجكة كالكصكؿ إلييا بأقصى حد ممكف" )زيتكف، 
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التعريؼ الإجرائي: الفركؽ في أداء التمميذات في اختبارم )ميارات التفكير 
الاختبار التحصيمي( بفعؿ المتغير المستقؿ )طريقة التدريس باستخداـ  -البصرم 

 استراتيجيات المحطات العممية(.  
 :Strategy Scientific stationتيجية المحطات العممية استرا

عُرفت بأنيا: "استراتيجية تدريسية يستخدميا المعمـ كتتمثؿ في مركر الطمبة 
عمى مجمكعة مف المحطات كؿ منيا تتمثؿ في مجمكعة مف الأنشطة قد تككف 

يا يستطيع استكشافية، استقصائية، بصرية صكرية، الكرتكنية، استشارية، كالتي مف خلال
 (. 91، 2017الطلاب العمؿ في مجمكعات لتحقيؽ أىداؼ المقرر" )كماؿ، 

تعرؼ إجرائيان بأنيا: استراتيجية تدريسية يتـ فييا تكزيع التمميذات في 
 -مجمكعات، كيسمح ليف بالمركر عمى مجمكعة مف المحطات العممية )الاستكشافية

، لمقياـ بأنشطة متنكعة كالاستفادة مف الإلكتركنية( بنحك متتابع -القرائية -الصكرية
 الكسائؿ كالمكارد المتاحة في المحطات التي تخدـ الدرس تحت إشراؼ كتكجيو المعممة.

 :Visual thinkingالتفكير البصرم 
عُرؼ التفكير البصرم بأنو " نمط مف أنماط التفكير الذم يثير عقؿ الطالب 

المعارؼ كالمعمكمات كاستيعابيا كتمثيميا  باستخداـ مثيرات بصرية لإدراؾ العلاقة بيف
كتنظيميا كدمجيا في بنيتو المعرفية كالمكاءمة بينيا كبيف خبراتو السابقة، كتحكيميا إلى 

 (.    2009،23ذات معنى بالنسبة لو")حمادة،  سبةخبرة مكت
كتعرفو الباحثة إجرائيان بأنو: مجمكعة مف الميارات العقمية تساعد التمميذة عمى 

جمة ما تراه مف مثيرات بصرية، فتُمكنيا مف فيـ كتمييز الصكر كالأشكاؿ كتفسيرىا تر 
دراؾ العلاقات كاستنتاج المعنى، كيقاس بالدرجة التي تحصؿ عمييا التمميذة في  كتحميميا كا 

 اختبار الميارات البصرية المعد ليذه الدراسة. 
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 الإطار النظرم كالدراسات السابقة:
 Strategy Scientificاستراتيجية المحطات العممية  المحكر الأكؿ:

station: 
 مفيكـ استراتيجية المحطات العممية:

( بأنيا عبارة عف مجمكعة مف المحطات ينتقؿ Jones,2007,61عرفيا جكنز )
فييا مجمكعة صغيرة مف التلاميذ مما يسمح لممعمميف الاعتماد عمى كسائؿ كأدكات 

 ة النشاط عبر مركرىـ عمى المحطات المتنكعة.محدكدة تتيح لكؿ طالب تأدي
( بأنيا استراتيجية تقكـ عمى التدريب العممي Daivd,2013,20كعرفيا ديفيد )

 لمطلاب عمى الأنشطة مف خلاؿ العمؿ في مجمكعات.
( بأنيا: "مكاف في المختبر أك الصؼ 2016كما عرفيا كؿه مف شكف كالشيباكم )

يا بعض مف المكاد المتنكعة )نماذج، صكر، مكاد يحتكم عمى طاكلات حيث تتكفر في
مختبرية، نصكص قراءة، جياز حاسكب....(، ككؿ طاكلة كما تحتكيو مف نشاط تعتبر 
محطة عممية، يقكـ مجاميع الطلاب بممارسة إنجاز العمؿ كالأنشطة العممية في تمؾ 

 .82المحطة مف خلاؿ ما ىك مطمكب منيـ في كرقة العمؿ" 
السابقة يُلاحظ أف استراتيجية المحطات العممية، تعتمد عمى تفعيؿ مف التعريفات 

مجمكعة مف الأنشطة العممية المتنكعة، التي ينظميا المعمـ كيخطط ليا مسبقان داخؿ 
الصؼ، أك المعمؿ كمف ثـ يسمح لمتلاميذ بالمركر عمى المحطات لتحقيؽ الأىداؼ 

 المخطط ليا.
 العممية: أىداؼ استخداـ استراتيجية المحطات 

مف أىـ الأىداؼ التي يمكف أف تحققيا مف خلاؿ استخداـ استراتيجية المحطات 
 (.282، 2015العممية في التدريس )أمبك سعيد كالبمكشي، 

تسيـ في تنكع الخبرات كالأنشطة التي يقكـ بيا المتعمـ مف خلاؿ الاستقصاء  -
 كالاكتشاؼ كطرح الأسئمة مما يسيـ في ثقة المتعمـ بنفسو.

تنمي لدل المتعمـ القدرة عمى الحكار كالمناقشة كالتكاصؿ مع زملائو مف خلاؿ  -
 المجمكعات التعاكنية.

 إشباع حب الفضكؿ كالاستطلاع لدل المتعمـ. -
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 إضفاء المتعة كالتغيير كالحركة في الفصؿ مما يزيد مف دافعية المتعمـ لمتعمـ. -
 مكاد المتاحة لممعمـ.التغمب عمى مشكمة نقص المكاد كالاستفادة مف جميع ال -
 تنمية الذكاءات المتعددة.  -
 تساعد المتعمـ عمى اكتساب المعرفة بنفسو مما يرسخ المعرفة في ذىنو فترة طكيمة. -
 يعزز العلاقات الشخصية بيف التلاميذ مف خلاؿ العمؿ في مجمكعات تعاكنية. -

 أنكاع المحطات العممية:
؛ 78، 2015تالي )سميماف، تكجد عدة أنكاع مف المحطات العممية كىي كال

 (:11، 2016الشكف كالشيباكم، 
 المحطة الاستكشافية: كتتضمف الأنشطة المعممية التي تتطمب إجراء تجربة معينة.  -
المحطة القرائية: يتـ عرض مادة عممية )مقاؿ مف مجمة، نشرة عممية، صفحة  -

تعمميف معتمديف ممف كتاب(، كيقكـ التلاميذ بقراءة المادة العممية، بيدؼ تككيف م
 عمى أنفسيـ في الحصكؿ عمى المعمكمة كاستخراج المعرفة مف مصادرىا الأصمية. 

المحطة الاستشارية: يقؼ بيا المعمـ أك أحد التلاميذ المتفكقيف أك ضيؼ مف خارج  -
 المدرسة، كيتـ تكجيو لو بعض الأسئمة المتعمقة بمكضكع الدرس مف قبؿ التلاميذ.  

: كتتضمف جياز حاسكب، إذ يطمب مف المتعمـ مشاىدة المحطة الإلكتركنية -
فيديك(، أك البحث في الشبكة العنكبكتية للإجابة عف بعض -)عرض تقديمي

 الأسئمة المصاحبة لممادة العممية. 
محطة متحؼ الشمع: ترتبط بشخصيات عممية ليا علاقة بمكضكع الدرس، حيث  -

معينة، مثؿ أحد العمماء، يطمب المعمـ مف أحد التلاميذ تقمص شخصية عممية 
 كتككف أمامو نماذج لكتبو، أك الأجيزة التي قاـ بابتكارىا، أك صكر تحكي إنجازاتو.

لا: يقكـ المعمـ بأجراء تجربة بسيطة، أك يدرب تمميذان عمى ذلؾ،  -محطة النعـ  -
كعندما يشاىدكف التلاميذ نتائج ىذه التجربة يقكمكف بطرح الأسئمة لمكصكؿ إلى 

ما حدث، كتككف إجابة المعمـ أك الطالب المكمؼ بالكقكؼ عمى المحطة تفسير ل
 بكممة نعـ أك لا، حتى يتـ التكصؿ إلى الإجابة.

المحطة الصكرية: تتميز ىذه المحطة بكجكد عدد مف الصكر أك الرسكمات  -
يتفحصيا التلاميذ كيجيبكف عف الأسئمة المتعمقة بيا، الأمر الذم يساعد التمميذ 

 مى تقريب المفاىيـ العممية كالخبرات المحسكسة إلى ذىنو.المتعمـ ع
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محطة السمع أك السمع البصرية: كيتـ استعماؿ جياز تسجيؿ سمعي أك تمفاز، إذ  -
يشاىد التلاميذ المادة المعركضة أك المسمكعة كيجيبكف عف الأسئمة المصاحبة 

 في أكراؽ العمؿ.
ثة ليذه الدراسة ت الباحمما سبؽ يظير تنكع المحطات العممية، كقد اختار 

الاستكشافية، الصكرية، القرائية، الإلكتركنية(، كتـ اختيارىا لأنيا ) :المحطات التالية
مكانية تكفير المكاد  تتلاءـ مع محتكل المادة العممية، كتلائـ العمر الزمني لمتمميذات كا 

 اللازمة لتمؾ المحطات.
  طريقة تطبيؽ استراتيجية المحطات العممية:

تنظيـ استخداـ استراتيجية المحطات العممية كىي )أمبك سعيدم كالبمكشي،  يتـ
 (:Bowman,2004,11 ؛292، 2015

الطكاؼ عمى كؿ المحطات: ىذه الطريقة يتـ اتباعيا عندما يستغرؽ المككث في  -
( محطات، كيقسـ تلاميذ الفصؿ إلى مجمكعات 6المحطة كقت قصير، فيتـ تصميـ )

ؿ مجمكعة، كتبدأ المجمكعات بالتكزيع عمى المحطات، ( تلاميذ في ك6-4مف )
( دقائؽ لممككث في كؿ محطة، كتتنقؿ المجمكعات 5كيحدد المعمـ كقتان يصؿ إلى )

بيف المحطات، كعند الانتياء مف جميع المحطات تعكد كؿ مجمكعة إلى أماكنيا، 
 كيبدأ المعمـ بمناقشة أكراؽ العمؿ كالنتائج التي تـ التكصؿ ليا. 

لطكاؼ عمى نصؼ المحطات: يتـ استخداـ نصؼ عدد المحطات، كذلؾ عندما تحتاج ا -
( 10( دقائؽ، حيث يستغرؽ المككث عند كؿ محطة قرابة )5الأنشطة كقتان أكثر مف )

 دقائؽ. 
الطكاؼ المجزأ: يتـ تكزيع أعضاء المجمكعة الكاحدة عمى المحطات المختمفة حيث  -

لمحطة كاحدة فقط، ثـ يجتمعكف بعد انتياء  يتكجو كؿ تمميذ مف أعضاء المجمكعة
الكقت المحدد، كيكضح كؿ تمميذ ما قاـ بو كشاىده في المحطة التي زارىا، كبذلؾ 

 يتبادلكف المعمكمات، كيتـ تفعيؿ ىذا النكع لاختصار الكقت. 
كقد اختارت الباحثة في ىذه الدراسة الطكاؼ عمى نصؼ المحطات كذلؾ؛ لأنيا 

يذ داخؿ الصؼ، كلضبط حركة المجمكعات عمى المحطات كلإجراء تلائـ عدد التلام
الأنشطة بدقة، كلأف مركر كؿ أعضاء المجمكعة عمى المحطات المتاحة يحقؽ نكع مف 

 المتعة كالتكاصؿ أثناء التعمـ.
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كمف الدراسات التي تناكلت استخداـ استراتيجية المحطات التعميمية في 
:   تدريس العمكـ

( حيث أظيرت نتائج الدراسة أف استخداـ استراتيجية 2018دراسة محمد )
المحطات العممية لو أثر عمى تنمية عادات العقؿ كالذكاء الكجداني لطلاب الصؼ الثاني 

( عف أثر تدريس العمكـ باستراتيجية 2017الثانكم الزراعي. ككشفت دراسة أبك صبح )
مبة الصؼ الخامس الأساسي المحطات العممية في تنمية التحصيؿ كعمميات العمـ لدل ط

( اثر استراتيجية المحطات العممية في تنمية 2017في الأردف، كما أظيرت دراسة راشد )
( فاعمية استخداـ 2017الكعي البيئي لتلاميذ المرحمة الابتدائية. كأظيرت دراسة عمر )

ستيعاب استراتيجية محطات التعمـ في تدريس مقرر الأحياء في تنمية اليقظة الذىنية كالا
( فاعمية 2016المفاىيمي لدل طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم، بينما أكضحت دراسة صادؽ )

استراتيجية المحطات التعميمية في تنمية المفاىيـ العممية كعادات العقؿ المنتجة لدل 
( أثر 2016طلاب المرحمة الثانكية في مادة الأحياء. كأكضحت دراسة الجنابي )

عممية في تنمية عادات العقؿ لدل طلاب الرابع العممي في مادة استراتيجية المحطات ال
( فاعمية المحطات العممية في 2013) Davidالأحياء. في حيف أشارت دراسة ديفيد 

زيادة التحصيؿ كالدافعية نحك تعمـ العمكـ كتعديؿ التصكرات الخاطئة. كقد أسفرت دراسة 
عممية في تنمية الذكاء البصرم ( عف أثر استراتيجية المحطات ال2012الشيباكم )

 Narminالمكاني في الفيزياء لدل طلاب الصؼ الأكؿ المتكسط. كأظيرت دراسة نارميف
( أف المعمميف أثناء الخدمة تغير فيميـ التصكرم المنخفض لعمكـ الأرض 2010)

 كالفضاء كلممفاىيـ التي تدرس في المدارس الابتدائية، بعد مشاركتيـ في التدريب العممي
 عمى المحطات العممية. 

 التعميؽ عمى الدراسات السابقة:
أجمعت الدراسات السابقة عمى فاعمية التدريس باستخداـ استراتيجية المحطات  -

 العممية في تدريس العمكـ بشكؿ عاـ.
تنكعت عينات الدراسة في الدراسات السابقة بتنكع أىدافيا، فتـ التطبيؽ عمى مراحؿ  -

الجامعي(، كقد كقع اختيار الباحثة  -الثانكم -المتكسط-ئيدراسية متنكعة )الابتدا
 عمى المرحمة المتكسطة.

أظيرت الدراسات السابقة فاعمية التدريس باستخداـ استراتيجية المحطات العممية في  -
(، 2018تنمية العديد مف المتغيرات التابعة كمنيا: عادات العقؿ كدراسة )محمد،

(، 2016(، اليقظة العممية كدراسة)عمر،2017عمميات العمـ كدراسة )أبك صبح، 
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(، كقد ىدفت الدراسة الحالية إلى David ،2013تعديؿ التصكرات الخاطئة كدراسة )
معرفة فاعمية استراتيجية المحطات العممية في تدريس العمكـ عمى تنمية ميارات 

 التفكير البصرم كالتحصيؿ الدراسي.
في صياغة فركض البحث كالتصميـ التجريبي كقد تـ الإفادة مف الدراسات السابقة   -

 كبناء أدكات البحث كمناقشة النتائج.
 المحكر الثاني: التفكير البصرم:

 مفيكـ التفكير البصرم: 
( التفكير البصرم بأنو عممية داخمية تتضمف Dilek,2010,23عرؼ ديمؾ )

ف أجؿ دمج التصكر الذىني العقمي كتكظيؼ عمميات أخرل ترتبط بباقي الحكاس كذلؾ م
 التصكرات البصرية لمفرد مع الخبرات المعرفية التي يمتمكيا.

( فقد عرفو بأنو ميارة عقمية تُمكف الفرد مف Walker,2012,8أما كككر )
اكتساب المعمكمات كتميزىا كتفسيرىا كتحميميا كحفظيا ثـ التعبير عنيا كعف أفكاره 

 الخاصة بصريان كلفظيان.
بأنو قدرة عقمية يكتسبيا المتعمـ، تمكنو مف  (120، 2017كعرفتو يكنس )

تكظيؼ حاسة البصر في إدراؾ المعاني كالدلالات كاستخلاص المعمكمات، التي تتضمنيا 
الأشكاؿ كالصكر كالرسكـ كالخطكط كالألكاف، كتحكيميا إلى لغة لفظية مكتكبة أك منطكقة، 

 مع سيكلة الاحتفاظ بيا في بنيتو المعرفية.
أف التفكير البصرم عممية عقمية معقدة مرتبطة بالمثيرات مما سبؽ يظير 

البصرية التي تعمؿ عمى استثارة العقؿ لمكصكؿ إلى فيـ الصكر كالأشكاؿ كالرسكمات 
يجاد العلاقات فيما بينيا، كاستخلاص المعنى.   كا 

 ميارات التفكير البصرم:
رم، الترجمة يتضمف التفكير البصرم مجمكعة مف الميارات كىي: التصكر البص  

البصرية، التمييز البصرم، التحميؿ البصرم، التنظيـ البصرم، إنتاج نماذج بصرية جديدة 
 (.25، 2011)عمار كالقباني، 

كبالاطلاع عمى عدد مف الدراسات السابقة التي تناكلت ميارات التفكير البصرم 
لميارات ( تـ الكقكؼ عمى ا2016؛ عمر، 2012؛ السكداني، 2018كدراسة )الحربي، 

 التالية: 
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ميارة القراءة البصرية: كتتمثؿ في القدرة عمى التعرؼ عمى الشكؿ ككصفو كتحديد  -
 أبعاده.

ميارة التمييز البصرم: كتتمثؿ في القدرة عمى التمييز بيف الشكؿ كغيره مف الأشكاؿ  -
 أك الصكر المختمفة مف حيث المكف أك الحجـ أك الخصائص المختمفة. 

مكمات عمى الشكؿ البصرم: كتتمثؿ في القدرة عمى التركيز عمى ميارة تحميؿ المع -
 التفاصيؿ الدقيقة المككنة لمشكؿ الكمي.  

ميارة تفسير المعمكمات عمى الشكؿ البصرم: كتتمثؿ في القدرة عمى تفسير كؿ  -
 جزئية مف جزئيات الشكؿ البصرم المعركض.

لى مفاىيـ عممية مف ميارة استنتاج المعنى: كتتمثؿ في القدرة عمى التكصؿ إ -
 خلاؿ الصكرة.

ميارة إدراؾ العلاقات: كتتمثؿ في القدرة عمى رؤية العلاقات في الشكؿ كتحديد  -
 خصائصو كالربط بيف أبعاده.

:  كمف الدراسات التي تناكلت تنمية ميارات التفكير البصرم في تدريس العمكـ
تند إلى الدماغ ( أثر تدريس العمكـ باستخداـ التعمـ المس2018دراسة محمد )

عمى التحصيؿ كتنمية ميارات التفكير البصرم كبعض عادات الاستذكار لدل طلاب الصؼ 
السادس الابتدائي ذكم أنماط السيطرة الدماغية المختمفة. كما أظيرت دراسة أحمد 

( فاعمية استخداـ استراتيجية التخيؿ المكجة في تدريس العمكـ في تنمية ميارات 2017)
صرم لدل طمبة الصؼ الثامف الأساسي في المدارس اليمنية. كما كشفت دراسة التفكير الب

( فاعمية استراتيجية مقترحة قائمة عمى الانفكجرافيؾ في إكساب المفاىيـ 2016عمر )
العممية كتنمية ميارات التفكير البصرم كالاستمتاع بتعميـ العمكـ لدل تلاميذ المرحمة 

( عف فاعمية كحدة مقترحة في العمكـ 2016صالح، )الابتدائية. في حيف كشفت دراسة 
قائمة عمى نظرية التعمـ المستند إلى الدماغ في تنمية ميارات التفكير البصرم كالميكؿ 
العممية كالتحصيؿ لدل تلاميذ الصؼ الأكؿ المتكسط بالمممكة العربية السعكدية. في حيف 

متعددة في تنمية ميارات التفكير ( فاعمية برنامج الكسائط ال2013أظيرت دراسة العشي )
البصرم كالمبادئ العممية في العمكـ لدل طلاب الصؼ السادس بغزة. كما كشفت دراسة 

( فاعمية خرائط التفكير في تدريس الكيمياء عمى تنمية ميارات 2013عبد الرءكؼ )
اني التفكير البصرم كعادات العقؿ لدل طلاب المرحمة الثانكية. كما كشفت دراسة السكد

( فاعمية التدريس مادة الأحياء باستراتيجية المتشابيات في تنمية 2012كالخزاعي )
 ميارات التفكير البصرم لدل طلاب الصؼ الأكؿ المتكسط. 



 ـ 9142لسنة  أكتكبر( الثالث، الجزء 481بية، جامعة الأزىر، العدد: )مجمة كمية التر 

 

 -313- 

  التعميؽ عمى الدراسات السابقة:
أكدت الدراسات السابقة عمى أىمية تنمية ميارات التفكير البصرم لجميع التلاميذ  -

، مما شجع الباحثة عمى بمختمؼ المراحؿ الد راسية؛ لأثرىا الإيجابي في تعمـ العمكـ
 تناكؿ ىذا المتغير ذك الأىمية.

استخدمت الدراسات السابقة استراتيجيات تدريسية كبرامج متنكعة لتنمية ميارات  -
(، استراتيجية 2018التفكير البصرم فمنيا: التعمـ المستند إلى الدماغ كدراسة)محمد،

(، كبرنامج قائـ عمى الكسائط 2016الانفكجرافيؾ كدراسة)عمر، مقترحة قائمة عمى
(، كفي ىذه الدراسة تـ استخداـ استراتيجية المحطات 2013)كدراسة العشي، 

 العممية كمعالجة تدريسية لتنمية ميارات التفكير البصرم.
 فركض الدراسة:

 سعت الدراسة إلى التحقؽ مف صحة الفركض التالية:
( بيف متكسطي α ≤ 0.05إحصائية عند مستكل دلالة ) يكجد فرؽ ذا دلالة -1

درجات تمميذات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار 
التمييز  -ميارات التفكير البصرم الكمي كعند مياراتو المختمفة: )القراءة البصرية

الشكؿ  تحميؿ المعمكمات عمى -تفسير المعمكمات عمى الشكؿ البصرم  -البصرم
 استنتاج المعنى( لصالح المجمكعة التجريبية.-إدراؾ العلاقات  -البصرم 

( بيف متكسطي α ≤ 0.05يكجد فرؽ ذا دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) -2
درجات تمميذات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في اختبار التحصيؿ الدراسي 

-التحميؿ-التطبيؽ–ـ الفي-البعدم الكمي كعند مستكياتو المعرفية )التذكر
 التقكيـ( لصالح المجمكعة التجريبية.-التركيب

 إجراءات الدراسة:
 منيج الدراسة: 

تعتمد الدراسة الحالية عمى المنيج التجريبي القائـ عمى تصميـ المعالجات 
التجريبية القبمية كالبعدية مف خلاؿ المجمكعتيف التاليتيف: المجمكعة التجريبية كتضـ 

ميذات الصؼ الثاني المتكسط اللاتي يدرسف كفقان لاستراتيجية المحطات مجمكعة مف تم
العممية، كالمجمكعة الضابطة كتضـ مجمكعة مف تمميذات الصؼ الثاني المتكسط، اللاتي 

 يدرسف بالطريقة المعتادة.
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 مجتمع الدراسة كعينتو:
 يتككف مجتمع الدراسة مف جميع تمميذات الصؼ الثاني المتكسط بمدينة مكة

 ىػ. 1440ىػ/ 1439المكرمة في الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي 
كقد اقتصر تطبيؽ الدراسة الحالية عمى عينة مف تمميذات الصؼ الثاني 

( بمدينة مكة المكرمة، كالتي اُختيرت اختياران عشكائيان بسيطان، 19المتكسط بالمدرسة )
المتكسط مقسمة إلى مجمكعتيف ( طالبة مف تمميذات الصؼ الثاني 54مككنة مف )

( تمميذة درسف باستراتيجية المحطات العممية، 27إحداىما المجمكعة التجريبية كعددىا )
( تمميذة تـ تدريسيف بالطريقة 27كالأخرل ىي المجمكعة الضابطة كعدد تمميذاتيا )

  المعتادة.
 إعداد المكاد التعميمية كأدكات الدراسة:

)كحدة النباتات كمكارد البيئة( مف مقرر  تـ اختيار الكحدة الدراسية الخامسة
العمكـ لمصؼ الثاني المتكسط الفصؿ الدراسي الثاني، كتشتمؿ ىذه الكحدة عمى عدة 
مكاضيع مرتبة كالتالي: )النباتات اللابذرية، النباتات البذرية، مكارد البيئية، التمكث كحماية 

 البيئة(.
 يار ىذا المحتكل لعدة أسباب منيا:كقد تـ اخت

ملائمة الكحدة المختارة لمتدريس باستراتيجية المحطات العممية، حيث تحتكم 
كما تتضمف عمى  عمى مجمكعو كبيره مف المفاىيـ العممية كالرسكـ كالأشكاؿ التكضيحية،

 العديد مف المكضكعات التي تثير تساؤلات كاستفسارات الطالبات، مما قد يشجع عمى
تنمية ميارات التفكير البصرم كزيادة مستكل التحصيؿ الدراسي مف خلاؿ إجراء التجارب 
العممية أك القياـ بالأنشطة العممية بأنفسيف أثناء تجكليف عمى المحطات العممية 

 المتنكعة. 
 تحميؿ محتكل الكحدة:

مميػة تـ تحميؿ محتكل الكحدة بيدؼ تحديد الأىداؼ التعميمية كحصر المفاىيـ الع 
المتضمنة في الكحدة، حيث أف تحميؿ المحتػكل يتػيح الفرصػة لفيػـ أعمػؽ لمحتػكل المػادة 
الدراسية كمػف ثػـ إعػداد دليػؿ المعممػة كاختبػار ميػارات التفكيػر البصػرم كاختبػار التحصػيؿ 

 الدراسي.  
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 كتـ حساب ثبات عممية التحميؿ بطريقتيف ىما:
ثػػػـ حسػػػاب نسػػػبة الاتفػػػاؽ بػػػيف تكميػػػؼ إحػػػدل الػػػزميلات بتحميػػػؿ الكحػػػدة، كمػػػف  -

لإيجػاد نسػبة الاتفػاؽ كقػد كجػد أنيػػا Coopr)التحميمػيف باسػتخداـ معادلػة كػكبر )
 %(. 88تساكم )

قياـ الباحثة بتحميؿ محتػكل الكحػدة مػرتيف بينيمػا مػدة زمنيػة مقػدارىا أسػبكعاف،  -
%(، كمػػا 90كمقارنػػة نتػػائج التحميمػػيف، ككجػػد أف نسػػبة الاتفػػاؽ بينيمػػا تسػػاكم )

 (.Holisti ()0992معامؿ ثبات التحميؿ باستخداـ معادلة ىكلستي) بمغ
كلحساب صدؽ التحميؿ تػـ أخػذ أراء مجمكعػة مػف الأسػاتذة المحكمػيف فػي قائمػة 

( مفيكمػػان مسػػتخرجة مػػف عمميػػة التحميػػؿ، كقػػد أشػػار المحكمػػكف إلػػى بعػػض 25ضػػمنت )
 التعديلات البسيطة كتـ إجرائيا.

 إعداد دليؿ المعمـ:
دليؿ لممعممة للاسترشاد بو في عممية التدريس كفقان لاستراتيجية  تـ إعداد

 المحطات العممية، كيتضمف الدليؿ:
مقدمة: تشتمؿ عمى التعريؼ باستراتيجية المحطات العممية كالنظرية المستندة   -

 إلييا، كنبذة عف ميارات التفكير البصرم، كتكجييات عامة لممعممة.
 عامة لمكحدة كالأىداؼ الإجرائية لكؿ درس.الأىداؼ: تـ تحديد الأىداؼ ال -
خطة زمنية بعدد الحصص لتدريس الكحدة المختارة كفقا لاستراتيجية المحطات  -

 العممية.  
نماذج لخطط تحضير الدركس )الأىداؼ الإجرائية، الكسائؿ كأدكات تعميمية،  -

خطة السير في الدرس، الأنشطة التعميمية كأكراؽ العمؿ، أساليب التقكيـ، 
 المراجع(.

 كراسة نشاط التمميذة:
تضـ كراسة نشاط التمميذة، عمى العديد مف الأنشطة، لتدكيف الملاحظات 
كالاستنتاجات معتمدات عمى ما يقمف بو مف أنشطة كتجارب أثناء تجكليف عمى المحطات 

 العممية، بالإضافة إلى أسئمة تقكيمية متنكعة.
اط التمميذة تـ عرضيما عمى مجمكعة كبعد الانتياء مف دليؿ المعمـ ككراسة نش 

مف الأساتذة المحكميف في تخصص المناىج كطرؽ التدريس كعمى بعض المشرفات 



 فاعمية استراتيجية المحطات العممية في تدريس العمكـ عمى تنمية ميارات التفكير البصرم كالتحصيؿ 
 هدى بنت محمد حسين بابطيند/

 

 -371- 

؛ لإبداء الرأم في الدليؿ ككراسة التمميذة مف حيث ملاءمتيما لما أُعدا مف  كمعممات العمكـ
 أجمو كفي ضكء أرائييـ تـ إجراء التعديلات.

 أداتا الدراسة:
 التفكير البصرم:اختبار ميارات  -1

اليػػدؼ مػػف الاختبػػار: قيػػاس مػػدل امػػتلاؾ تمميػػذات الصػػؼ الثػػاني المتكسػػط لميػػارات 
التفكير البصرم، كبالرجكع إلى الدراسات السابقة التي أعدت مقػاييس مشػابية فػي التفكيػر 

( تـ تحديد الميػارات المػراد 2013؛ العشي،2016؛ عمر،2018البصرم كدراسة )محمد، 
تفسػػير المعمكمػػات عمػػى الشػػكؿ  –التمييػػز البصػػرم  –)القػػراءة البصػػرية قياسػػيا كىػػي :  

 استنتاج المعنى(.-إدراؾ العلاقات–تحميؿ المعمكمات عمى الشكؿ البصرم -البصرم 
صػياغة فقػرات الاختبػػار: فػي ضػػكء الميػارات السػابقة تػػـ صػياغة فقػػرات الاختبػار مػػف 

كينػدرج تحػت كػؿ سػؤاؿ أربعػة بػدائؿ  ( سؤالان  26نكع الاختيار مف متعدد كقد تككف مف  ) 
د(،  كمػػػػا راعػػػػت الباحثػػػػة فػػػػي إعػػػػدادىا سػػػػيكلة المغػػػػة ككضػػػػكح العبػػػػارات9 –ج  -ب -)أ

 كملاءمتيا لمستكيات التمميذات.
صدؽ الاختبار: لمتأكد مف صدؽ الاختبار تـ عرض الصكرة المبدئية للاختبار عمى 

النفس؛ كذلؾ لمحكـ عمى  مجمكعة مف أساتذة المناىج كطرؽ التدريس كأساتذة عمـ
كضكح المفردات، كملاءمتيا لمستكل التمميذات، كفى ضكء آرائيـ كمقترحاتيـ تـ إجراء 

 التعديلات.
ثبات الاختبار: طبؽ الاختبار في صكرتو الأكلية عمى عينة اسػتطلاعية عػػدد أفرادىػا  

امػػؿ ( مػػف طالبػػات الصػػؼ الثػػاني المتكسػػط مػػف خػػارج عينػػة البحػػث، كتػػـ حسػػاب مع28)
( كىػي قيمػة تشػير إلػى 0980الثبات باسػتخداـ معادلػة ألفػا كركنبػاخ، ككجػد أف ا القيمػة )

 ثبات الاختبار. 
( مفردة 26الصكرة النيائية للاختبار: بمغ عدد مفردات الاختبار في الصكرة النيائية )

كأعطيت الإجابة صحيحة درجة كاحدة، كالإجابة الخاطئة صفر، كبذلؾ تككف درجة 
( يكضح مكاصفات اختبار ميارات التفكير 1( درجة. كجدكؿ )26ار الكمية )الاختب

 البصرم. 
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 ( مكاصفات اختبار ميارات التفكير البصرم1جدكؿ )

عدد  رقـ السؤاؿ الميارة
 الأسئمة

الأكزاف 
 الدرجة النسبية

 5 %19.23 5 5-4 -3-2-1 القراءة البصرية
 5 %19.23 5 10-9-8-7-6 التمييز البصرم

تفسير المعمكمات عمى 
 4 %15.384 4 14-13-12-11 الشكؿ البصرم

تحميؿ المعمكمات عمى 
 4 %15.384 4 18-17-16-15 الشكؿ البصرم

 4 %15.384 4 22-21-20-19 إدراؾ العلاقات
 4 %15.384 4 26-25-24-23 استنتاج المعنى

 26 %100 26 المجمكع
 درجة

 إعداد الاختبار التحصيمي: -2
ف الاختبػػػار: قيػػػاس مسػػػتكل التحصػػػيؿ الدراسػػػي لتمميػػػذات الصػػػؼ الثػػػاني اليػػػدؼ مػػػ

: النباتػات كمػكارد البيئػة كالمتضػمنة )الفصػؿ الكحدة الخامسةالمتكسط )عينة الدراسة( في 
التاسػػع : النباتػػات ك الفصػػؿ العاشػػر :مػػكارد البيئػػة كحمايتيػػا ( مػػف كتػػاب العمػػكـ لمفصػػؿ 

–تحميػؿ -التطبيؽ -الفيـ-لمعرفية التالية : )التذكرالدراسي الثاني9 كذلؾ في المستكيات ا
 تقكيـ ( . –تركيب 

صػػياغة مفػػردات الاختبػػار: تمػػت صػػياغة مفػػردات الاختبػػار عمػػى نمػػط الاختيػػار مػػف 
متعػػدد، كمػػا ركعػػي أف تكػػكف عػػدد البػػدائؿ أربعػػة لكػػؿ مفػػردة لمتقميػػؿ مػػف عامػػؿ التخمػػيف، 

داد صػػفحة لمتعميمػػات تضػػمنت البيانػػات كلبيػػاف كيفيػػة الإجابػػة عػػف أسػػئمة الاختبػػار تػػـ إعػػ
 الشخصية لمطالبة ككيفية الإجابة عف أسئمة الاختبار.

صػػدؽ الاختبػػار: لمتأكػػد مػػف صػػدؽ الاختبػػار تػػـ عػػرض الصػػكرة المبدئيػػة للاختبػػار عمػػى 
مجمكعة مف أساتذة المناىج كطػرؽ التػدريس؛ كذلػؾ لإبػداء الػرأم حػكؿ صػياغة الأسػئمة، 

لأسػػػئمة لمكضػػػكعات الكحػػػدة، كملاءمػػػة مسػػػتكاىا لمسػػػتكل ككضػػػكح المفػػػردات، كشػػػمكؿ ا
 التمميذات، كفي ضكء آرائيـ كمقترحاتيـ تـ إجراء التعديلات.
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ثبات الاختبار: طبؽ الاختبار في صكرتو الأكلية عمى عينة استطلاعية، عػدد أفرادىا 
( مف طالبات الصؼ الثاني المتكسط مف خارج عينة البحث، كتـ حساب معامؿ 28)

( كىي قيمة تشير إلى 0990ات باستخداـ معادلة ألفا كركنباخ، ككجد أف القيمة )الثب
 ثبات الاختبار.

( مفردة 30الصكرة النيائية للاختبار: بمغ عدد مفردات الاختبار في الصكرة النيائية ) 
كأعطيت درجة كاحدة لكؿ إجابة صحيحة، كصفر للإجابة الخاطئة، كبذلؾ تككف الدرجة 

 ( يكضح مكاصفات الاختبار التحصيمي. 2درجة(، كجدكؿ رقـ ) 30بار )الكمية للاخت
 ( يكضح مكاصفات الاختبار التحصيمي2جدكؿ )

 
 المكضكعات

المجمك  مستكيات الأىداؼ
 ع

النسبة 
 تقكيـ تركيب تحميؿ تطبيؽ فيـ تذكر المئكية

النباتات 
23.33 7 1 1 1 1 1 2 اللابذرية

3% 
النباتات 
23.33 7 1 1 2 - 1 2 البذرية

3% 

26.66 8 2 1 1 2 1 1 مكارد البيئية
6% 

التمكث كحماية 
26.66 8 1 1 2 2 1 1 البيئية

6% 
 %100 30 5 4 6 5 4 6 المجمكع
النسبة 
  %100 %16.6 %13.3 %20 %16.6 %13.3 %20 المئكية

 إجراءات تطبيؽ الدراسة:
راسة )اختبار ميارات التفكير : تـ تطبيؽ أداتي الدالتطبيؽ القبمي لأدكات الدراسة -1

البصرم،  الاختبار التحصيمي( عمى كؿ مف المجمكعة التجريبية كالضابطة قبؿ البدء 
بتدريس الكحدة، لمحصكؿ عمى المعمكمات القبمية التي تساعد في تحديد العمميات 

ية  الإحصائية المستخدمة، كبعد تحميؿ النتائج  تبيف تكافؤ المجمكعتيف الضابطة كالتجريب
 (.4( ك جدكؿ)3في الاختبار القبمي لكؿ مف أداتي الدراسة، كما ىك مكضح في جدكؿ)
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( المتكسطات كالانحرافات المعيارية كقيمة "ت "لنتائج التطبيؽ القبمي 3جدكؿ رقـ )
 لاختبار ميارات التفكير البصرم 

 الميارة
 اختبار)ت( المجمكعة الضابطة المجمكعة التجريبية

راؼ الانح المتكسط
الانحراؼ  المتكسط المعيارم

 المعيارم
 قيمة
 "ت"

 مستكل الدلالة درجة الحرية
 دلالة الفركؽ

 09264 52 19130 0948 1967 0948 1981 القراءة البصرية
 غير داؿ

 غير داؿ 09731 52 09345 0967 1970 0989 1978 التمييز البصرم
 تفسير المعمكمات

 عمى الشكؿ البصرم 
1952 0958 1933 0968 19077 52 09286 

 غير داؿ

 تحميؿ المعمكمات 
 عمى الشكؿ البصرم

1922 0958 1933 0962 -09681 52 09499 
 غير داؿ

 غير داؿ 09811 52 09240 0962 1918 0951 1922 إدراؾ العلاقات
 غير داؿ 09436 52 09786 0980 1922 0956 1937 استنتاج المعنى
 غير داؿ 09607 52 09517 2981 8944 1983  8978    الاختبار الكمي
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( المتكسطات كالانحرافات المعيارية كقيمة "ت "لنتائج التطبيؽ القبمي 4جدكؿ رقـ )
 لاختبار التحصيؿ الدراسي 

 المستكيات المعرفية
 اختبار)ت( المجمكعة الضابطة المجمكعة التجريبية

الانحراؼ  المتكسط
الانحراؼ  المتكسط المعيارم

 ارمالمعي
 قيمة
 "ت"

 دلالة الفركؽ مستكل الدلالة درجة الحرية

 19000 52 09000 0986 2926 0959 2926 التذكر
 

 غير داؿ

 09818 52 09231 0977 1985 0932 1989 الفيـ
 

 غير داؿ

 09306 52 19037 0980 1952 0947 1970 التطبيؽ
 

 غير داؿ

 09382 52 09881- 0976 1926 0942 1911 تحميؿ
 
 داؿغير 

 09698 52 09391- 0982 1915 0955 1907 تركيب
 

 غير داؿ

 09597 52 09532 0958 0989 0944 0996 تقكيـ
 

 غير داؿ

 الاختبار الكمي
 

9900 
 

1941 8993 3941 09104 52 09918 
 

 غير داؿ

( أف قيمة )ت( لمتطبيؽ القبمي لأداتي الدراسة 4( ك )3يتضح مف الجدكؿ )
كير البصرم ك الاختبار التحصيمي( غير دالة، كىذا يدؿ عمى عدـ )اختبار ميارات التف

كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات تلاميذ المجمكعتيف التجريبية 
كالضابطة، مما يدؿ عمى تكافؤ المجمكعتيف كتجانسيا قبؿ إجراء التجربة، كاستخداـ 

 للاختبارات البعدية. (T-TEST)اختبار "ت"  
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 6/ 7بدأ التنفيذ الفعمي لتجربة البحث يكـ الأحد المكافؽ لمجمكعتيف: تدريس ا-2
ق، ػكلمدة خمسة أسابيع بكاقع أربعة حصص أسبكعيان لكؿ فصؿ، كتـ التدريس 1440/

لممجمكعتيف الضابطة كالتجريبية في الفترة نفسيا، حيث تـ التدريس لممجمكعة الضابطة 
 ريبية باستخداـ استراتيجية المحطات العممية.بالطريقة المعتادة كتدريس المجمكعة التج

لتطبيؽ البعدم لأداتي البحث: بعد الانتياء مف تدريس الكحدة لكؿ مف المجمكعتيف  -3
التجريبية كالضابطة أعيد تطبيؽ أداتي البحث )اختبار ميارات التفكير البصرم كالاختبار 

ف التجريبية كالضابطة كتـ التحصيمي(، كبعد التطبيؽ تـ جمع إجابات أفراد المجمكعتي
 .تفريغيا تمييدان لمعالجتيا إحصائيان 

 الأساليب الإحصائية المستخدمة لمعالجة البيانات: 
لاختبار فركض البحث، تـ استخداـ الأساليب الإحصائية التالية بكاسطة برنامج 

لنسب (: معادلة ألفا كركنباخ، التكرارات كاSPSSالحزـ الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية )
 .  (n2 )،  معامؿ ارتباط بيرسكف، مربع إيتاT-Testالمئكية كالمتكسطات، اختبار )ت(

 نتائج الدراسة كتفسيرىا كمناقشتيا: 
 اختبار صحة الفرض الأكؿ:

ينص الفرض الأكؿ لمدراسة عمى أنو: يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل 
جمكعتيف التجريبية كالضابطة في ( بيف متكسطي درجات تمميذات المα ≤ 0.05دلالة )

التطبيؽ البعدم لاختبار ميارات التفكير البصرم الكمي كعند مياراتو المختمفة: )القراءة 
تحميؿ المعمكمات  -تفسير المعمكمات عمى الشكؿ البصرم  -التمييز البصرم -البصرية

 لتجريبية.استنتاج المعنى( لصالح المجمكعة ا-إدراؾ العلاقات  -عمى الشكؿ البصرم 
كلاختبار صحة ىذا الفرض، تـ حساب قيـ المتكسطات كالانحرافات المعيارية 
كقيـ )ت( لدرجات تمميذات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في اختبار ميارات التفكير 

 ( يكضح ذلؾ.5البصرم البعدم الكمي كعند مياراتو المختمفة كجدكؿ )
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معيارية كقيـ )ت( لنتائج التطبيؽ البعدم لاختبار ( المتكسطات كالانحرافات ال5جدكؿ )
 ميارات التفكير البصرم عمى كؿ مف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة

 الميارة
 قيمة المجمكعة الضابطة المجمكعة التجريبية

 "ت"
مربع 
 ايتا

حجـ 
الانحراؼ  المتكسط التأثير

الانحراؼ  المتكسط المعيارم
 المعيارم

كبير  09989 89481 0953 3974 0939 4981 ةالقراءة البصري
 جدان 

كبير  09983 129829 0947 2993 0954 4970 التمييز البصرم
 جدان 

تفسير المعمكمات 
عمى الشكؿ 
 البصرم

 
3978 

كبير  09966 59602 0979 2981 0942
 جدان 

تحميؿ المعمكمات 
عمى الشكؿ 
 البصرم

 
3974 

كبير  09953 59458 0988 2967 0953
 جدان 

 إدراؾ العلاقات
 

3974 
كبير  09971 89115 0964 2952 0945

 جدان 

 09992 99530 0951 1989 0963 3937 استنتاج المعنى
 

كبير 
 جدان 

كبير  09804 149591 2926 16956 1949 24915 الاختبار الكمي
 جدان 

 ( 05,0) ≥*عند مستكل دلالة
 ≥ αمستكل دلالة )( كجكد فرؽ ذم دلالة إحصائية عند 5يتضح مف الجدكؿ )

( بيف متكسطي درجات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في اختبار ميارات التفكير 0.05
البصرم الكمي كعند مياراتو المختمفة لصالح المجمكعة التجريبية، كبحجـ تأثير كبير جدان، 

( 09992(،) 09971(،)  09953(، )09966(، ) 09983(،  )09989حيث بمغ )
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( لاختبار التفكير البصرم الكمي،  أم أف 09804ير البصرم عمى التكالي ك )لميارات التفك
حجـ أثر التدريس باستخداـ استراتيجية المحطات العممية في اختبار ميارات التفكير 

 البصرم الكمي كعند مياراتو المختمفة كبير جدان.
مة مف كيمكف تفسير ىذه النتيجة إلى أف الأنشطة التعميمية المتنكعة كالمقد

خلاؿ التدريس باستراتيجية المحطات العممية، قد أسيمت في انخراط التمميذات في عممية 
التعمـ بكؿ حكاسيف فيقمف بالقراءة  كالتمخيص كالمقارنة كالتقكيـ في المحطة القرائية، 
جراء التجارب كالبحث كالتقصي كتدكيف النتائج كتفسيرىا  في المحطة الاستكشافية،   كا 

دراؾ العلاقات كالاستنتاج  في كملاحظة ا لصكر كالأشكاؿ كتمييزىا كتحميميا كتفسيرىا كا 
محطة التعمـ الصكرية،  كمشاىدة الفيديك كالصكر كالاستماع إلى الأصكات في المحطة 
الإلكتركنية  الأمر الذم جعؿ التعمـ ذا معنى كأبقى أثران كساىـ في تنمية  ميارات التفكير 

تنكع محطات التعمـ كتنكع المياـ كالعمؿ في مجمكعات تعاكنية البصرم لدييف، كما أف 
كما يتخمميا مف طرح أسئمة كمناقشات عممية تعد عكامؿ جذب لمتمميذات كأكثر إمتاعان  
ليف فالتجكؿ بيف المحطات العممية كفحص الأدكات المتكفرة في كؿ محطة بدقة، مما  

 يسيـ في تنمية ميارات التفكير البصرم.
قت ىذه النتيجة مع نتائج بعض لدراسات التي استخدمت استراتيجية كقد اتف

؛ الشافعي، 2018المحطات العممية في تنمية أنكاع متنكعة مف التفكير كدراسة )أحمد، 
(، كأيضا مع نتائج بعض الدراسات التي 2013؛ زكي، 2017؛ حبكش، 2017

البصرم كدراسة  استخدمت استراتيجيات متنكعة كالتي ساىمت في تنمية التفكير
 (.2012؛ السكداني، 2013؛ عبد الرءكؼ،2016؛ أبك زيد، 2018)الحربي،

 اختبار صحة الفرض الثاني:  
ينص الفرض الثاني لمدراسة عمى أنو" يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية عند مستكل 

( بيف متكسطي درجات تمميذات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في α ≤ 0.05دلالة )
–الفيـ -التحصيؿ الدراسي البعدم الكمي كعند المستكيات المعرفية )التذكر اختبار
 التقكيـ( لصالح المجمكعة التجريبية ". -التركيب-التحميؿ-التطبيؽ

كلاختبار صحة ىذا الفرض، تـ حساب المتكسطات كالانحرافات المعيارية كقيـ 
ار التحصيمي البعدم )ت( لدرجات تمميذات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في اختب

 ( يكضح ذلؾ.6كمستكياتو المختمفة كجدكؿ رقـ )
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( المتكسطات كالانحرافات المعيارية كقيـ )ت( لنتائج التطبيؽ البعدم لاختبار 6جدكؿ )
 ميارات التفكير البصرم عمى كؿ مف المجمكعتيف التجريبية كالضابطة

المستكيات 
 المعرفية

 قيمة بطةالمجمكعة الضا المجمكعة التجريبية
 "ت"

حجـ  مربع ايتا
الانحراؼ  المتكسط التأثير

الانحراؼ  المتكسط المعيارم
 المعيارم

كبير  09990 09560 0947 4970 0951 4978 التذكر
 جدان 

كبير  09978 19915 0971 4937 0956 4937 الفيـ
 جدان 

كبير  09983 49307 0969 4911 0948 4981 التطبيؽ
 جدان 

كبير  09970 29679 0982 3970 0958 4922 التحميؿ
 جدان 

كبير  09953 59022 0989 3904 0972 4915 التركيب
 جدان 

كبير  09951 49288 0966 2974 0979 3959 التقكيـ
 جدان 

 الكمي
26907 
 

كبير  09984 49572 3939 22919 2983
 جدان 

 ( 05,0) ≥*عند مستكل دلالة
 ≥ αحصائية عند مستكل دلالة )( كجكد فرؽ ذم دلالة إ6يتضح مف الجدكؿ )

( بيف متكسطي درجات المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في الاختبار التحصيمي 0.05
الكمي كعند مستكياتو المختمفة لصالح المجمكعة التجريبية، كبحجـ تأثير كبير جدان، حيث 

( عند 09951(،) 09953(،)  09970(، )09983(، ) 09978(،  )09990بمغ )
( لاختبار التحصيؿ الدراسي الكمي،  أم أف 09984المختمفة عمى التكالي ك ) مستكياتو
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حجـ أثر التدريس باستخداـ استراتيجية المحطات العممية في الاختبار التحصيمي الكمي 
 كمستكياتو المختمفة كبير جدان.

كيمكػػف تفسػػير ىػػذه النتيجػػة إلػػى أف التػػدريس  باسػػتخداـ اسػػتراتيجية المحطػػات 
قد أسيـ في تنكع الخبرات العممية المقدمة لمتمميذة بتنكع الأنشطة فػي المحطػات  العممية، 

العمميػة، الأمػر الػذم أسػيـ فػي اكتسػاب خبػرات حسػية مباشػرة  كػإجراء التجػارب بأنفسػػيف 
كالسػػعي إلػػى استقصػػاء كاستكشػػاؼ المعمكمػػة ممػػا يجعػػؿ الػػتعمـ ذا معنػػى، فيقػػبمف عميػػة 

كمات بأذىانيف،  كما أف تجكؿ التمميػذات بػيف المحطػات بفاعمية ك يساعد في تثبيت المعم
العمميػػة أضػػفى جػػكان مػػف المتعػػة كالتشػػكيؽ مػػف خػػلاؿ القػػراءة  كملاحظػػة الصػػكر كالرسػػكـ  
كمقاطع الفيديك كالصكت  كغيرىا مما أدل إلى إيجاد بيئة تعمـ جماعية شيقة، الأمر الػذم 

تنظيميػا ك إقبػاليف نحػك تعمػـ مكضػكعات أدل إلى إيجابية التمميذات كفيـ المادة العممية ك 
الكحدة  بشغؼ،  كما أف استخداـ التمميػذة لحكاسػيا المختمفػة أثنػاء الػتعمـ يسػيـ فػي فيػـ 
المادة العممية، كمػا أدل إلػى اكتسػاب الخبػرات المعرفيػة كالمفػاىيـ العمميػة بصػكرة كظيفيػة 

مػاد التمميػذة عمػى نفسػيا مما أدل إلى زيادة مستكل التحصيؿ المعرفي، بالإضػافة إلػى اعت
كتعاكنيػػا مػػع بقيػػة المجمكعػػة، سػػاىـ فػػي تشػػجيعيا عمػػى طػػرح الأسػػئمة كجمػػع المعمكمػػات  
كفيميػػا كتفسػػيرىا كتحميميػػا كتقييميػػا  كتطبيػػؽ المعرفػػة فػػي مكاقػػؼ جديػػدة ممػػا أسػػيـ فػػي 

 زيادة التحصيؿ المعرفي.
؛ أبػػك 2017كقػػد اتفقػػت ىػػذه النتيجػػة مػػع نتػػائج بعػػض الدراسػػات كدراسػػة )كمػػاؿ،

( فػػػي فاعميػػػة اسػػػتراتيجية المحطػػػات David,2013 ؛2012؛ الشػػػيباكم،2017صػػبح،
 العممية في زيادة مستكل التحصيؿ الدراسي لطالبات المجمكعة التجريبية. 

 تكصيات الدراسة: 
 في ضكء ما أسفرت عنو الدراسة الحالية مف نتائج، يُكصى بما يمي:

يفية استخداميا في المساقات الخاصة تضميف استراتيجية المحطات العممية كك -
 بتدريس العمكـ في برامج إعداد معممات العمكـ بكميات التربية.

التنكع في استخداـ استراتيجيات التدريس المختمفة التي تسيـ في تنمية ميارات  -
 التفكير بصفة عامة كالتفكير البصرم بصفة خاصة.

ث - ناءىا عمى استخداـ استراتيجية عقد دكرات لتدريب معممات العمكـ قبؿ الخدمة كا 
 المحطات العممية.
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 مقترحات الدراسة:
 في ضكء نتائج الدراسة، يُقترح إجراء الدراسات التالية:

فاعمية استراتيجية المحطات العممية في تدريس العمكـ عمى تنمية ميارات التفكير  -
 الإبداعي لدل تمميذات المرحمة المتكسطة.

المحطات العممية في تنمية استيعاب المفاىيـ العممية  فاعمية استخداـ استراتيجية -
 كالدافع للإنجاز لدل تمميذات المرحمة المتكسطة. 

 دراسة فاعمية استراتيجية المحطات العممية عمى مراحؿ تدريسية أخرل. -
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 :المراجع
ة في (. أثر تدريس العمكـ باستراتيجية المحطات العممي2017أبك صبح، كفاح عصاـ )

التحصيؿ كتنمية عمميات العمـ لدل طمبة الصؼ الخامس الأساسي في الأردف. 
 رسالة ماجستير غير منشكرة. كمية العمكـ التربكية، جامعة آؿ البيت.

(. فاعمية استراتيجية التخيؿ المكجة في تنمية ميارات التفكير 2017أحمد، افتكار )
اسي في المدارس اليمنية، البصرم في العمكـ لدل طمبة الصؼ الثامف الأس

 .80-53(،2)23مجمة الدراسات الاجتماعية، 
(. فاعمية استراتيجية المحطات العممية في تدريس النحك عمى 2018أحمد، رقية محمكد )

تنمية التحصيؿ النحكم كبعض ميارات ما كراء المعرفة لدل تلاميذ المرحمة 
 .409-350(، 8)34الابتدائية. مجمة كمية التربية، جامعة أسيكط، 

(. طرائؽ تدريس 2015أمبك سعيدم، عبد الله بف خميس كالبمكشي، سميماف بف محمد )
 (. عماف: دار المسيرة لمنشر كالتكزيع. 2العمكـ مفاىيـ كتطبيقات عممية. )ط

(. أثر استراتيجية المحطات العممية في تنمية مفاىيـ 2017حبكش، سارة محمد )
كنكلكجيا لدل طالبات الصؽ السادس الأساسي. كميارات اتخاذ القرار في الت

 رسالة ماجستير غير منشكرة، كمية التربية الجامعة الإسلامية، غزة.
(. فاعمية شبكات التفكير البصرم في تنمية ميارات التفكير البصرم 2009حمادة، محمد )

كالقدرة عمى حؿ كطرح المشكلات المفظية في الرياضيات كالاتجاه نحك حمو 
ذ الصؼ الخامس الابتدائي. مجمة التربية العممية، جامعة عيف شمس، لتلامي

(146 ،)14-64. 
(. أثر استراتيجية الخرائط الذىنية في تنمية ميارات 2018الحربي، فيصؿ بف عنيـ )

التفكير البصرم بمقرر الرياضيات لدل طلاب الصؼ السادس الابتدائي. كرقة 
س عشر: تطكير تعميـ كتعمـ مقدمة في المؤتمر العممي السنكم الساد

الرياضيات لتحقيؽ ثقافة الجكدة الجمعية المصرية لتربكيات الرياضيات، كمية 
 .139 -115التربية، جامعة بنيا، 

(. أثر استراتيجية المحطات العممية في تنمية التحصيؿ 2016الجنابي، طارؽ كامؿ )
جمة البحكث كعادات العقؿ لدل طلاب الرابع العممي في مادة الأحياء. م

 .318-291(، 5التربكية كالنفسية، )
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(. تطبيؽ استراتيجية المحطات العممية في تدريس العمكـ 2017راشد، عمي محيي )
لتنمية الكعي البيئي لدل تلاميذ المرحة الابتدائية. مجمة التربية العممية، 

 .121-132الجمعية المصرية لمتربية العممية، القاىرة، يكليك 
أثر استخداـ استراتيجية المحطات العممية في تدريس (. 2013صطفى )زكي، حناف م

العمكـ عمى التحصيؿ المعرفي   كتنمية عمميات العمـ كالتفكير الإبداعي 
كالدافعية نحك تعمـ العمكـ لدل تلاميذ الصؼ الرابع الابتدائي. مجمة التربية 

 .123-53( نكفمبر، 6)53العممية كمية التربية، جامعة سكىاج، 
. الأردف: دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع. 2005زيتكف، عايش )  (. أساليب تدريس العمكـ

(. فاعمية التدريس باستراتيجية 2012السكداني، عبد الكريـ كالخزاعي، قاسـ )
المتشابيات في تنمية ميارات التفكير البصرم في مادة الأحياء لدل طلاب 

نشكرة، جامعة القادسية، الصؼ الأكؿ المتكسط. رسالة ماجستير غير م
 العراؽ.

(. تنمية بعض ميارات التفكير البصرم كعادات العقؿ لدل 2018سالـ، ريياـ السيد )
تلاميذ المرحمة الإعدادية في مادة العمكـ باستخداـ التعمـ المدمج. مجمة كمية 

 .144-95(، 2) 70التربية، جامعة طنطا، 
تقكيمو  -تطبيقاتو  –استراتيجياتو  -فتو (. التعمـ النشط فمس2015سميماف، سميحة. )

 كنكاتجو. الرياض: مكتبة الممؾ فيد الكطنية لمنشر.
(. أثر استراتيجية المحطات العممية في تنمية ميارات 2017الشافعي، سياـ احمد )

التفكير الناقد كبعض عمميات العقؿ في مادة الاقتصاد المنزلي لدل تمميذات 
أكتكبر،  8حكث عربية في مجاؿ التربية النكعية، المرحمة الإعدادية. مجمة ب

33-38. 
(. أثر تكظيؼ المدخؿ المنظكمي في تنمية المفاىيـ كميارات 2010الشكبكي، فداء )

التفكير البصرم بالفيزياء لدل طالبات الصؼ الحادم عشر. رسالة ماجستير، 
 الجامعة الإسلامية غزة.
تيجية المحطات العممية في ضكء نظرية (. استرا2016شكف، ىادم كالشيباكم، ماجد )

 الذكاءات المتعددة. عماف: دار صفاء لمنشر كالتكزيع.
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(. أثر التدريس باستراتيجية المحطات العممية عمى 2012الشيباكم، ماجد صريؼ )
التحصيؿ كالذكاء البصرم المكاني في الفيزياء لدل طلاب الصؼ الأكؿ 

 امعة القادسية العراؽ. المتكسط. رسالة ماجستير غير منشكرة، ج
(. فاعمية استراتيجية المحطات العممية في تنمية المفاىيـ 2016صادؽ، دعاء كماؿ )

العممية كعادات العقؿ المنتجة لدل طلاب المرحمة الثانكية في مادة الأحياء. 
 رسالة ماجستير غير منشكرة. كمية التربية، جامعة المنصكرة.

مقترحة في العمكـ قائمة عمى نظرية التعمـ المستند (. كحدة 2016صالح، مدحت محمد )
إلى الدماغ لتنمية ميارات التفكير البصرم كالميكؿ العممية كالتحصيؿ لدل 
تلاميذ الصؼ الأكؿ المتكسط بالمممكة العربية السعكدية، دراسات عربية في 

 .108-63، فبراير، 70التربية كعمـ النفس،
مج الكسائط المتعددة في تنمية المبادئ العممية (. فاعمية برنا2013العشي، دينا )

. رسالة  كميارات التفكير البصرم لدل طلاب الصؼ السادس في مادة العمكـ
 ماجستير غير منشكرة، كمية التربية، الجامعة الإسلامية بغزة.

(. فاعمية خرائط التفكير في تنمية ميارات التفكير 2013عبد الرءكؼ، مصطفى محمد )
ات العقؿ كالتحصيؿ الأكاديمي في الكيمياء لدل طلاب الصؼ البصرم كعاد

 .223-161(،37) 4الأكؿ الثانكم، دراسات عربية في التربية كعمـ النفس، 
(. التفكير البصرم في ضكء تكنكلكجيا 2011عمار، محمد عيد كالقباني، نجكاف حامد )

 التعميـ. الإسكندرية: دار الجامعة الحديثة.
(. فاعمية استراتيجية مقترحة قائمة عمى الانفكجرافيؾ في 2016عمر، عاصـ محمد )

إكساب المفاىيـ العممية كتنمية ميارات بالتفكير البصرم كالاستمتاع بتعميـ 
( 4)19العمكـ لدل تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي، مجمة التربية العممية، 

207-268. 
استخداـ استراتيجية محطات (. فاعمية تدريس مقرر الأحياء ب2017عمر، عاصـ محمد )

التعمـ في تنمية اليقظة الذىنية كالاستيعاب المفاىيمي لدل طلاب الصؼ الأكؿ 
(، 2) 12الثانكم.  مجمة الدراسات التربكية كالنفسية، جامعة السمطاف قابكس 

226- 245. 
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(. فاعمية استراتيجية المحطات العممية القائمة عمى التعمـ 2017كماؿ، منى مصطفي )
التعاكني في تنمية التحصيؿ العممي كالأداء التدريسي لدل طلاب كمية التربية 
شعبة فيزياء كالكيمياء. مجمة التربية العممية، الجمعية المصرية لمتربية 

 .111-85(، 6)20العممية، 
(. استخداـ المحطات العممية لتنمية عادات العقؿ كالذكاء 2018محمد، ىاني أبك النصر )
ل طلاب المرحمة الثانكية الزراعية، مجمة دراسات عربية في الكجداني لد

 .137-164(، 104التربية كعمـ النفس، )
(. تدريس العمكـ باستخداـ التعمـ المستند إلى الدماغ كأثره عمى 2018محمد، كريمة )

التحصيؿ كتنمية ميارات التفكير البصرم كبعض عادات الاستذكار لدل طلاب 
ي ذكم السيطرة الدماغية المختمفة. المجمة المصرية الصؼ السادس الابتدائ

 .120 – 53(، 2) 21لمتربية العممية، الجمعية المصرية لمتربية العممية، 
(. تدريس العمكـ تأصيؿ كتحديث. الرياض: مكتبة 2007المحيسف، إبراىيـ بف عبد الله )

 العبيكاف. 
ات التفكير لتنمية ميارة (. برنامج مقترح قائـ عمى ميار 2017يكنس، إيماف محمد )

الرسـ العممي كالكعي بأىميتو لدل الطالبات المعممات في مادة الأحياء. مجمة 
 .149-117(، 3) 20التربية العممية، الجمعية المصرية لمتربية العممية، 
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