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 نحو عملية دمج الطلبة ذوي الإعاقة اتجاهات مدراء المدارس العامة  

 في ضوء بعض المتغيرات في محافظة معان

 :الملخص باللغة العربية
هدفت هذه الدراسة إلى  التعىرع ىلى  اتجاهىات مىدراء المىدارم العامىة نةىو ىمليىة 

غيىرات الخرىرا العمليىة: دمج الطلبة ذوي الإىاقة في مةافظة معان، والتعرع إذا ما كىان لمت
أقىىم مىىن ىنىىر سىىنوات، ىنىىر سىىنوات فىىكوثر، الجىىنم: ذكىىور، إنىىا ، مجىىا  التخ ىىص: 
تخ  ىىىات تربويىىىة، تخ  ىىىات أخىىىرد ومسىىىتود المدرسىىىة: أساسىىىية، ثانويىىىة تىىىكثيرا ىلىىى  

نةىىو ىمليىىة الىىدمج، وللتةأىىا مىىن أسىىرا  الدراسىىة تىىم  اتجاهىىات مىىدراء المىىدارم العامىىة
دلالات ال دق والثبات لأيام تلك الاتجاهات ومعرفة ىلاقتهىا  ت ميم استبانة تةأأت فيها

مدرسىىة مىىن  77ومىىديرا يمثلىىون  امىىدير  77بىالمتغيرات السىىابأة، توونىىت ىينىىة الدراسىىة مىىن 
 جميع مناطا مةافظة معان. 

أظهرت نتائج الدراسة وجود اتجاهات إيجارية نةو ىملية دمىج الطلبىة ذوي الإىاقىة 
ة، وأظهىىرت النتىىائج ىىىدم وجىىود فىىروق ذات دلالىىة إة ىىائية فىىي لىىدد مىىدراء المىىدارم العامىى

اتجاهىىات مىىدراء المىىدارم العامىىة نةىىو ىمليىىة دمىىج الطلبىىة ذوي الإىاقىىة تعىىزد لوىىم مىىن 
 متغيرات: الخررا، الجنم، مجا  التخ ص ومستود المدرسة. 

وانتهت الدراسة بمجموىة من التو يات: تو ي هذه الدراسة رتفعيم ىمليىة الىدمج 
اديمي بنكم فعلي ومدروم في المدارم العامة، ضرورا إيجاد ةلأة و م رين أوليىاء الأو

أمىىور الطلبىىة ذوي الإىاقىىة ومىىدراء المىىدارم مىىن أجىىم تىىوىيتهم بضىىرورا إلةىىاق أرنىىىائهم 
جىراء المزيىد مىن الدراسىات التىي يمكىن الو ىو  مىن  بالمدارم الأريبة من مكان سكنهم، وا 

ُ  وراء تىدني مسىتود التعلىيم لىدد الأنىخاص خلا  نتائجها إل  الأسباب الةأ يأية التي تأى
 ذوي الإىاقة في مةافظة معان. 

الولمىىىات المفتاةيىىىة: ىمليىىىة الىىىدمج، الأنىىىخاص ذوو الإىاقىىىة، اتجاهىىىات مىىىدراء المىىىدارم 
 العامة. 

Towards the Mainstreaming of Students  

with Disabilities in Ma’an Governorate 
Abstract: 

This study aimed to identify The Attitudes of public schools 
principals towards the Mainstreaming of students with disabilities 
in Ma’an governorate and to know if there’s an effect for the 
experience: less than ten years, ten years and more, Gender: male 
and female, scope of specialty: educational specialties and non-
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educational, and the level of schools: elementary schools, 
secondary schools variables on the attitudes of principals towards 
the mainstreaming of the students with disabilities in public 
schools for achieving the purpose of the study the researcher 
designed a questionnaire has the validity and reliability to 
evaluate the directions and it’s relation with last variables. The 
sample of the study was consisted 73 principals (female, & male) 
they manage 73 public school from all areas in ma’an 
governorate.  

The results of the study revealed that there were positive 
Attitudes towards the Mainstreaming of students with disabilities 
among principals of public schools, The results also revealed that 
there were no statistically significant differences in the Attitudes 
of public schools principals towards the Mainstreaming of 
students with disabilities attributed to the experience, gender, 
scope of specialty variable and the level of schools variables. 

The study ended with some recommendations: It 
recommends to activate the mainstreaming in an effective and 
thoughtful manner in public schools, the need to find a link 
between parents of students with disabilities and school principals 
in order to raise awareness of the need to enroll their children in 
schools close to their place of residence and prepare further 
researches that can be reached through its results to the real 
reasons for the low level of education for persons with disabilities 
in Ma’an governorate.  

 المأدمة:
تنعكم  اتجاهات مدراء المدارم نةو أي إجراء أو سلوك أو أسلوب داخم المدرسىة 
سىىلبا أو إيجابىىا ىلىى  اتجاهىىات كىىم مىىن المعلمىىين والطلبىىة، لىىذلك فتنىى   مىىن الرىىديهي التعىىرع 
ىل  وجهات نظرهم واتجاهاتهم قرم النروع بكي إجراء داخم مدارسهم وخا ىة فيمىا يتعلىا 

أو ما يخىص الطلبىة. وىمليىة الىدمج الأوىاديمي للطلبىة ذوي الإىاقىة هىي  بالعملية التربوية
إةدد قضايا التربية الخا ة التي ت ثير  جدلا لدد التربويين رين مؤيىد  ومعىار  )الروسىان، 

( وبالتالي فتن التعرع ىلى  اتجاهىات المىدراء يمكىن  أن يكىون منىكلةة بةثيىةة تجىدر  1047
 دراستها والونُ ىنها. 

لعديىىد مىىن الم ىىطلةات التىىي تنرىىذ  العىىز  والإق ىىاء للطلبىىة ذوي الإىاقىىة ظهىىرت ا
(، فىىي نهايىىة الأىىرن العنىىرين بفضىىم: 1006كالىىدمج والتطريىىع والتوامىىم وسيرهىىا )نىىا ، 

 جهىىود لجىىان الىىدفاع ىىىن ةأىىوق الأنىىخاص ذوي الإىاقىىة، الأنظمىىة والتنىىريعات الملزمىىة،
خاص ذوي الإىاقىىىة، نتىىىائج الدراسىىىات التغييىىىر الإيجىىىاري لاتجاهىىىات المجتمعىىىات نةىىىو الأنىىى

( 1002التأويميىة التىي أظهىرت ىىدم جىدود التعلىيم العىاز  للطىلاب ذوي الإىاقىة )مةمىىد، 
 & Graaf & Hove)(، واهتمام أولياء الأمىور وجهىودهم الضىاسطة 1006)م طف ، 
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Haveman, 2014) وبادرت العديد من الدو  بسن التنريعات والأوانين الداىمة لعملية ،
الدمج كالولايات المتةدا الأمريكية من خلا  قانونها الأوثر نهرا تعليم الأفراد ذوي الإىاقة 

IDEA pl101-476  4660وذلك فىي ىىام ،(Ganley, 2016)  وأ ىدرت فرنسىا قىانون
( والىىذي يؤكىىد  ىلىى  ضىىرورا الىىدمج law 2005-1002) 1002المسىىاواا والفىىرص ىىىام 

 & Kahina)فىي   (Belmont &verllon,2003)الأوىاديمي لططفىا  ذوي الإىاقىة 

Anne & Jean, 2013) وسىنت الأردن العديىد مىىن الأىوانين والتنىريعات التىي تخىىص ،
( 1047الأنخاص ذوي الإىاقة والتي كان آخرهىا قىانون ةأىوق الأنىخاص ذوي الإىاقىة )

ىاقىة والذي يجعم ىملية الدمج أوثر نىرىية وةأوقيىة، وقىد أنىار التأريىر العىالمي ةىو  الإ
( إلىى  أن نجىىا  1004والرنىىك الىىدولي )  WHOوال ىىادر ىىىن منظمىىة ال ىىةة العالميىىة 

التعلىىيم الىىىدامج يعتمىىىد ب ىىورا كريىىىرا ىلىىى  مىىدد التىىىزام الىىىبلاد بىىالأوانين الخا ىىىة وتطىىىوير 
&  Lamptey, 2015السياسىىىات، وتىىىوفير الىىىدىم المىىىادي الوىىىافي لتطىىىويره وتنفيىىىذه )

Villeneuve  &Minnes  &McColl),  
( )الن رات وأرىو 1041وأظهرت نتائج بع  الدراسات )الردور والن رات والنوافلة، 

(، تدني المستود التعليمي رين الأنخاص ذوي الإىاقة في بعى  المنىاطا 1047زيتون، 
التي تمت دراستها في مةافظة معان، وهذا ما يتفا مع ما أنارت إليى  بعى  الإة ىاءات 

ص ذوي الإىاقىة فىي الرلىدان الناميىة هىم مةرومىون مىن الأنىخا %60إذ أن ما يأرب مىن 
ولعم ذلك يرجع  إلى  أسىباب تمنىع الأسىر مىن إلةىاق   ,(Misra, 2015)من فرص التعليم 

أرنائها بالمؤسسات التعليمية الأريبة من أمىاون سىكنهم كىنأص مسىتود الىوىي ىنىد مىدراء 
ىاقة، ىدم توفير إمكانية ومعلمي المدارم وأولياء الأمور والأقران ةو  الأنخاص ذوي الإ
ىىىداد المعلمىىىين 1047الو ىىو ، ىىىدم تىىوفر المنىىاهج المناسىىبة والمعدلىىة )سيسىىالم،  (، وا 

وسيرها، من هنا جاءت الةاجة لمثم هذا البة  كخطىوا تسىرا الرىدء الفعلىي رتعلىيم الطلبىة 
 ذوي الإىاقة من خلا  ىملية الدمج الأواديمي. 

 منكلة الدراسة:
ردرجىىة كريىىرا ىلىى  قىىدرا الأيىىادات المدرسىىية والإداريىىين ىلىى   يتوقىىُ نجىىا  المدرسىىة

الاسىىتفادا مىىن قىىدرات المعلمىىين وأوليىىاء الأمىىور فىىي تعلىىيم الأرنىىاء وتوىىوين ىلاقىىات إنسىىانية 
وىمىىىم المبىىىادرات السياسىىىىية  ،والاسىىىتفادا مىىىىن إمكانىىىات المدرسىىىة الماديىىىىة ،جيىىىدا معهىىىم

ىادوالتنريعات التي تتعلا رنظم تعليم الأطفا  العا هيكلة المدرسىة ا ديين وسير العاديين، وا 
 (katina Pollock 2013, 309-334) للمدرسة النامم لإةدا  الإ لا 

كما يعدمىدير المدرسىة مىن مأومىات تةأيىا الأهىداع التربويىة ىامىة وأهىداع تعلىيم 
من أجم تةأيا العائىد  ذوي الاةتياجات الخا ة ؛ ةي  يمارم مدير المدرسة أدواراة رئيسة

مطلوب من العمليىة التعليميىة فلىم يعىد دوره يأت ىر ىلى  تسىيير العمىم المدرسىي بالنىكم ال
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بالتلاميىذ دون تفرقىة رىين  رم أ بح مةور العمم فىي الإدارا المدرسىية والاهتمىام الروتيني،
وذوي اةتياجات خا ة وتىوفير كىم الظىروع التىي تسىاىد ىلى   ،نوموهوبي ،تلاميذ ىاديين

 (.22، م1044، لردني والروةي)الغي توجي  نموه العألي وا
كمىىا يجىىب الأيىىادات المدرسىىية تىىوفير ريئىىة  ىىةية ونظىىم لمراقبىىة ال ىىةة المدرسىىية 

ونسبة الرطوبىة، وت ىميم المبىاني المدرسىية للتلاميىذ العىاديين وسيىر  ا،وتعرع درجة الةرار 
يجاد، وىمم سجلات  ةية للتلاميذ، وتةليم ررامج ال ةة المدرسية، العاديين ىىدد مىن  وا 
داخىم المدرسىىة لتأىديم العىىلام للتلاميىذ بنىكم فىىوري  لجميىع التلاميىىذ مىن العىىاديين  الأطبىاء

 (.Ahmedh, M.D 2012: 473-464وذوي الاةتياجات الخا ة ) 

المكىىىان التربىىىوي المناسىىىب لططفىىىا  مىىىن ذوي الاةتياجىىىات  ومىىىن ثىىىم لىىىم يعىىىد إيجىىىاد
ميىدان التربيىة الخا ىة، رىم التركىز ىلىي  الخا ة العبء الأورر لدي الأيادات المدرسية في

الجهود لإةدا  تغييىرات مهمىة فىي التىدارير لعمليىة التعلىيم لىدمج الأطفىا  ذوي الاةتياجىات 
 الخا ة مع الأطفا  العىاديين فىي المىدارم النظاميىة فىي جميىع الىدو  العربيىة )الخنىرمي،

 (.1م: 1007
الأنىخاص ذوي الإىاقىة فىي رينت نتائج بع  الدراسىات التىي اسىتهدفت واقىع ولأد 

مةافظىة معىىان، تىىدني مسىتود التعلىىيم لىىدد الأنىخاص ذوي الإىاقىىة، ولعىىم ذلىك يرجىىع  إلىى  
أسباب قادت إل  ىدم تمكن الطلبة ذوي الإىاقة من الالتةاق بالمدارم الأريبة مىن أمىاون 
سكنهم، وقد يكون من رين تلىك الأسىباب الىرف  مىن مىدراء تلىك المىدارم، ونأىص الىوىي 

يهم بأدرات الطلبة ذوي الإىاقة وأسىاليب التعامىم معهىم، وسيرهىا مىن الاتجاهىات السىلرية لد
 وذلك ما ستتةأا من  هذه الدراسة. 

 أسئلة الدراسة:
 ستجيب هذه الدراسة ىن السؤا  الرئيسي التالي: 

مىىا اتجاهىىات مىىدراء المىىدارم العامىىة نةىىو ىمليىىة دمىىج الطلبىىة ذوي الإىاقىىة فىىي 
 ؟ ضوء بع  المتغيراتفي  مةافظة معان

 ويتفرع ىن هذا السؤا  الأسئلة التالية: 
وجد فروق ذات دلالة إة ائية في اتجاهات مدراء المىدارم العامىة نةىو ىمليىة تهم  -

دمىج الطلبىة ذوي الإىاقىة فىىي مةافظىة معىان تعىزد لمتغيىىر الخرىرا العمليىة، )أقىم مىىن 
 فكوثر(؟ ىنر سنوات، ىنر سنوات

ة إة ائية في اتجاهات مدراء المىدارم العامىة نةىو ىمليىة وجد فروق ذات دلالتهم  -
 دمج الطلبة ذوي الإىاقة في مةافظة معان تعزد لمتغير الجنم؟
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وجد فروق ذات دلالة إة ائية في اتجاهات مدراء المىدارم العامىة نةىو ىمليىة تهم  -
دمىىىىج الطلبىىىىة ذوي الإىاقىىىىة فىىىىي مةافظىىىىة معىىىىان تعىىىىزد لمتغيىىىىر مجىىىىا  التخ ىىىىص، 

 وية، تخ  ات أخرد(؟ )تخ  ات ترب
وجد فروق ذات دلالة إة ائية في اتجاهات مدراء المىدارم العامىة نةىو ىمليىة تهم  -

دمج الطلبة ذوي الإىاقة في مةافظة معىان تعىزد لمتغيىر مسىتود المدرسىة، )مدرسىة 
 أساسية، مدرسة ثانوية(؟ 

 أهداع الدراسة:
م العامىىة نةىىو ىمليىىة التعىىرع ىلىى  اتجاهىىات مىىدراء المىىدار تهىىدع هىىذه الدراسىىة إلىى   -

 –الجىنم  –فىي ضىوء متغيىرات )الخرىرا  دمج الطلبة ذوي الإىاقة فىي مةافظىة معىان
 . مستود المدرسة( –التخ ص 

 أهمية الدراسة النظرية:
إن لعمليىىة إدمىىام الطلبىىة ذوي الإىاقىىة مىىع أقىىرانهم فىىي مدرسىىة واةىىدا فوائىىد:  .4

ىلى  المؤسسىات التعليميىة تعىود   إنسانية، اجتماىية، اقت ادية تعليمية وسيرها
 .وأولياء الأمور والطلبة وكافة أفراد المجتمع في آن واةد

ترىىرز أهميىىة إجىىراء مثىىم هىىذه الدراسىىة فىىي مةافظىىة معىىان نظىىرا لتىىدني مسىىتود  .1
 التعليم لدد الأنخاص ذوي الإىاقة والذي أنارت إلي  بع  الدراسات، 

 افظة.تناولت هذا الموضوع في المةىدم وجود أبةا  ودراسات  .7
ظهىىىر  نتىىىائج هىىىذه الدراسىىىة ريانىىىات ةأيأيىىىة ةىىىو  اتجاهىىىات مىىىدراء المىىىدارم  .1  ُ

النظامية العامة المتعلأة بعملية الدمج لطنخاص ذوي الإىاقة، والتي هي مىن 
 ىتبار ىند التخطي  لعملية الدمج.أهم الأمور التي ينبغي أخذها بعين الا

 التطريأية أهمية الدراسة العملية
لتوىويىىة والتدريريىىة لمىىدراء المىىدارم النظاميىىة العامىىة والتىىي مىىن إىىىداد الرىىرامج ا .4

نىىكنها أن تةسىىن مىىن اتجاهىىاتهم نةىىو الطىىلاب ذوي الإىاقىىة وبالتىىالي تأىىرلهم فىىي 
 دارسهم من خلا  ال فوع النظامية،م

 التخطي  لعملية الدمج الأواديمي في مةافظة معان،  .1
المىدارم العامىة سىلرية ةىو   ست ريّن نتائج هذه الدراسة إن كانت اتجاهىات مىدراء .7

ىملية الدمج، وبالتالي العمم ىل  تعديلها ضىمن خطى  متخ  ىة، أو إن كانىت 
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إيجاريىىة يمكىىن اسىىتثناؤها مىىن العوائىىا التىىي تةىىو  دون التةىىاق الطلبىىة مىىن ذوي 
 الإىاقة بالمدارم العامة

يمكىىن أن يأىىود هىىذا البةىى  إلىى  أبةىىا  ودراسىىات أخىىرد متعلأىىة بعمليىىة الىىدمج  .1
سة اتجاهات أولياء الأمىور والطلبىة نةىو ىمليىة الىدمج، ودراسىة العلاقىة رىين كدرا

إمكانيىىة الو ىىو  وىمليىىة الىىدمج، والتىىي ستسىىاىد نتائجهىىا ىلىى  التخطىىي  الفعلىىي 
 لعملية الدمج، وتنفيذها بالنكم المطلوب. 

  الم طلةات المفاهيمية والإجرائية:
  :الأنخاص ذوو الإىاقة

ق ور طويم الأمد في الوظائُ الجسىدية أو الةسىية أو  الأنخاص الذين لديهم هم
الذهنية أو الع رية، يةو  نتيجة تداخل  مع العوائا المادية والةواجز السلوكية دون قيىام 
النىىىخص بكةىىىد ننىىىاطات الةيىىىاا الرئيسىىىية، أو ممارسىىىة أةىىىد الةأىىىوق أو إةىىىدد الةريىىىات 

أىىىوق الأنىىىخاص ذوي الإىاقىىىة، ، أ. الأىىىانون الأردنىىىي لة7)المىىىادا:  الأساسىىىية باسىىىتألا 
وأما إجرائيا: فهم الطلبة من ذوي الإىاقات المختلفة الذين هم فىي سىن المدرسىة (، 1047

وتعمم هذه الدراسة ىل  التعرع ىل  اتجاهات المدراء نةىو ىمليىة إدمىاجهم فىي المىدارم 
 العامة في مةافظة معان. 
  :ىملية الدمج الأواديمي

وي الإىاقة ىن الالتةاق بمؤسسات التعليم العام لأسباب ىدم استبعاد الطلبة ذ هي
(، وأمىا إجرائيىا: 1009تتعلا رتىاقتهم )الاتفاقية الدولية لةأوق الأنخاص ذوي الإىاقىة، 

فهي العملية الأواديمية التي يستأرم فيها نظام التعليم العام جميع الطلبة بغ  النظر ىىن 
نية، وتعمم هذه الدراسة ىل  معرفة اتجاهىات خ ائ هم الجسمية والةسية، وقدراتهم الذه

 مدراء المدارم العامة ةولها. 
 ةدود الدراسة:

 الةدود البنرية: وهم مدراء المدارم النظامية العامة في مةافظة معان. -
الةىىدود الزمانيىىة: وهىىي وقىىت تطريىىا الاسىىتبانة ىلىى  ىينىىة الدراسىىة والتىىي كانىىت نىىهرا  -

 واةدا.
 ارم التي تم اختيارها لتطرا من خلالها أداا الدراسة.الةدود المكانية: وهي المد -
 

  مةددات الدراسة:
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 تتةدد نتائج هذه الدراسة بما يلي:
 الأداا التي اىتمدتها هذه الدراسة ومدد ال دق والثبات التي تتمتع رهما هذه الأداا.  -
 الإجراءات التي اتبعتها الباةثة في تنفيذ وتطريا هذه الدراسة.  -

 وهم مجموع مدراء المدارم التي ط بأت ىليهم أداا الدراسة.  أفراد الدراسة -

 :الإطار النظري والدراسات السابأة
بأيىىىت الاتجاهىىىات السىىىلرية نةىىىو الأنىىىخاص ذوي الإىاقىىىة، والمتمثلىىىة فىىىي العىىىز  

خا ىىىة فىىىي المنىىىاطا الريفيىىىة الفأيىىىرا قليلىىىة  ىىىاء الاجتمىىىاىي إلىىى  وقىىىت سيىىىر بعيىىىد والإق
إلىى  أن تطىىورت الاتجاهىىات .(van & Lorenzo & Booyens, 2015) الخىىدمات 

لت بح أوثر إيجارية تجاه الأنخاص ذوي الإىاقىة، فانتنىرت ااراء الداىمىة لعمليىة الىدمج 
 & LRI, (Ainsoow  2010وىىىىىىدم الإق ىىىىىاء، وخلىىىىىا ريئىىىىىة أقىىىىىم تأييىىىىىدا

(Sandill,;Hutchinson & Martin, 2012) 2015 فىي)   (Lamptey & 

others,  المؤيىىدا لفكىىرا التعلىىيم الىىدامج الىىذي يسىىتأرم جميىىع الطلبىىة مهمىىا وظهىىرت ااراء
تعددت الفروقىات الفرديىة ريىنهم، وذلىك لأسىباب أخلاقيىة، إنسىانية، سىيكولوجية، واقت ىادية 

(، وتسىع  كىم 1006( ولأسىباب قانونيىة وتنىريعية )نىا ، 1044)الجعفري وىردالةليم، 
لة و  جميىع   UNICEFةدا للطفولةومنظمة الأمم المت UNمن منظمة الأمم المتةدا 

 .(Misra, 2015)ةأوق الإنسان  الأطفا  إل  و و  متساوي للتعليم كةا أساسي من
 ماهية الدمج:

لطنخاص ذوي الإىاقة بغ  النظر ىن نوع  منروىاة  الدمج بكافة أنكال  ةأاة  يعد
ردنىىي لةأىىوق الإىاقىىة ونىىدتها أو المرةلىىة العمريىىة لهىىم، وذلىىك مىىا أوىىد ىليىى  الأىىانون الأ 

( والاتفاقيىىىة الدوليىىىة لةأىىىوق الأنىىىخاص ذوي الإىاقىىىة 1047) الأنىىىخاص ذوي الإىاقىىىة
فىي المجتمىع، كمىا وأنىارت فىي  إل  ةا الانىدمام (46)( التي أنارت في مادتها 1009)

إلى  مىا يعىرع بىالتعليم الىىدامج والىذي ينىير إلى  ىىدم اسىتبعاد الأنىىخاص ذوي  11مادتهىا 
 نظامي العام. الإىاقة من التعليم ال

ويوجد العديد من التعريفات لعملية الدمج ولعىم مىن أررزهىا: تعريىُ اليونسىكو الىذي 
ينىىير إلىى  أن ىمليىىة الىىدمج الأوىىاديمي هىىي: مراىىىاا الفىىروق الفرديىىة للتلاميىىذ والاسىىتجابة 
نمىىا  لاخىىتلاع إمكانىىاتهم وقىىدراتهم وةاجىىاتهم، وذلىىك لىىيم باىتبارهىىا نأىىام ضىىعُ لىىديهم وا 

  Misra (2015)(، ويعىرع 1006 ،هىا كفىرص لإثىراء الىتعلم وتفعيلى  )الزيىاتالتعامىم مع
التعليم النامم بكن : وجوب تعلىيم الأطفىا  بىاختلاع خ ائ ىهم وقىدراتهم واةتياجىاتهم معىا 
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في ريئة لا ت وجِد اختلافات رين الأطفا  ولونها توفر الدمج من خلا  فرص للتغييىر والتعلىيم 
   المثري.

دمج أهداع تعليمية تعن  رتطىوير رىرامج تربويىة فرديىة وخلىا ريئىة وتةأا ىملية ال
يجىاد نظىام تعليمىي ننى  وفعىا  ينىارك فيى  جميىع الطلبىة دون  تعليمية مناسىبة للجميىع، وا 
استثناء، وتةأا ىملية الدمج أهدافا اجتماىية وسىيكولوجية تتمثىم  فىي تفاىىم الطلبىة مىن 

مكانات أقرانهم ذوي الإىاقة مع أقرانهم وتنكيم اتجاهات إ يجارية لدد الطلبة ةو  قدرات وا 
الطلبة من ذوي الإىاقة، فضلا ىن إزالة الألا والخوع لدد جميع الطلبة إزاء تفاىلهم مع 
بعضهم البع ، ناهيىك ىىن الأهىداع الاقت ىادية التىي تةأأهىا ىمليىة الىدمج والتىي تتمثىم 

الخا ىىة بالطلبىىة مىىن ذوي  فىىي الاقت ىىاد فىىي النفأىىات التىىي يمكىىن إنفاقهىىا ىلىى  المىىدارم
فىىىي  1002(، )النىىىةات، 1044(، )الجعفىىىري وىرىىىد الةلىىىيم، 1047الإىاقىىىة )الروسىىىان، 

 (. 1006خليفة وىيس ، 
ومىن أرىىرز فوائىىد ىمليىة الىىدمج مىىن وجهىة نظىىر مؤيىىديها: تأىديم التعلىىيم للطلبىىة مىىن 

ات ذوي الإىاقىىىة فىىىي مىىىدارم قريبىىىة مىىىن مكىىىان سىىىكنهم، تطىىىوير الأسىىىاليب والاسىىىتراتيجي
(، تغييىر اتجاهىات كىم 1006المدرسية بةي  تتناسىب مىع جميىع الطلبىة )خليفىة وىيسى ، 

من الطلبىة وأسىرهم بنىكم إجىاري نةىو الطلبىة مىن ذوي الإىاقىة، جعىم ىمليىة التعلىيم أوثىر 
(، وتىوفير فىىرص تعلىيم مسىىاوية للفىرص التىىي ية ىم ىليهىىا 1001فاىليىة للجميىع )جرىىر، 

  .(Gray, 2005)باقي الطلبة 
هناك مجموىة من العوائا التي تةىو  دون إدمىام الأنىخاص ذوي الإىاقىة سىواء و 

في المجالات الاجتماىية، الأواديميىة، والمهنيىة وسيرهىا كالمعوقىات الريئيىة بمىا فيهىا الريئىة 
 Visagie & Dyrstad & Mannan)سير المهيكا واتجاهات المجتمع ونأىص الىوىي 

& Swartz & Schneider & Mji & Munthali & Khogali & van & 

Hem & MacLachlan, 2017),   والتي تةو  دون إمكانية الو ىو  لطنىخاص ذوي
الإىاقة ومناركتهم فضلا ىن المعوقات التي تتعلا ب سياسات التمييز، والتىي تعمىم ىلى  
ىز  الطلبة ىىن التعلىيم بنىكم مناسىب، النظىرا السىلرية للمجتمىع، اتجاهىات الوالىدين التىي 

  الإىاقىة، النظىرا الدينيىة والثأافيىة لةىاقىة كعأىاب وىوامىم مدرسىية والتىي تنىمم تركز ىل
 ,Misra)الىىدىم سيىىر الوىىافي ونأىىص تىىدريب المعلمىىين للتعامىىم مىىع الطلبىىة أثنىىاء الىىدمج 

2015). 
 :اتالاتجاه اهيةم

تؤدي الاتجاهات دوراة مهماة في ةياا النام لوونها من مكونىات النخ ىية ولوونهىا 
ت وضىىواب  وموجهىىات السىىلوك الإنسىىاني، لىىذلك فلىىيم مىىن الغريىىب أن يةظىى  مىىن مةىىددا

موضوع الاتجاهات باهتمام بالغ من ىلمىاء الىنفم الاجتمىاىي الىذين يىرون أن الاتجاهىات 
النفسىىية تعىىد مىىن أهىىم نىىواتج ىمليىىة التننىىئة الاجتماىيىىة، وكىىذا البىىاةثين التربيىىون الىىذين 



 م 1047لسنة  يوليو( الثانيالجزء  471مجلة كلية التربية، جامعة الأزهر، العدد: )

 

 -968- 

العمليىىة التعليميىىة، كالاتجاهىىات نةىىو المعلىىم يبةثىىون فىىي الاتجاهىىات نةىىو مختلىىُ جوانىىب 
والمدرسىىة والمىىواد الدراسىىية وأسىىاليب التىىدريم وسيرهىىا ممىىا لىى  ىلاقىىة بالعمليىىة التعليميىىة، 
وذلك لما للاتجاهات الإيجارية نةىو تلىك الجوانىب مىن أثىار تربويىة مرسىوب فيهىا، ومىن هنىا 

نميتهىىىا نةىىىو جوانىىىب أو نجىىىد العديىىىد مىىىن البةىىىو  تسىىىتهدع تعىىىديم اتجاهىىىات الطىىىلاب أو ت
 (406، 1009متغيرات ىديدا في العملية التعليمية )ىيس ، 

 موضىوع نةىو سىلري أو إيجىاري نىعور" بكن  الاتجاه( Nitko,2001,450) يعرعو
 "معين فور أو وضع أو نخص أو

( الاتجىىاه بكنىى  ة ىىيلة مكتسىىبة مىىن الخرىىرات 441، م1008نىىفيا ) كمىىا يعىىرع
ا الفىىرد مىىن الريئىىة الماديىىة والاجتماىيىىة وهىى  توىىوين دائىىم مىىن وااراء والمعتأىىدات يكتسىىره

الدوافع والإدراك والانفعالات والعمليىات المعرفيىة لىبع  المفىاهيم المتعلأىة بعىالم الفىرد وهى  
 إما أنياء أو أنخاص أو جماىات أو أفوار أو مبادئ.

راء في نفم ال دد فتن الاتجاهات ما هي إلا ة ىيلة مكتسىبة مىن الخرىرات وااو 
والمعتأدات يكتسرها الفرد من خلا  التفاىم مع الريئة المادية والاجتماىيىة وهى  ةالى  مىن 
الاسىىتعداد العألىىي والع ىىري تننىىك مىىن خىىلا  التجىىارب والخرىىرات التىىي يمىىر رهىىا الفىىرد وتىىؤثر 

 .(441، 1008)نفيا،  ىل  استجابات  بالموافأة أو الرف  تجاه موضوىات معينة
 نىعور :ىملية دمج ذوي الإىاقة فىي العمليىة التعليميىة نةو اهالاتج تعريُ ويمكن
 ،ىمليىة دمىج ذوي الإىاقىة فىي العمليىة التعليميىة نةىو السىلري أو يجىاريالإمدير المدرسىة 

المسىىتخدم فىىي  الاتجىىاه مأيىىام فىىيمىىدير المدرسىىة  ىليهىىا ية ىىم التىىي بالدرجىىة ويأىىام
 .الدراسة

 خ ائص الاتجاه:
  ةالىىة ىأليىىة وى ىىرية ثارتىىة ثروتىىاة نسىىرياة ، فىىالفرد مىىن أرىىرز خ ىىائص الاتجىىاه أنىى

الذي يةمم اتجاهاة إيجارياة نةىو الأىيم الدينيىة لا يتغيىر سىلوك  مىن موقىُ اخىر ، فالاتجىاه 
يتغيىىر نتيجىىة لمىىا يأىىع ىلىى  الفىىرد مىىن مىىؤثرات مختلفىىة ونتيجىىة لتفاىلىى  مىىع الريئىىة الماديىىة 

مىن أرىرز هىذه الخ ىائص : أنهىا مكتسىىبة  والاجتماىيىة والثأافيىة التىي يعىي  فيهىا ، ولعىم
وليست وراثية  وأنها ترتب  بالمتغيرات المختلفة في المواقُ الاجتماىية ، وهي تختلُ من 

م ، 1001ةي  المتغيرات التي ترتب  رها وأنها ذات خ ائص انفعالية)المعت م ىرد الله ، 
44.} 

 
 ( خ ائص الاتجاه فيما يلي:407، 1040ويلخص )المليجي، 
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لاتجاه تعرير مةدد ىن قيمة أو معتأد، ولهذا ينتمم ىل  نوع مىن التأيىيم الإيجىاري ا -4
 أو السلري.

 الاتجاه استعداد نفسي وتهيؤ ىألي للاستجابة بطريأة معينة نةو موضوى   -1

 للاتجاه ثلا  مكونات هي: مكون معرفي، مكون وجداني، مكون سلوكي -7

 الاتجاه وفأاة لوثير من ااراء. ويمثم المكون المعرفي الأسام الأو  في تووين

الاتجاه متغير وسي  أو توىوين فرضىي يىؤثر ىلى  العلاقىة رىين المثيىرات والاسىتجابات  -1
 كسلوك ظاهر.

الاتجىىاه موجىى  للسىىلوك ةيىى  تكخىىذ الاسىىتجابة نةىىو موضىىوع الاتجىىاه نىىكم الإيجىىاب  -2
 )الأرىىىو ( أو السىىىلب )الىىىرف (. والاتجىىىاه مكتسىىىب ولىىىيم فطريىىىاة ويتسىىىم بالمرونىىىة

 والأارلية للتعديم في ضوء الخررات والمعارع الجديدا. 

تلعب العوامىم الاجتماىيىة والاقت ىادية والثأافيىة دوراة هامىاة فىي توىوين اتجاهىات أفىراد  -9
فالاتجاهىىات ذات مرجىىع اجتمىىاىي  –المجتمىىع نةىىو الموضىىوىات والأضىىايا المختلفىىة 

 نوىي. 

مىن خىلا  التعىرع ىلى  اتجاهىاتهم  يمكن التنرؤ بسلوك الأفراد فىي المواقىُ المختلفىة -7
 النفسية والاجتماىية ومن ثم يمكن توجي  هذه الاتجاهات توجيهاة إيجارياة. 

ليم بالضرورا أن توون جميع الاتجاهات نتيجة للخررا النخ ية بموضىوع الاتجىاه،  -8
 فأد يكون الفرد اتجاها ما لأن  هو السائد في المجتمع الذي يعي  في . 

 الاتجاه بطريأتين هما: التعرير ىن ويتم
 /طريأة لفظية : ويعرع هذا الاتجاه بالاتجاه اللفظي وهو نوىان:        4

   الاتجاه اللفظي التلأائي: ةينما يعرر الفرد ىن اتجاه  ب راةة أو ضمناة فىي
 ةديثة أو في جلسة من الجلسات.

 تيجىىة الاتجىاه اللفظىىي المستنىىار: ةينمىىا يعرىىر الفىرد ىىىن اتجىىاه إزاء موضىىوع ن
 لسؤا  موج  إلي .

 /طريأة ىملية: وذلك ةينما يعرر الفرد ىن اتجاه بنكم ىملي في سلوك  هذا.1 

وتتناب  مأاييم الاتجاهات ومأاييم النخ ية في جوانب كثيرا ، ولوىن الاتجاهىات  
نوىية أوثر مما هي ىامة ، ولذلك نجد أن رناء مأيام الاتجاهات أسهم من رنىاء مأيىام 

 –مىن بعى  الطىرق المتبعىة لأيىام الاتجاهىات مىا يلىي : المأارنىة الزوجيىة النخ ية . و 
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طريأة ليكرت . ويد  التنوع الوريىر لطرائىا الأيىام  –طريأة ثرسنتون  –طريأة روجاردوم 
ىل  الأهمية التي يعطيها ىلماء النفم والعلماء ااخرون للاتجاهىات التىي يظهرهىا الأفىراد 

 .(41م  4661والجماىات )رثينة، 
 (71، 1040(، )ال انع، 1، 1008ومن أهم وظائُ الاتجاهات: )نفيا، 

  الوظيفة المعرفية: تمثم الوظيفىة المعرفيىة للاتجىاه أهميىة كريىرا للفىرد، ةيى  أنهىا
تسىىاهم فىىي تنظىىيم إدراك الفىىرد لمىىا يىىدور ةولىى ، وترتىىب وتخىىزن المعىىارع التىىي 

في الاستجابة لأي ةىد ، يتلأاها من المةي  الذي يعي  في  وىندما يرسب الفرد 
فانىىى  يةتىىىام إلىىى  أن يسىىىتدى  المعىىىارع المتعلأىىىة رهىىىذا الةىىىد  )المثيىىىر( ةتىىى  
يستطيع أن يكىون ةكمىاة سىليماة، والاتجاهىات تسىاىد الفىرد ىلى  البةى  ىىن هىذه 

 المعلومات من داخل  أو من الم ادر الخارجية الأخرد.
  :لأخىرد ىلىى  إنىباع بعىى  تسىاهم الاتجاهىات مىىع العوامىم اوظيفىة إنىباع الةاجىىات

الةاجىىات النفسىىية والاجتماىيىىة للفىىرد، مثىىم الأرىىو  والتأىىدير واثبىىات الىىذات والمكانىىة، 
ويتأرم الفرد الأيم والمعايير التي تةكم الجماىة المةيطة ب  وذلىك ةتى  يمكنى  إنىباع 

 رسبات  في الارتبام رها.
   أثنىاء د لها الفىر وظيفة الدفاع ىن الذات: تختلُ مستويات الضغوم التي يتعر

ممارسىىت  لةياتىى  اليوميىىة، و فىىي ىلاقتىى  الاجتماىيىىة مىىع ااخىىرين ممىىا يجعلىى  
متوتراة، والاتجاهات تساىد الفىرد فىي الىدفاع ىىن نفسى  أو ذاتى  لتخفيىُ ةىدا مىا 

 .ي يب  من توتر
  ،وظيفىىة التىىكقلم: ىنىىدما يسىىع  الفىىرد لأرىىو  اتجاهىىات الجماىىىة التىىي ينتمىىي إليهىىا

أيىىا ىمليىىة التويىىُ الاجتمىىاىي معهىىا ةتىى  ينىىارك فيهىىا وينىىعر فانىى  يةىىاو  تة
 بالتجانم والتفاىم معها.

  وظيفة التعرير ىىن الأىيم والمثىم: تمثىم الاتجاهىات التعريىر ىمىا يةملى  الفىرد مىن
قيم، وه  التي تنأم ما يةمل  الفرد من قيم جيدا ويأدم نفس  رها للآخىرين ةتى  

ده ىلىىى  إثبىىىات ذاتىىى ، والة ىىىو  ىلىىى  يةىىىوز ىلىىى  تأىىىديرهم واةتىىىرامهم، وتسىىىاى
المكانىىة الملائمىىة والمناسىىبة لىى  رىىين ااخىىرين فىىي الجماىىىة التىىي ينتمىىي إليهىىا أو 

 المجتمع الذي يعي  في .
 الدراسات السابأة:

فىىىىي مدينىىىىة رلغىىىىرود  GodoVnikoVa (1008)فىىىىي دراسىىىىة مسىىىىةية قىىىىام رهىىىىا 
ة ذوي الإىاقىات التطوريىة الروسية هىدفت إلى  معرفىة مىدد تىوفر الخىدمات الخا ىة بالطلبى
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في المدارم العامة، ومعرفة إذا مىا كىان يوجىد  ىفوع خا ىة بالطلبىة ذوي الإىاقىة فيهىا، 
والتعىىرع ىلىى  اتجاهىىات كىىم مىىن الطلبىىة مىىن سيىىر ذوي الإىاقىىة وأوليىىاء أمىىورهم ةىىو  دمىىج 
الطلبىىة ذوي الإىاقىىات التطوريىىىة فىىي نفىىم المىىىدارم التىىي يدرسىىون فيهىىىا، وللتةأىىا مىىىن 

الدراسىة تىم ت ىميم اسىتريان نىارك فيى  معلمىو ومىدراء ىىدد مىن المىدارم العامىة، أسرا  
وأظهىىرت نتىىائج الدراسىىة أن معظىىم الطلبىىة ذوي الإىاقىىة يىىتم إدمىىاجهم فىىي المىىدارم العامىىة 
بنكم ىنوائي دون وجود  فوع خا ة رهم، أو توفر الخىدمات المناسىبة لعمليىة الىدمج، 

هىات إيجاريىىة مىن قرىم الطلبىة مىن سيىر ذوي الإىاقىىة كمىا وأظهىرت نتىائج هىذه الدراسىة اتجا
نةىىو دمىىج الطلبىىة ذوي الإىاقىىة وبخ ىىوص أوليىىاء أمىىور الطلبىىة مىىن سيىىر ذوي الإىاقىىة 

 أظهرت نتائج الدراسة أن لديهم اتجاهات سلرية نةو ىملية الدمج. 
( هىىدفت إلىى  التعىىرع ىلىى  وجهىىات 1006فىي دراسىىة قامىىت رهىىا الدبارنىىة والةسىن )

لطلبىىة ذوي الإىاقىىة السىىمعية نةىىو ىمليىىة تعلىىيم هىىؤلاء الطلبىىة فىىي المىىدارم نظىىر معلمىىي ا
معلمىىا،  402العاديىىة ضىىمن مسىىار الىىدمج النىىامم فىىي الأردن، توونىىت ىينىىة الدراسىىة مىىن 

وللتةأا من أسرا  الدراسة طورت الباةثتان استبانة مناسبة لهذا الغر ، أظهرت نتىائج 
وسىىطة ىلىى  معظىىم فأىىرات الاسىىتبانة، وأظهىىرت الدراسىىة أن وجهىىات نظىىر المعلمىىين كانىىت مت

النتائج وجود فروق ذات دلالة إة ىائية تعىزد إلى : متغيىر نىوع المدرسىة ل ىالح المىدارم 
الخا ىىة، ولمتغيىىر مكىىان التىىدريم ل ىىالح المىىدارم العاديىىة، ولمتغيىىر المرةلىىة الدراسىىية 

مىىين مىىىن ذوي ل ىىالح معلمىىي المرةلىىة الأساسىىية، ولمتغيىىىر المؤهىىم العلمىىي ل ىىالح المعل
التخ  ات سير تخ ص التربية الخا ىة، وأظهىرت النتىائج ىىدم وجىود فىروق ذات دلالىة 
 إة ائية تعزد لمتغير إدراوات المعلمين للنجا  في رىاية الطلبة ذوي الإىاقة السمعية. 

 Simon & Echeita & Sandoval & Lopezوفي دراسة قام رهىا كىم مىن: 

ليىة التعلىيم الىدامج للطلبىة ذوي الإىاقىة الب ىرية فىي هدفت إل  التعرع ىل  ىم  (2010)
من خلا  تةليم وجهات نظر العاملين في المنظمات، وللتةأا من أسرا  الدراسة  إسبانيا

تىىم إىىىداد قائمىىة لر ىىد آراء العىىاملين بالمنظمىىات ةىىو  ىمليىىة دمىىج الطلبىىة ذوي الإىاقىىة، 
لدوليىىة للمكفىىوفين فىىي إسىىبانيا ممىىثلا وخريىىرا مىىن المنظمىىة ا 29توونىىت ىينىىة الدراسىىة مىىن 

ONCE   من المناركين يعتأدون أن المدارم تفتأر إل   %20أظهرت نتائج الدراسة أن
والتعليميىىىة المناسىىىبة اللازمىىىة لتةسىىىين أداء الطلبىىىة، وأن  ةالم ىىىادر الريئيىىىة والتونولوجيىىى

بويىىة التنسىيا مىىن قرىىم المعلمىين مىىع قسىىم الإرنىاد فىىي المدرسىىة، وخىدمات الممارسىىات التر 
مات ال ىىىةية والاجتماىيىىىة سيىىىر كافيىىىة، وبينىىىت النتىىىائج مىىىن خىىىلا  آراء الخىىىدالنفسىىىية و 

المنىىاركين أنىى  يمكىىن تطىىوير سياسىىة الىىدمج مىىن خىىلا  بعىى  التعىىديلات لت ىىم إلىى  جميىىع 
الطلبة في مختلُ المراةم المدرسية، وأن أهىم تلىك التعىديلات هىي: تنىجيع ىمليىة التعلىيم 

زيز تطوير تىدريب المعلمىين للتكوىد مىن امىتلاوهم للوفىاءا اللازمىة والارتوار في المدارم، تع
لإدراك اةتياجىىىات الطلبىىىة، تنىىىجيع منىىىاركة الوالىىىدين فىىىي تعلىىىيم أرنىىىائهم، تزويىىىد المراوىىىز 

 ، وزيادا ىدد المساىدين في التعليم لجميع المراوز. ةبالم ادر المادية والتونولوجي
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( هىدفت إلى  التةأىا بطريأىة 1040) Chisikwa Were & وفي دراسة قام رهىا
، رىىرامج Special educationتجريريىىة مىىن أثىىر كىىم مىىن ثلاثىىة رىىرامج: الرىىرامج الخا ىىة 

ىلى  مفهىوم الىذات  Integrationوبىرامج الىدمج التوىاملي   Inclusionالنىامم  الىدمج
والتة ىىيم الأوىىاديمي للتلاميىىذ ذوي الإىاقىىة الب ىىرية فىىي المىىدارم الأساسىىية فىىي كينيىىا، 

ا مىىىن أسىىىرا  الدراسىىىة تىىىم اسىىىتخدام مأيىىىام مفهىىىوم الىىىذات، واختبىىىار التة ىىىيم للتةأىىى
مىنهم مىن  61ذوي الإىاقة الب رية ميذ تلامن  140الأواديمي، توونت ىينة الدراسة من 

تلميذا من ذوي الإىاقىة الب ىرية الجزئيىة تىم اختيىارهم  442ذوي الإىاقة الب رية الولية و
راسىة أن رىرامج الىدمج النىامم كىان لهىا أثىر أورىر ىلى  بطريأة ىنوائية، أظهىرت نتىائج الد

مفهوم الذات والتة يم الأوىاديمي لىدد ذوي الإىاقىة الب ىرية الوليىة، يليهىا رىرامج التعلىيم 
الىىدمج المتوامىىم. وأظهىىرت النتىىائج أن رىىرامج الىىدمج النىىامم وبىىرامج  الخىىاص وأخيىىرا رىىرامج

والتة ىىيم الأوىىاديمي لىىدد التلاميىىذ  الىىدمج التوىىاملي كىىان أثرهمىىا أفضىىم ىلىى  مفهىىوم الىىذات
 ذوي الإىاقة الب رية الجزئية، ومن ثم المدارم الخا ة. 

( هدفت إل  التعرع ىل  منكلات دمج الأطفا  1044وفي دراسة قام رها الخلُ )
ذوي الاةتياجات الخا ة فىي مرةلىة التعلىيم الأساسىي مىن وجهىة نظىر: المعلمىين، المىدراء 

دمنىا، ومىدد  وي الاةتياجات الخا ة والأطفا  ااخرين في مدينةوأولياء أمور الأطفا  ذ
الاخىىىتلاع فىىىي وجهىىىات النظىىىر تبعىىىا لمتغيىىىرات: الجىىىنم، الخرىىىرا، المؤهىىىم العلمىىىي و ىىىفة 
المسىىتجيب، وللتةأىىا مىىن هىىدع الدراسىىة تىىم إىىىداد اسىىتبانة منىىكلات دمىىج الأطفىىا  ذوي 

لريئىىة المدرسىىية، أوليىىاء الاةتياجىىات الخا ىىة التىىي توزىىىت ىلىى  خمىىم مةىىاور أساسىىية )ا
الأمىىىور، الوىىىادر التعليمىىىي والإداري، الطلبىىىة ذوي الاةتياجىىىات الخا ىىىة والطلبىىىة ااخىىىرين 

مىىن مىىدارم  أمىورمىىن معلمىي ومىىدراء وأوليىىاء  740والمىنهج(، توونىىت ىينىىة الدراسىة مىىن 
الدمج في مدينة دمنا، رينت نتىائج الدراسىة ىىدم وجىود فىروق ذات دلالىة إة ىائية نةىو 

ت دمىىج الأطفىىا  ذوي الاةتياجىىات الخا ىىة تعىىزد لمتغيىىرؤي الجىىنم والمؤهىىم العلمىىي، منىىكلا
ووجود فروق ذات دلالىة إة ىائية تعىزد لمتغيىرؤي الخرىرا و ىفة المسىتجيب، كانىت ل ىالح 
المعلمين في المتغيرين، وبينت النتائج أن أررز منكلات الدمج ةسب وجهة نظر المعلمين 

، أما أررز منكلات الدمج من وجهة نظر المدراء فوانىت مورالأفي مةوري المنهج وأولياء 
وأولياء الأمىور، وأخيىرا كانىت أرىرز منىكلات الىدمج مىن وجهىة  في مةوري الريئة المدرسية

 نظر أولياء الأمور في مةوري الأطفا  والوادر التعليمي والإداري.
التعىىرع ىلىى  تجىىارب  هىىدفت إلىى  Al-Hmouz (2014) وفىىي دراسىىة قامىىت رهىىا

لأنىىخاص ذوي الإىاقىىة والعأبىىات التىىي تىىواجههم فىىي مرةلىىة التعلىىيم العىىالي فىىي الأردن، ا
مىن ذوي الإىاقىة مىن إةىدد جامعىات الجنىوب،  طالب وطالبة 21توونت ىينة الدراسة من 

للتةأا من أسرا  الدراسة تم استخدام أداا أ ىدت لهذا الغر ، أظهرت نتائج الدراسة أن 
سىىىلرية ىلىىى  معظىىىم مجىىىالات الدراسىىىة: الاةتياجىىىات العامىىىة، إجابىىىات معظىىىم الطلبىىىة كانىىىت 
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إذ أنىىىار معظىىىم الطلبىىىة إلىىى  ىىىىدم تىىىوفر فريىىىا متخ ىىىص  الخىىىدمات، التهيئىىىة المعأولىىىة،
باةتياجىىات وقضىىايا الأنىىخاص ذوي الإىاقىىة، و ىىعوبة الو ىىو  إلىى  المكتىىب المتخ ىىص 

جهىزا المسىاىدا، وأن توفر الأ وىدم بالإىاقة، فضلا ىن ىدم توفر التهيئة الريئية الملائمة
 ىل  الجامعات أن تعمم أوثر لدىم ىملية الدمج. 

 Cankar, Deutsch, Globacnik & Pintericوفي دراسة قام رها كم مىن 

مىن ةيى  تةديىد  هدفت إل  تأيىيم تجربىة التعلىيم الىدامج للمكفىوفين فىي سىلوفانيا (1041)
ن في الف و  التعليمية واتجاهاتهم التةسن ىل  كفاءا المعلمين وتأرلهم للتلاميذ المكفوفي

نةىىو ىمليىىة الىىدمج، اتجاهىىات التلاميىىذ فىىي ال ىىفوع النظاميىىة نةىىو زملائهىىم المكفىىوفين، 
والتعىىرع ىلىى  التةسىىن ىلىى  مهىىارات وقىىدرات التلاميىىذ المكفىىوفين الملتةأىىين فىىي  ىىفوع 

 مؤسسىىة تعليميىىة للتةأىىا مىىن أسىىرا  الدراسىىة تىىم 42الىىدمج، اختيىىرت ىينىىة الدراسىىة مىىن 
اسىتبانات: إةىداها للتعىرع ىلى  كفىاءا المعلمىين، والثانيىة لأيىام اتجاهىات  ةاستخدام ثلاث

التلاميذ من سير ذوي الإىاقىة نةىو زملائهىم، والثالثىة للتعىرع ىلى  التةسىن ىلى  مهىارات 
التلاميىىذ المكفىىوفين وقىىدراتهم خىىلا  ىمليىىة الىىدمج، ط بأىىت الاسىىتبانات قرىىم وبعىىد ىىىامين 

الدمج، أظهرت نتائج الدراسة تطور كفاءا المعلمين الىذين يعملىون مىع دراسيين من ىملية 
التلاميىىذ المكفىىوفين، وأظهىىرت ىىىدم وجىىود تغييىىر فعلىىي ىلىى  اتجاهىىات التلاميىىذ لىىزملائهم 

وأظهىىرت النتىىائج تةسىىنا  المكفىىوفين وتأىىرلهم لهىىم لأنهىىا كانىىت إيجاريىىة قرىىم ىمليىىة الأيىىام،
المكفوفين الملتةأين ب فوع الدمج، تةسن قىدراتهم ملموسا ىل : الأدرات العامة للتلاميذ 

التكهيليىىة، تطىىوير مهىىاراتهم اليدويىىة ومهىىارات التعىىرع والتنأىىم لىىديهم، فضىىلا ىىىن تطىىوير 
 مهاراتهم الاجتماىية. 

( هىدفت إلى  التعىرع ىلى  اتجاهىات 1042وفي دراسة قام رهىا البطاينىة والرويلىي )
ةركيىىىة فىىىي المىىىدارم الةكوميىىىة فىىىي نىىىما  المعلمىىىين نةىىىو دمىىىج الأطفىىىا  ذوي الإىاقىىىة ال

للتةأىا مىن سىر  الدراسىة تىم  معلىم ومعلمىة، 798السعودية، توونىت ىينىة الدراسىة مىن 
إىداد استبانة لأيام تلىك الاتجاهىات، أظهىرت نتىائج الدراسىة أن اتجاهىات المعلمىين كانىت 

ذات دلالىة  إيجاريىة نةىو دمىج الطلبىة ذوي الإىاقىة الةركيىة، وأظهىرت النتىائج وجىود فىروق 
إة ىىائية تعىىزد لمتغيىىر الجىىنم ل ىىالح الىىذكور، ووجىىود فىىروق ذات دلالىىة إة ىىائية تعىىزد 

سىنوات، وىىدم وجىود فىروق ذات دلالىة  2-4لمتغير الخررا ل الح ذوي الخررا الأليلىة مىن 
 إة ائية تعزد لمتغير التخ ص. 

   & Ajuwon & Sarraj & Griffin-Shirelyوفىي دراسىة قىام رهىا كىم مىن 
Griffin-Shirely & Zhou  (2015  فىي الولايىات المتةىدا هىدفت إلى  التعىرع ىلى )

نةىو ىمليىة دمىج الطلبىة ذوي  الررامج الجامعية في إىداد المعلمين وأثرهىا ىلى  اتجاهىاتهم
معلىىم ومعلمىىة تىىم اختيىىارهم مىىن جىىامعتين  64الإىاقىة الب ىىرية، توونىىت ىينىىة الدراسىىة مىىن 

سة تم استخدام استريان مناسب للتعىرع ىلى  الاتجاهىات مختلفتين، للتةأا من هدع الدرا
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تمىىت الإجابىىة ىليىى  مىىرتين قرىىم وبعىىد رىىرامج الإىىىداد والتىىدريب الجامعيىىة، أظهىىرت نتىىائج 
واضح ىل  تغيير قارلية المعلمىين، ولىم يكىن هنىاك تغييىر واضىح  الدراسة أن  لم يكن لتكثير

هاتهم نةو ىملية الدمج، وبنكم ىام لثأة المعلمين رتدريم الطلبة ذوي الإىاقة ىل  اتجا
رينىىىت النتىىىائج أن المعلمىىىين قرىىىم الإىىىىداد والتىىىدريب الخىىىاص والمهنىىىي مىىىن خىىىلا  الرىىىرامج 
الجامعيىىة أوثىىر تةفظىىا ىلىى  تىىدريم الطىىلاب المكفىىوفين رنظىىام الىىدمج ولعىىم ذلىىك يعىىود إلىى  

 نأص الخررا بأدرات الأنخاص ذوي الإىاقة. 
فىىي نىىما    Dahli & Oznacar(2015) كىم مىىن وفىي دراسىىة نوىيىىة قىىام رهىىا

قررص هدفت إل  تأويم ممارسات الدمج الأواديمي في المدارم الأساسية من وجهىة نظىر 
 41مىن المىدراء، و 40مدراء تلىك المىدارم والمعلمىين واابىاء، توونىت ىينىة الدراسىة مىن 

مأارلىة من ااباء، للتةأا من أسىرا  الدراسىة تىم اسىتخدام أسىلوب ال 41من المعلمين، و
رينت نتائج الدراسة أن متطلبات الىدمج سيىر كافيىة، كمىا وبينىت أن معلمىي التعلىيم العىام لا 
يوجىىد لىىديهم كفىىاءا معرفيىىة، وأن أوليىىاء الأمىىور سيىىر متأرلىىين لأوضىىاع أرنىىائهم مىىن ذوي 
الإىاقة، وأن الغرع ال فية سير مرتبة ومهيكا للطلاب من ذوي الإىاقة، وأن بىاقي الطلبىة 

 اتجاهات سلرية تجاه زملائهم من ذوي الإىاقة. يةملون 
( هىىدفت إلىى  التعىىرع ىلىى  اتجاهىىات معلمىىي 1049وفىىي دراسىىة قىىام رهىىا الأطىىر  )

ومعلمات التربية الرياضية نةو دمج الطلبة المعاقين في ة ة التربية الرياضية مع الطلبة 
معلىىم  10ن العىىاديين فىىي المىىدارم الةكوميىىة بمةافظىىة جنىىين، توونىىت ىينىىة الدراسىىة مىى

ومعلمىة، للتةأىىا مىن سىىر  الدراسىىة اسىتخدم الباةىى  اسىىتريان لأيىام اتجاهىىات المعلمىىين 
نةىىو دمىىج الطلبىىة المعىىاقين مىىع الطلبىىة العىىاديين، أظهىىرت نتىىائج الدراسىىة وجىىود اتجاهىىات 
إيجارية لىدد كىم مىن المعلمىين والمعلمىات نةىو دمىج الطلبىة المعىاقين فىي ة ىص التربيىة 

 الرياضية. 
هىىدفت إلىى  تأ ىىي وجهىىات نظىىر معلمىىات  (1049سىىة قامىىت رهىىا الرواريىىد )وفىىي درا

ريا  الأطفا  ةو  الدمج في ريا  الأطفا  في الأردن، ولتةأيا هىدع الدراسىة تىم رنىاء 
معلمىىة تىىم  411اسىىتبانة تةأأىىت فيهىىا دلالات ال ىىدق والثبىىات، توونىىت ىينىىة الدراسىىة مىىن 

دراسىة إلى  أن وجهىات نظىر معلمىات ريىا  اختيارهن بالطريأىة العنىوائية، أنىارت نتىائج ال
الأطفىا  ةىىو  إمكانيىة الىىدمج مىىن الجوانىب الأواديميىىة والجوانىىب الانفعاليىة الاجتماىيىىة فىىي 
د معيأىىات الىىدمج مىىن وجهىىة نظىىرهن،  ريىىا  الأطفىىا  جىىاءت مرتفعىىة، وأظهىىرت النتىىائج تعىىد 

ر معلمىىات فىىي وجهىىات نظىى إة ىىائيةوأخيىىرا أظهىىرت النتىىائج ىىىدم وجىىود فىىروق ذات دلالىىة 
نةىىو دمىىج الأطفىىا  ذوي الإىاقىىة تعىىزد لمتغيىىرات: نىىوع الروضىىة، المؤهىىم  ريىىا  الأطفىىا 
   العلمي والخررا.

 التعليا ىل  الدراسات السابأة:
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من خلا  استعرا  الدراسات السابأة التي تناولت موضىوىات مأاربىة مىن موضىوع 
مىين نةىو ىمليىة إدمىام ىل  دراسة اتجاهىات المعل ن معظمها ركزأالبة  يمكن أن يتضح 

( )الأطىىر ، 1042( )البطاينىىة والرويلىىي، 1006الطلبىىة ذوي الإىاقىىة )الدبارنىىة والةسىىن، 
 ,Cankar & others) (Simon & others, 2010) (1049( )الرواريىد، 1049

2014) (Ajuwon & others, 2015)،   وأن الأليىم مىن تلىك الدراسىات مىا هىدفت إلى
المىىدارم نةىىو ىمليىىة دمىىج الطلبىىة ذوي الإىاقىىة )الخلىىُ،  التعىىرع ىلىى  اتجاهىىات مىىدراء

1044) (Dahli & others, 2015) 
مىىن الدراسىىات السىىابأة مىىا هىىدفت إلىى  التعىىرع ىلىى  العأبىىات التىىي تواجىى  ىمليىىة و 
والتىي أظهىرت نتائجهىا   Al-Hmouz (2014) Dahli & Oznacar, (2015)الىدمج

فىي التعامىم مىع الأنىخاص ذوي الإىاقىة،  التنكك في كفاءا المعلمين في المدارم العامىة
أظهىرت بعى  نتىائج و بالإضافة إل  ىدم تهيئىة الريئىة الماديىة للمدرسىة بالنىكم المطلىوب. 

( 1042الدراسىىات السىىابأة اتجاهىىات إيجاريىىة لىىدد المعلمىىين والمىىدراء )البطاينىىة والرويلىىي، 
ا أظهىىرت ، فيمىى(Cankar & others, 2014)( 1049( )الرواريىىد، 1049)الأطىىر ، 

اتجاهات سلرية لدد كم مىن المىدراء والمعلمىين نةىو  (Dahli & others, 2015)دراسة 
 ىملية الدمج.

إن العديىىىد مىىىن الدراسىىىات السىىىابأة مىىىا بةثىىىت فىىىي الاتجاهىىىات نةىىىو إىاقىىىة مةىىىددا 
(، والإىاقىىىة الةركيىىىة )البطاينىىىة والرويلىىىي، 1006كالإىاقىىىة السىىىمعية )الدبارنىىىة والةسىىىن، 

 Simon) والإىاقىة الب ىرية ,(GodoVnikoVa, 2008) ة التطوريىة(، والإىاقى1042
& others, 2010), (Were & Chisikwa, 2010), (Cankar & others, 

2014), (Ajuwon & others, 2015),  ن الأليىىم مىىن الدراسىىات مىىا بةثىىت فىىي وا 
 (،1049(، )الرواريد، 1049(، )الأطر ، 1044الاتجاهات نةو كافة الإىاقات )الخلُ، 

(Al-Hmouz, 2014), (Dahli & Oznacar, 2015). 

إلا أن الدراسات السابأة التي بةثت في الاتجاهات ةو  ىملية الدمج لم تىدرم لىم 
تتنىىاو  التعىىرع ىلىى  اتجاهىىات مىىدراء المىىدارم العامىىة ةىىو  ىمليىىة الىىدمج الأوىىاديمي فىىي 

ام رهذا البةى  وت ىميم نستنتج أن تلك الدراسات قادت إل  الأيو  مةافظة معان في الأردن.
الأدوات التىىي تنطىىوي ىليىى  لأن جميىىع تلىىك الدراسىىىات لىىم تتطىىرق لموضىىوع هىىذه الدراسىىىة 

 بالتةديد.
 :الطريأة والإجراءات
جراءاتيتم استعرا   هىا، وأدواتهىا منهجية الدراسىة رو ىُ مجتمىع وأفىراد الدراسىة وا 

 لت ميم.لمفردات المنهجية وا معالجة الريانات، وفيما يلي و ُ وأسلوب
 منهجية الدراسة: 
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تىىم الاىتمىىاد ىلىى  المىىنهج الو ىىفي للتعىىرع ىلىى  اتجاهىىات مىىدراء المىىدارم العامىىة 
ةو  ىملية الدمج للطلبىة ذوي الإىاقىة، ةيى  يمكىن المىنهج الو ىفي مىن و ىُ وتةليىم 

وتمكّىىن الباةثىىة مىىن  تلىىك الاتجاهىىات، ممىىا يىىؤدي الىى  التو ىىم الىى  نتىىائج دقيأىىة ىمليىىة
استخلاص النتائج وتعميمها، وتم ت ميم اسىتبانة للتةأىا مىن أهىداع الدراسىة تتوىون مىن 

 فأرا للتعرع ىل  اتجاهات مدراء المدارم العامة. (46)
 مجتمع الدراسة وىينتها:

مدراء المدارم العامة التابعىة لمىديريات التربيىة فىي  جميع تمثم مجتمع الدراسة في
 (467)مىىديرا ومىىديرا تأريبىىا، مىىوزىين ىلىى   (467)ن والىىذين يرلىىغ  ىىىددهم مةافظىىة معىىا

 مدرسة. 
ومىىديرا للمنىىاركة فىىي تعرئىىة  امىىدير  (77)تىىم اختيىىار أفىىراد الدراسىىة والبىىالغ ىىىددهم و 

مدرسىىة مىىن مىىدارم مةافظىىة معىىان تىىم اختيارهىىا بالطريأىىة العنىىوائية،  (77)الاسىىتبانة مىىن 
( يرين توزيعات أفراد الدراسىة 4ية المةافظة، والجدو  )وتتوزع تلك المدارم ىل  كافة ألو

 من خلا  التورارات ةسب متغيرات الدراسة.
 متغيرات الدراسةةسب  التورارات والنسب المئوية: (4جدو  )

 النسبة التورار الفئات المتغير

 32.9 24 ذكر الجنم

 67.1 49 أنث  

 95.9 70 تخ ص تربوي  التخ ص

 4.1 3   التربوي تخ ص في سير المجا 

 9.6 7 تأم ىن ىنر سنوات الخررا

 90.4 66 تزيد ىن ىنر سنوات 

 47.9 35 أساسي المدرسة

 52.1 38 ثانوي  

 100.0 73 المجموع 

 أداا الدراسة: 
فأرا تأيم اتجاهات مدراء المدارم ةو  ىمليىة  46تتوون من  استبانةتم ت ميم 

ونىىمم الاسىىتريان العوامىىم الديموسرافيىىة  عامىىة.دمىىج الطلبىىة ذوي الإىاقىىة فىىي المىىدارم ال
المدرسىة(، وتىم )المسم  الوظيفي، الجنم، مجىا  التخ ىص، الخرىرا التعليميىة، ومسىتود 

رت الخماسي: )أوافا بندا(، )أوافا(، )مةايد(، )لا أوافا(، )لا أوافىا استخدام مأيام ليك
لك المأيام وذلك ىلى  النةىو ىينة الدراسة بما يتفا مع ذ إجاباتوىلي  تم ترميز  بندا(.
 التالي:
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 ( لةجابة أوافا بندا.2)
 ( لةجابة أوافا.1)

 ( لةجابة مةايد.7)
 ( لةجابة لا أوافا.1)
 ( لةجابة لا أوافا بندا.4)

 وقد تم اىتماد المأيام التالي لأسرا  تةليم النتائج:
 قليلة   1077 -4000من 
 متوسطة    7097 -1071 من
 كريرا    2000 -7098 من

 وقد تم اةتساب المأيام من خلا  استخدام المعادلة التالية:
 (4الةد الأدن  للمأيام ) -( 2الةد الأىل  للمأيام )

 (7ىدد الفئات المطلوبة )

 
2 – 4 

 =4077 
7 

 إل  نهاية كم فئة. (4077)ومن ثم إضافة الجواب  

  دق الرناء: 
استخرجت معاملات ارتبام فأرات المأيىام لاستخرام دلالات  دق الرناء للمأيام، 

مىىديرا  (12توونىت مىن )اسىتطلاىية مىىن خىارم ىينىة الدراسىة مىع الدرجىة الوليىة فىي ىينىة 
هنا يمثم دلالة لل دق بالنسبة لوم فأرا في  ورا معامىم  الارتبام، ةي  أن معامم ومديرا

مع الأداا ككم بام الفأرات وقد تراوةت معاملات ارت، ارتبام رين كم فأرا وبين الدرجة الولية
 .والجدو  التالي يرين ذلك ،(0070-0011)رين  ما

 معاملات الارتبام رين الفأرات والدرجة الولية(: 1جدو )
 معامم الارتبام مع الأداا رقم الفأرا

1 .58(**) 
2 .44(*) 
3 .45(*) 
4 .70(**) 
5 .47(*) 
6 .52(**) 
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7 .64(**) 
8 .42(*) 
9 .58(**) 
10 .47(*) 
11 .57(**) 
12 .63(**) 
13 .58(**) 
14 .55(**) 
15 .49(*) 
16 .69(**) 
17 .58(**) 
18 .56(**) 
19 .62(**) 

ودالىىىىة  وتجىىىدر الإنىىىىارا أن جميىىىىع معىىىىاملات الارتبىىىىام كانىىىىت ذات درجىىىىات مأرولىىىىة
 ، ولذلك لم يتم ةذع أي من هذه الفأرات.إة ائيا

 ثبات الأداا: 
ىىىادا الاختبىىار الدراسىىةات أداا للتكوىىد مىىن ثبىى ، فأىىد تىىم التةأىىا بطريأىىة الاختبىىار وا 

(test-retest(  ىىادا تطريأى  بعىد أسىروىين ىلى ( مىدير ومىديرا 12( رتطريا المأيىام، وا 
 إذخارم ىينة الدراسة، ومن ثم تم ةساب معامم ارتبام ريرسون رين تأديراتهم في المرتين 

لثبىىات بطريأىىة الاتسىىاق الىىداخلي ةسىىب معادلىىة وتىىم أيضىىاة ةسىىاب معامىىم ا (.0061رلىىغ )
 ( واىتررت هذه الأيم ملائمة لغايات هذه الدراسة.0087كرونباخ ألفا، اذ رلغ )

 
 
 

 :إجراءات تنفيذ الدراسة
 الدراسة تم اتخاذ مجموىة من الإجراءات كما يلي:  هذهلتنفيذ 

 الدراسة الاطلاع ىل  الأدب النظري والدراسات السابأة ذات العلاقة بموضوع  -
 التوا م مع مديريات التربية التابعة لمةافظة معان لتسهيم الأيام رتجراءات الدراسة.  -

يم اتجاهىات المىدراء نةىو ىمليىة فأرا تأى 46دراسة التي تتوون من )تم ت ميم أداا ال -
 الدمج للطلبة ذوي الإىاقة. 
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 ىلاةية ىر  أداا الدراسة ىلى  مجموىىة مىن المتخ  ىين وذوي الخرىرا للتكوىد مىن  -
ن كىىان بعضىىها يةتىىام إلىى  ةىىذع، أو إضىىافة، أو تعىىديم، والأخىىذ بىى رائهم مىىا  فأراتهىىا، وا 

 أمكن.
توزيع أداا ىل  ىينة استطلاىية خارم ىينة الدراسة، لمىرتين يف ىم رينهمىا أسىروىان  -

 للتةأا من ثبات الاستريان. 
دهىىا مىىع ريىىان بعىىد تةديىىد ىينىىة الدراسىىة بنىىكم نهىىائي تىىم توزيىىع أداا الدراسىىة ىلىى  أفرا -

 التعليمات التي ينبغي أن يتبعها المناركون ىند الإجابة ىل  أسئلة الأداا. 
تىىم جمىىع أوراق الاسىىتريان مىىن المنىىاركين، والعمىىم ىلىى  معالجىىة الريانىىات للتو ىىم إلىى   -

 (. SPSSالنتائج من خلا  الرزمة الإة ائية للعلوم الاجتماىية )
 المعالجة الإة ائية:

فىىىي الةاسىىىوب ومعالجىىىة الريانىىىات إة ىىىائيا باسىىىتخدام الرزمىىىة  تىىىم إدخىىىا  الريانىىىات
لمعالجة الريانات باستخدام التةليم الإة ىائي وقىد  (SPSS)الإة ائية للعلوم الاجتماىية 

، ومعامىم الارتبىام ريرسىون لثبىات كرونباخ ألفىاتم استخدام معامم الاتساق الداخلي الثبات 
، لريىان الفىروق الإة ىائية رىين المتوسىطات t testكمىا تىم اسىتخدام اختبىار "ت"  الإىىادا.
 الةسارية.
 
 
 

 نتائج الدراسة:
هدفت هذه الدراسة إل  التعرع ىل  اتجاهات مدراء المدارم العامىة نةىو ىمليىة  

الدمج للطلبة ذوي الإىاقة في مةافظة معان، وبعد تطريا أداا الدراسة تم معالجىة إجابىات 
باسىىتخرام  ,SPSSة الإة ىىائية للعلىىوم الاجتماىيىىةأفىراد الدراسىىة إة ىىائيا مىىن خىىلا  الرزمىى

المتوسىىطات الةسىىارية والانةرافىىات المعياريىىة وقىىيم اختبىىار "ت". وفيمىىا يلىىي ىىىر  لتلىىك 
 النتائج ةسب تسلسم أسئلة الدراسة: 

ما اتجاهات مدراء المدارم العامة نةىو ىمليىة دمىج الطلبىة ذوي الإىاقىة  السؤا  الأو :
 في مةافظة معان؟ 
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المعياريىة ابة ىن هذا السؤا  تم استخرام المتوسطات الةسىارية والانةرافىات لةج 
 لاتجاهات مدراء المدارم العامة نةو ىملية دمج الطلبة ذوي الإىاقىة فىي مةافظىة معىان،

 ( يوضح ذلك.7والجدو  )
تجاهات مدراء المدارم العامة لا المتوسطات الةسارية والانةرافات المعيارية  (7جدو  )
مرتبة تنازلياة ةسب المتوسطات ملية دمج الطلبة ذوي الإىاقة في مةافظة معان نةو ى

 الةسارية

 الفأرات الرقم الرتبة
المتوس  
 الةساري

الانةراع 
 المعياري 

 الدرجة

1 16 

مىىىىىىن ةىىىىىىا الطلبىىىىىىة ذوي الإىاقىىىىىىة إجىىىىىىراء 
التعىىىديلات والتسىىىهيلات التىىىي تسىىىاىد ىلىىى  

  .تعلمهم واندماجهم مع زملائهم ااخرين

 كريرا 812. 4.08

2 13 

يمكىىن للطلبىىة مىىن ذوي الإىاقىىة أن ينافسىىوا 
زملاءهم ااخرين، إذا توفرت لهىم الترتيبىات 

  .التيسيرية المناسبة

 كريرا 789. 3.96

3 1 

لىىىيم لىىىدي أي تىىىردد باسىىىتأبا  الطلبىىىة مىىىن 
ذوي الإىاقىىىىىة الىىىىىذين يرسرىىىىىون بالالتةىىىىىاق 

  بالمدرسة التي أىمم رها

 كريرا 1.092 3.95

7 2 

لىىدي معرفىىة بىىالأوانين التىىي تؤكىىد ىلىى  ةىىا 
الطلبىىىىة ذوي الإىاقىىىىة بىىىىالتعليم مىىىىن خىىىىلا  

  .المدارم العامة

 كريرا 911. 3.95

5 11 

إن وجود الطلبىة ذوي الإىاقىة فىي المدرسىة 
يزيىىد  مىىن وىىىي الطلبىىة ااخىىرين والمعلمىىين 

  .فيما يخص الإىاقة بنكم ىام

 كريرا 905. 3.71

6 7 
لإىاقىىة الب ىىرية أوثىىر إن الطلبىىة مىىن ذوي ا

 .قدرا ىل  التويُ والاندمام في المدرسة
 متوسطة 1.072 3.36

7 19 

أسىع  دائمىىا لعأىىد الىدورات التىىي مىىن نىىكنها 
تطىىوير إمكانىىات المعلمىىين فىىي المدرسىىة بمىىا 
فىىىي ذلىىىك الىىىدورات التىىىي تخىىىص الأنىىىخاص 

  .ذوي الإىاقة

 متوسطة 898. 3.26

8 3 
علم رىنفم يمكن للطلبة من ذوي الإىاقة الىت

 .المستود الذي يتعلم ب  زملاؤهم ااخرون 
 متوسطة 1.154 3.03

 متوسطة 1.013 3.03إن الطلبىىة مىىن ذوي الإىاقىىة السىىمعية أوثىىر  9 8
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 الفأرات الرقم الرتبة
المتوس  
 الةساري

الانةراع 
 المعياري 

 الدرجة

 .قدرا ىل  التويُ والاندمام في المدرسة

10 4 
إن وجىىىىود الطلبىىىىة مىىىىن ذوي الإىاقىىىىة فىىىىي 

 .المدرسة يعيا العملية التعليمية
 متوسطة 1.155 3.00

11 8 
إن الطلبىىة مىىن ذوي الإىاقىىة الةركيىىة أوثىىر 

 .قدرا ىل  التويُ والاندمام في المدرسة
 متوسطة 1.074 2.99

12 15 

ينبغىىىىىىي أن يلتةىىىىىىا الطلبىىىىىىة ذوو الإىاقىىىىىىة 
بمدارم خا ىة رهىم بغى  النظىر ىىن نىوع 

  .الإىاقة وندتها

 متوسطة 1.230 2.71

13 17 
إن التعامىىىىىم مىىىىىع الطلبىىىىىة ذوي الإىاقىىىىىة لا 

  .إل  الوثير من الجهد والعناءيةتام 
 متوسطة 1.221 2.62

14 12 

إن قىىدرات الطلبىىة ذوي الإىاقىىة ىلىى  الىىتعلم 
ستوون أقىم مىن قىدرات زملائهىم ممىا يىؤخر 

  .العملية التعليمية

 متوسطة 1.127 2.60

15 6 

يوجىىىىد فىىىىي مدرسىىىىتي الوثيىىىىر مىىىىن العوائىىىىا 
الريئية التي تةد من إمكانيىة إدمىام الطلبىة 

  .اقة مع باقي الطلبةذوي الإى

 متوسطة 1.222 2.40

16 18 
لا يوجد لدد المعلمين في مدرستي الوفىاءا 

  اللازمة لتعليم الطلاب من ذوي الإىاقة
 

 متوسطة 1.133 2.34

17 5 

الطلبىىة ذوو الإىاقىىة يةتىىاجون إلىى  معاملىىة 
ُ  ىرئىىىىا ىلىىىى  الإدارا  خا ىىىىة، ممىىىىا يضىىىىي

  .والمعلمين في المدرسة

 ةقليل 1.151 2.15

18 14 

يتطلىىىىب وجىىىىود الطلبىىىىة ذوي الإىاقىىىىة فىىىىي 
المدرسىىىة مجموىىىىة مىىىن التعىىىديلات الريئيىىىة 

  .والتي تزيد  من نفأات المدرسة

 قليلة 945. 1.90

19 10 
إن الطلبىىىة مىىىن ذوي الإىاقىىىة العأليىىىة أوثىىىر 

 .قدرا ىل  التويُ والاندمام في المدرسة
 قليلة 1.061 1.89

 طةمتوس 266. 3.41 الدرجة الولية  

( أن اتجاهات مدراء المىدارم العامىة كانىت إيجاريىةة نةىو ىمليىة 7) الجدو يرين 
دمج الطلبة ذوي الإىاقة بنكم ىام وخا ة نةو دمج الطلبة ذوي الإىاقة الب رية، يليهىا 

ن كمىا وترىين مىن الجىدو  أ الإىاقة السمعية، ثم الإىاقىة الةركيىة، وأخيىرا الإىاقىة العأليىة،
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( 16رقىىم ) ا، ةيىى  جىىاءت الفأىىر (4.08-1.89ية قىىد تراوةىىت مىىا رىىين )المتوسىىطات الةسىىار
من ةىا الطلبىة ذوي الإىاقىة إجىراء التعىديلات والتسىهيلات التىي تسىاىد " والتي تنص ىل 

فىىي المرتبىىة الأولىى  وبمتوسىى  ةسىىاري رلىىغ " ىلى  تعلمهىىم وانىىدماجهم مىىع زملائهىىم ااخىىرين
ن الطلبىىة مىىن ذوي الإىاقىىة العأليىىة أوثىىر إ"ون ىىها ( 10)رقىىم  ارينمىىا جىىاءت الفأىىر ، (4.08)

 .(1.89بالمرتبة الأخيىرا وبمتوسى  ةسىاري رلىغ )" قدرا ىل  التويُ والاندمام في المدرسة
 (.3.41وبلغ المتوس  الةساري لطداا ككم )

في  (α = 0.05)هم يوجد فروق ذات دلالة إة ائية ىند مستود الدلالة السؤا  الثاني:
العامىة نةىو ىمليىة دمىج الطلبىة ذوي الإىاقىة فىي مةافظىة معىان  اتجاهات مدراء المىدارم

 فكوثر(؟ تعزد لمتغير الخررا العملية، )أقم من ىنر سنوات، ىنر سنوات

 اسىتخرام المتوسىطات الةسىارية والانةرافىات المعياريىةتىم  لةجابة ىىن هىذا السىؤا 
ة فىي مةافظىة معىان لاتجاهات مدراء المدارم العامة نةو ىمليىة دمىج الطلبىة ذوي الإىاقى

ولريىىان الفىىروق الإة ىىائية رىىين المتوسىىطات الةسىىارية تىىم ةسىىب متغيىىر الخرىىرا العمليىىة، 
 ( يوضح ذلك.1والجدو  )، استخدام اختبار "ت"

 
 
 

الخررا العملية لأثر المتوسطات الةسارية والانةرافات المعيارية واختبار "ت"  (1جدو  )
لية دمج الطلبة ذوي الإىاقة في مةافظة ىل  اتجاهات مدراء المدارم العامة نةو ىم
 معان

 العدد الخررا العملية 
المتوس  
 الةساري

الانةراع 
 المعياري 

 قيمة
 "ت"

 درجات 
 الةرية

 الدلالة 
 الإة ائية

 الدرجة 
 الولية

 591. 71 540.- 297. 3.35 7 تأم ىن ىنر سنوات

    264. 3.41 66 تزيد ىن ىنر سنوات

أن المتوسىى  الةسىىاري للمنىىاركين مىىن ذوي الخرىىرا التىىي  (1يترىىين مىىن الجىىدو  ) 
فيما رلغ ، 297.، وبانةراع معياري:3.35تأم ىن ىنر سنوات والبالغ ىددهم سبعة أفراد 

المتوس  الةساري للمناركين من ذوي الخررا التىي تزيىد ىىن ىنىر سىنوات والبىالغ ىىددهم 
مىن الجىدو  أن قيمىة اختبىىار ، كمىىا ترىين 264.، وبىانةراع معيىاري 3.41مىدير ومىديرا  99

  .591.، وبدلالة إة ائية540.-"ت" كانت 
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وجود فروق ذات دلالة إة ائية ىنىد مسىتود الدلالىة ىدم  نستنتجوبذلك يمكن أن 
(α = 0.05)  في الدرجة الولية الخررا العمليةتعزد لأثر متغير . 

 (α = 0.05)لىة هىم يوجىد فىروق ذات دلالىة إة ىائية ىنىد مسىتود الدلا  السؤا  الثال :
فىىي اتجاهىىات مىىدراء المىىدارم العامىىة نةىىو ىمليىىة دمىىج الطلبىىة ذوي الإىاقىىة فىىي مةافظىىة 

 معان تعزد لمتغير الجنم؟
 استخرام المتوسطات الةسىارية والانةرافىات المعياريىةتم  لةجابة ىن هذا السؤا  

افظىة معىان لاتجاهات مدراء المدارم العامة نةو ىمليىة دمىج الطلبىة ذوي الإىاقىة فىي مة
ولريىىان الفىىروق الإة ىىائية رىىين المتوسىىطات الةسىىارية تىىم اسىىتخدام ةسىب متغيىىر الجىىنم، 

 ( يوضح ذلك.2والجدو  )، اختبار "ت"

المتوسطات الةسارية والانةرافات المعيارية واختبار "ت" لأثر الجنم ىل   (2جدو  )
 ة في مةافظة معاناتجاهات مدراء المدارم العامة نةو ىملية دمج الطلبة ذوي الإىاق

 العدد الجنم 
المتوس  
 الةساري

الانةراع 
 المعياري 

 قيمة
 "ت"

 درجات 
 الةرية

 الدلالة 
 الإة ائية

 الدرجة الولية
 295. 3.41 24 ذكر

 254. 3.40 49 أنث  952. 71 060.

أن المتوسىى  الةسىىاري للمنىىىاركين مىىن الىىذكور والبىىىالغ  (2يترىىين مىىن الجىىىدو  ) 
، فيمىىا رلىىغ المتوسىى  الةسىىاري 295.، وبىىانةراع معيىىاري رلىىغ3.41ا كىىان مىىدير  11ىىىددهم 

، كمىا ترىين مىن 254.، وبانةراع معيىاري:3.40 من الإنا  16للمناركات والبالغ ىددهن 
، وبالتىىىالي يمكىىىن أن 952.، وبدلالىىىة إة ىىىائية:060."ت" كانىىىتالجىىىدو  أن قيمىىىة اختبىىىار 

تعىزد   (α = 0.05)ات دلالىة إة ىائية وجىود فىروق ذىىدم نسىتنتج مىن الريانىات السىابأة 
 في الدرجة الولية. الجنملأثر 

 (α = 0.05)هىم يوجىد فىروق ذات دلالىة إة ىائية ىنىد مسىتود الدلالىة  السىؤا  الرابىع:
فىىي اتجاهىىات مىىدراء المىىدارم العامىىة نةىىو ىمليىىة دمىىج الطلبىىة ذوي الإىاقىىة فىىي مةافظىىة 

 ة، تخ  ات أخرد(؟معان تعزد لمتغير مجا  التخ ص، )تخ  ات تربوي

 استخرام المتوسطات الةسىارية والانةرافىات المعياريىةتم  لةجابة ىن هذا السؤا  
لاتجاهات مدراء المدارم العامة نةو ىمليىة دمىج الطلبىة ذوي الإىاقىة فىي مةافظىة معىان 

ولريىىان الفىىروق الإة ىىائية رىىين المتوسىىطات الةسىىارية تىىم ةسىىب متغيىىر الخرىىرا العمليىىة، 
 ( يوضح ذلك.9والجدو  )، تبار "ت"استخدام اخ
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المتوسطات الةسارية والانةرافات المعيارية واختبار "ت" لأثر مجا  التخ ص  (9جدو  )
ىل  اتجاهات مدراء المدارم العامة نةو ىملية دمج الطلبة ذوي الإىاقة في مةافظة 

 معان

 العدد مجا  التخ ص 
المتوس  
 الةساري

الانةراع 
 المعياري 

 قيمة
 "ت"

 جات در 
 الةرية

 الدلالة 
 الإة ائية

 الدرجة 
 الولية

 424. 71 804.- 268. 3.40 70 تخ ص تربوي 

    229. 3.53 3 تخ ص في سير المجا  التربوي 

أن المتوسىى  الةسىىاري للمنىىاركين مىىن ذوي التخ  ىىات  (9يترىىين مىىن الجىىدو  )
، فيمىىىا رلىىىغ 268.، وبىىىانةراع معيىىىاري رلىىىغ3.40مىىىديرا كىىىان  70التربويىىىة والبىىىالغ ىىىىددهم 

مىىن ذوي التخ  ىىات سيىىر التربويىىة والبىىالغ ىىىددهم ثلاثىىة  المتوسىى  الةسىىاري للمنىىاركين
"ت" ، كمىىا ترىىين مىىن الجىىدو  أن قيمىىة اختبىىار 229.، وبىىانةراع معيىىاري:3.53منىىاركين 

ىىدم وبىذلك فتننىا يمكىن أن نخلىص إلى   424.، فيمىا كانىت الدلالىة الإة ىائية804.-كانت 
فىىي الدرجىىة  مجىىا  التخ ىىصتعىىزد لأثىىر  (α = 0.05)لالىىة إة ىىائية وجىود فىىروق ذات د

 .الولية
 (α = 0.05)هم يوجد فروق ذات دلالة إة ائية ىند مستود الدلالة  السؤا  الخامم:

فىىي اتجاهىىات مىىدراء المىىدارم العامىىة نةىىو ىمليىىة دمىىج الطلبىىة ذوي الإىاقىىة فىىي مةافظىىة 
 سية، مدرسة ثانوية(؟ معان تعزد لمتغير مستود المدرسة، )مدرسة أسا

 استخرام المتوسطات الةسىارية والانةرافىات المعياريىةتم  لةجابة ىن هذا السؤا  
لاتجاهات مدراء المدارم العامة نةو ىمليىة دمىج الطلبىة ذوي الإىاقىة فىي مةافظىة معىان 

ولريىان الفىروق الإة ىائية رىين المتوسىطات الةسىارية تىىم ةسىب متغيىر مسىتود المدرسىة، 
 ( يوضح ذلك.7والجدو  )، اختبار "ت" استخدام

المتوسطات الةسارية والانةرافات المعيارية واختبار "ت" لأثر مستود المدرسة  (7جدو  )
ىل  اتجاهات مدراء المدارم العامة نةو ىملية دمج الطلبة ذوي الإىاقة في مةافظة 

 معان

 
 مستود 
 المدرسة

 العدد
المتوس  
 الةساري

الانةراع 
 المعياري 

 ةقيم
 "ت"

 درجات 
 الةرية

 الدلالة 
 الإة ائية

 الدرجة الولية
 729. 71 348. 239. 3.42 35 أساسي

    291. 3.39 38 ثانوي 

أن المتوسىى  الةسىىاري للمنىىاركين مىىن المىىدارم الأساسىىية  (7يترىىين مىىن الجىىدو  )
، فيمىىىا رلىىىغ 239.، وبىىىانةراع معيىىىاري رلىىىغ3.42مىىىديرا ومىىىديرا كىىىان  72والبىىىالغ ىىىىددهم 
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مىىديرا ومىىىديرا  78مىىىن المىىدارم الثانويىىة والبىىىالغ ىىىددهم  متوسىى  الةسىىاري للمنىىاركينال
، 348."ت" كانىت، كمىا ترىين مىن الجىدو  أن قيمىة اختبىار 291.، وبانةراع معيىاري:3.39

وجىود فىروق ذات دلالىة عىدم ب وبىذلك يمكىن الاسىتنتام، 729.فيما كانىت الدلالىة الإة ىائية
 .في الدرجة الولية مستود المدرسةر تعزد لأث (α = 0.05)إة ائية 

 مناقنة النتائج والتو يات:
يتم مناقنة النتائج التي تو لت إليها الدراسة، وتفسير تلىك النتىائج مىن خىلا  رأي 

 الدراسة. أسئلةالباةثة، ونتائج الدراسات السابأة، وذلك وفا 
 مناقنة النتائج المتعلأة بالسؤا  الأو : 

اتجاهات مىدراء المىدارم العامىة كانىت إيجاريىةة نةىو ىمليىة رينت نتائج الدراسة أن 
دمج الطلبىة ذوي الإىاقىة ولعىم ذلىك يعىود  إلى  ىىدم التفاىىم المبانىر مىن قرىم المىدراء مىع 
الطلبىىة ذوي الإىاقىىة فىىي الغرفىىة ال ىىفية الأمىىر الىىذي لا يتسىىرب لهىىم بىىالتخوع مىىن تباىىىات 

تجىاههم، بالإضىافة إلى  اىتأىادهم بىكن  وجودهم ويزيم لىديهم النىعور بالمسىؤولية المبانىرا
ن ذلك يمكن أن يكون مىن خىلا  إدمىاجهم  الطلبة ذوي الإىاقة يمتلوون الةا في التعليم وا 
فىىي المىىدارم الأريبىىة مىىن مكىىان سىىكنهم، وذلىىك ربمىىا لإيمىىانهم بالأىىدرات والإمكانىىات التىىي 

النظىىام التعليمىىي  يمتلوهىىا الطلبىىة ذوو الإىاقىىة والتىىي يمكىىن أن تمكىىنهم مىىن الاسىىتفادا مىىن
الأائم، كما ويمكن تفسير اتجاهات المدراء الإيجارية نةو ىمليىة دمىج الطلبىة ذوي الإىاقىة 
في المدارم العامة أنهم خلا  مسيرتهم العملية ة ىلوا ىلى  العديىد مىن الرىرامج والىدورات 

ين المختلفىىة التىىي طىىورت لىىديهم الأىىدرا ىلىى  تأرىىم الجميىىع واسىىتيعاب الفروقىىات الفرديىىة رىى
( مىن أن 1042الطلبة، وتتفا نتائج هىذه الدراسىة مىع مىا تو ىم إليى  البطاينىة والرويلىي )

اتجاهات معلمي المدارم كانت إيجارية نةو ىملية دمج الطلبة ذوي الإىاقة الةركية، كمىا 
( التي رينت تأرم معلمي التربيىة الرياضىية لعمليىة 1049وتتفا مع نتائج دراسة الأطر  )

من ذوي الإىاقة مع سيرهم من الطلبة، كمىا رينىت نتىائج الدراسىة التىي قامىت إدمام الطلبة 
( تأرىم فوىرا الىدمج لىدد معلمىات ريىا  الأطفىا ، وتختلىُ نتىائج هىذه 1049رها الرواريد )

( الىذي رينىت نتىائج دراسىت  أن مىدراء المىدارم 1044الدراسة مع ما تو ىم إليى  الخلىُ )
الدمج بسرب ىدم توفر التهيئة الريئية، وىدم تعىاون لديهم وجهات نظر سلرية تجاه ىملية 

مىن  Simon & others (2010)  أولياء الأمور، كما رينىت نتىائج الدراسىة التىي قىام رهىا
خىىىلا  اسىىىتطلاع آراء العىىىاملين فىىىي منظمىىىات تخىىىص الأنىىىخاص ذوي الإىاقىىىة أن هنىىىاك 

فة إلىى  ضىىعُ منىىكلات تعيىىا ىمليىىة الىىدمج كىىنأص الخىىدمات المدرسىىية المختلفىىة، بالإضىىا
 Dahli & others كفىاءا المعلمىين، كمىا وبينىت نتىائج الدراسىة التىي قىام رهىا كىم مىن

أنىى  يوجىىد اتجاهىىات سىىلرية نةىىو ىمليىىة الىىدمج لىىدد كىىم مىىن المىىدراء والمعلمىىين  (2015)
وأوليىىاء الأمىىور بسىىرب ىىىدم تىىوفر متطلبىىات الىىدمج المختلفىىة، وبسىىرب النظىىرا السىىلرية لىىدد 

 ىام نةو الطلبة ذوي الإىاقة. مجتمع المدرسة بنكم 
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وبينت نتائج الدراسة أن مدراء المدارم العامة أوثر تأبلا لعملية إدمام الطلبة ذوي 
الإىاقىة السىمعية، يليهىا الطلبىة ذوو الإىاقىة الةركيىة،  يليها الطلبىة ذوو الإىاقة الب رية،

ذلىىك يعىىود  إلىى  ظهىىور ولعىىم  فيمىىا كىىان تأىىرلهم لإدمىىام الطلبىىة ذوي الإىاقىىة العأليىىة متىىدنيا،
العديىىد مىىن النمىىاذم الناجةىىة أواديميىىا واجتماىيىىا مىىن الأنىىخاص المكفىىوفين فىىي مختلىىُ 
الأزمنىىىة والمجتمعىىىات، أمىىىا الطلبىىىة ذوو الإىاقىىىة العأليىىىة فغالبىىىا مىىىا تىىىرتب  رهىىىم الو ىىىمة 
الاجتماىيىىة السىىلرية نظىىرا لألىىة فر ىىهم بالنجىىا ، ولمىىا يوجىىد لىىديهم مىىن خ ىىائص سىىلوكية 

ة سيىىر مأرولىىة لىىدد أفىىراد المجتمىىع، وتتفىىا  نتىىائج هىىذه الدراسىىة مىىع مىىا أنىىار إليىى  وانفعاليىى
( مىىن أن المكفىىوفين كىىان لهىىم الةىى  الأوفىىر فىىي ىمليىىة الىىدمج، كمىىا وتتفىىا  1002مةمىىد )

( مىن أن وجهىات 1006الدبارنىة والةسىن )نتائج هذه الدراسة مع ما تو لت إلي  كىم مىن 
ص إدمام الطلبة ذوي الإىاقة السمعية، إلا أن نتائج نظر المعلمين كانت متوسطة فيما يخ

( إذ رينىت نتىائج 1042هذه الدراسة تختلُ مع ما تو م إلي  كم مىن البطاينىة والرويلىي )
دراسىىتهما أن هنىىاك اتجاهىىات إيجاريىىة نةىىو ىمليىىة دمىىج الطلبىىة ذوي الإىاقىىة الةركيىىة فىىي 

 نما  السعودية، 
ة ىىلت ( 1(، )2(، )13(، )16ت الأرقىىام: )كمىىا وترىىين مىىن النتىىائج أن الفأىىرات ذوا

ىلىى  المراتىىب الأربعىىة الأولىى  وذلىىك يىىد    ىلىى  نظىىرا تأرليىىة إيجاريىىة ومعرفىىة ةأوقيىىة، لمىىا 
تتضىىمن  تلىىك الفأىىرات مىىن أهميىىة إزالىىة العوائىىا وال ىىعوبات التىىي مىىن نىىكنها إىاقىىة تعلىىم 

عكم ىلىى  بىىاقي الطلبىىة ذوي الإىاقىىة، ومىىن فوائىىد وجىىودهم فىىي الغرفىىة ال ىىفية التىىي تىىن
إلى  ةىا الطلبىة مىن  IDEA،إذ أنىار الأىانون الأمريكىي تعلىيم الأفىراد ذوي الإىاقىة الطلبة

كمىىا جعىىم الأىىانون الأردنىىي لةأىىوق  ,(Ganley, 2016) ذوي الإىاقىىة بىىالتعليم الىىدامج
( ىمليىة الىىدمج أوثىر نىرىية وةأوقيىىة، والىذي نىص ىلىى  1047الأنىخاص ذوي الإىاقىة )

مكانيىىة الو ىىو  للطلبىىة ذوي الإىاقىىة، كمىىا أنىىارضىىرورا مراىىىاا التر   تيبىىات التيسىىيرية وا 

Visagie & others (2017)   إل  ىدم التهيئىة الريئيىة باىتبارهىا إةىدد معوقىات الىدمج
 الرئيسية. 

 مناقنة النتائج المتعلأة بالسؤا  الثاني:
 α)ة وجود فروق ذات دلالة إة ائية ىند مسىتود الدلالىىدم رينت نتائج الدراسة 

ىل  اتجاهات مدراء المدارم العامة نةو ىملية  الخررا العمليةتعزد لأثر متغير  (0.05 =
دمىىج الطلبىىة ذوي الإىاقىىة، ويمكىىن تفسىىير ذلىىك أن مىىدراء المىىدارم سىىواء كانىىت خرىىرتهم 
العملية تأم أو تزيد ىن ىنىر سىنوات لىم ي ىلوا إلى  مرةلىة الإدارا إلا بعىد ة ىولهم ىلى  

ويىىة مختلفىىة، وىلىى  نأىىام معينىىة مةىىددا مىىن قرىىم وزارا التربيىىة والتعلىىيم رىىرامج ودورات ترب
الأردنية والتي من نكنها تكهيلهم لةدارا المدرسية وبالتالي نجد ىدم فىروق فىي اتجاهىاتهم 

ي ىلوا إلى  مرةلىة  نةو ىملية دمج الطلبة ذوي الإىاقة، فضلا ىن كون معظىم المىدراء لىم
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ت خرىىرتهم العنىىر سىنوات ففىىي هىىذه الدراسىة نجىىد أن سىىبعة الإدارا المدرسىية إلا وقىىد تجىاوز 
مدير ومديرا كانت خررتهم العملية أقىم مىن ىنىر سىنوات، وتتفىا   77مدراء فأ  من أ م 

والتي رينت ىدم وجود أثر لمتغير  (1049الرواريد )نتائج هذه الدراسة مع ما تو لت إلي  
ية الدمج، وأظهرت نتائج الدراسة الخررا ىل  وجهات نظر معلمات ريا  الأطفا  نةو ىمل

واضىح ىلى  تغييىر  أنى  لىم يكىن هنىاك لتىكثير Ajuwon & others (2015) التي قام رها
قارلية المعلمين، ولم يكىن هنىاك تغييىر واضىح لثأىة المعلمىين رتىدريم الطلبىة ذوي الإىاقىة 

الجامعيىة،  ىل  اتجاهاتهم نةو ىملية الدمج بعد إىداد المعلمين مىن خىلا  رىرامج الإىىداد
ُ  نتائج هذه الدراسة مع ما تو م إليى  الخلىُ ) ( مىن أن لمتغيىر الخرىرا أثىر 1044وتختل

وجهة نظىر: المعلمىين، المىدراء وأوليىاء أمىور الأطفىا  ذوي الاةتياجىات الخا ىة فيمىا ىل  
ُ  مع ما تو م إلي  كم من البطاينة  يتعلا بمنكلات دمج الطلبة ذوي الإىاقة، كما وتختل

( وهىىو وجىىود أثىىر لمتغيىىر الخرىىرا ىلىى  اتجاهىىات المعلمىىين ل ىىالح ذوي 1042يلىىي )والرو 
 & Cankar سىىنوات، وأظهىىرت نتىىائج الدراسىىة التىىي قىىام رهىىا 2-4الخرىىرا الأليلىىة مىىن 

others (2014) وتةسىن  تطىور كفىاءا المعلمىين الىذين يعملىون مىع التلاميىذ المكفىوفين
 مج، اتجاهاتهم بعد ىامين دراسيين من ىملية الد

 مناقنة النتائج المتعلأة بالسؤا  الثال : 
 α)وجود فروق ذات دلالة إة ائية ىند مسىتود الدلالىة ىدم رينت نتائج الدراسة 

نةىو ىمليىة دمىج الطلبىة  المدارمىل  اتجاهات مدراء  الجنمتعزد لأثر متغير  (0.05 =
مىن خىلا  نظىام تربىىوي ذوي الإىاقىة، وذلىك أن المىدراء سىواء كىانوا ذكىورا أم إنىا  يعملىون 

موةىىىد، وأنهىىىم يمىىىرون رخرىىىرات تربويىىىة متنىىىارهة، كمىىىا ويتلأىىىون رىىىرامج تدريريىىىة وتكهيليىىىة 
( وهىو 1044متساوية إل  ةد ما، وتتفا  نتائج هىذه الدراسىة مىع مىا تو ىم إليى  الخلىُ )

وجهىة نظىر: المعلمىين، المىدراء وأوليىاء أمىور الأطفىا  ىدم وجود أثر لمتغيىر الجىنم ىلى  
لإىاقىىة فيمىىا يخىىص ىمليىىة الىىدمج، فيمىىا رينىىت نتىىائج الدراسىىة التىىي قىىام رهىىا البطاينىىة ذوي ا

( أن اتجاهىىات المعلمىىين الىىذكور كانىىت أوثىىر إيجاريىىة نةىىو ىمليىىة دمىىج 1042والرويلىىي )
  الطلبة ذوي الإىاقة الةركية.

 مناقنة النتائج المتعلأة بالسؤا  الرابع: 
 α)دلالة إة ائية ىند مسىتود الدلالىة  وجود فروق ذاتىدم رينت نتائج الدراسة 

ىلى  اتجاهىىات مىدراء المىدارم العامىة نةىىو  مجىا  التخ ىصتعىزد لأثىر متغيىىر  (0.05 =
ىمليىىة دمىىج الطلبىىة ذوي الإىاقىىة، وذلىىك مىىا يمكىىن تفسىىيره ىلىى  أن جميىىع المىىدراء يتلأىىون 

النظر ىن  ررامج تربوية وتكهيلية أثناء الخدمة من نكنها رفع مستود الوىي لديهم، بغ 
تخ  ىىاتهم السىىابأة، كمىىا وأنهىىم قىىد مىىروا رخرىىرات ىمليىىة ىملىىت ىلىى  تةسىىين كفىىاءتهم 
وجعلتهم أوثر تأبلا للطلبىة بغى  النظىر ىىن الفروقىات الفرديىة ريىنهم، ومىع ذلىك فىتن هىذه 
النتيجىىة ي ىىعب تعميمهىىا فعلىى  مىىا يرىىدو أنىى  فىىي الغالىىب مىىا يتسىىلم الإدارا المدرسىىية ذوو 
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 77، فنجد من خلا  ىينة هذه الدراسة أن ثلاثة مدراء فأ  من أ م التخ  ات التربوية
مدير ومديرا هم متخ  ون في مجالات سيىر تربويىة، وتتفىا  هىذه النتيجىة مىع مىا تو ىم 

وجهىىىة نظىىىر: ( وهىىىو ىىىىدم وجىىىود أثىىىر لمتغيىىىر المؤهىىىم العلمىىىي ىلىىى  1044إليىىى  الخلىىىُ )
جات الخا ة نةىو المنىكلات المتعلأىة المعلمين، المدراء وأولياء أمور الأطفا  ذوي الاةتيا

( ىىىدم 1042بعمليىىة الىىدمج، كمىىا وبينىىت نتىىائج الدراسىىة التىىي قىىام رهىىا البطاينىىة والرويلىىي )
وجود أثر لمتغير التخ ص ىل  اتجاهات المعلمين نةىو ىمليىة دمىج الطلبىة ذوي الإىاقىة 

العلمىي ىلىى  ( إلى  ىىدم وجىود أثىىر لمتغيىر المؤهىم 1049كمىا تو ىلت الرواريىىد )الةركيىة، 
وجهات نظر معلمات ريىا  الأطفىا  نةىو ىمليىة الىدمج، فيمىا رينىت النتىائج التىي تو ىلت 

( أن المعلمىين مىن ذوي التخ  ىات سيىر تخ ىص التربيىة 1006الدبارنة والةسن )إليها 
 الخا ة لديهم اتجاهات أوثر إيجارية نةو ىملية الدمج.

 مناقنة النتائج المتعلأة بالسؤا  الخامم: 
 α)وجود فروق ذات دلالة إة ائية ىند مسىتود الدلالىة ىدم الدراسة  نتائجت رين

ىلى  اتجاهىات مىدراء المىدارم العامىة نةىو  مسىتود المدرسىةتعىزد لأثىر متغيىر  (0.05 =
ىملية دمج الطلبة ذوي الإىاقة، ويمكن تفسىير ذلىك أن جميىع المىدارم بغى  النظىر ىىن 

يىىة متسىىاوية، ويوجىىد فيهىىا  ىىعوبات وىوائىىا كونهىىا أساسىىية أم ثانويىىة تىىوفر فىىرص تعليم
متنىىارهة، فضىىلا ىىىن كونهىىا تخضىىع لنظىىام تربىىوي موةىىد، كمىىا أن المىىدراء الىىذين يأومىىون 
ُ  هىذه النتيجىة مىع  بعملية الإدارا يمتلوون درجات أواديمية وبىرامج تربويىة متأاربىة، وتختلى

مىدارم الأساسىية ( من أن وجهات نظر معلمي ال1006ما تو لت إلي  الدبارنة والةسن )
كانىىت أوثىىر إيجاريىىة نةىىو ىمليىىة دمىىج الطلبىىة ذوي الإىاقىىة السىىمعية، كمىىا وبينىىت نتىىائج 

( أن وجهىىات نظىىر معلمىات ريىىا  الأطفىىا  كانىىت 1049الدراسىة التىىي قامىىت رهىا الرواريىىد )
 Dahli & others إيجارية نةىو ىمليىة الىدمج، كمىا وبينىت نتىائج الدراسىة التىي قىام رهىا

جهىات نظىر كىىم مىن مىىدراء المىدارم والمعلمىىين واابىاء كانىىت سىلرية خىىلا  أن و   (2015)
 ىملية تأويم ممارسات الدمج الأواديمي في المدارم الأساسية.

 :والمأترةات التو يات

 من خلا  النتائج التي تو لت إليها الدراسة تو ي الباةثة بما يكتي: 
م مىدروم وفعىا  فىي المىدارم تفعيم ىملية الدمج الأواديمي للطلبة ذوي الإىاقىة بنىك -

 العامة. 

تنميىىىة اتجاهىىىات جميىىىع ىنا ىىىر العمليىىىة التعليميىىىة مىىىن مىىىديرين ومعلمىىىين ومرنىىىدين  -
طلاريين ومعلمين ب ورا إيجارية نةو المعوقين ب فة ىامة ونةو دمجهىم فىي العمليىة 
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التعليميىىة ب ىىفة خا ىىة مىىن خىىلا  النىىدوات والمىىؤتمرات وور  العمىىم التىىي تسىىهم فىىي 
 لك.تةأيا ذ

توىيىىة الطلبىىة ذوي الإىاقىىة وأسىىرهم بةأهىىم فىىي التعلىىيم فىىي المىىدارم الأريبىىة بمكىىان  -
 سكنهم، وبيان سلريات العز  ىن باقي الطلبة. 

ضرورا إيجاد ةلأة و م رين أولياء أمور الطلبة ذوي الإىاقة ومدراء المىدارم العامىة  -
 .  من أجم العمم ىل  رفع المستود التوىوي والتنسيا رين الطرفين

إجراء المزيد من البةو  المتعلأة بعمليىة الىدمج كاتجاهىات الوالىدين واتجاهىات الىزملاء  -
مكانية الو و  لطنخاص ذوي الإىاقة في المدارم العامة.  وا 

إجراء بع  الدراسات التىي تسىهم فىي تنميىة الاتجاهىات الإيجاريىة نةىو دمىج المعىوقين  -
 ررامج إرنادية.في العملية التعليمية سواء ت ورات مأترةة أو 
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 المراجع

إرراهيم، مةمد سعيد، منكلات الطلبة المكفوفين في الجامعىات الأردنيىة، رسىالة ماجسىتير، 
 (.1004كلية الدراسات العليا، الجامعة الأردنية، ىمان، الأردن، )

 (. 1009اتفاقية ةأوق الأنخاص ذوي الإىاقة، )
 .1042-1040الاستراتيجية الوطنية لطنخاص ذوي الإىاقة 

الأطر ، مةمود، اتجاهىات معلمىي ومعلمىات التربيىة الرياضىية نةىو دمىج الطلبىة المعىاقين 
فىىي ة ىىة التربيىىة الرياضىىية مىىع الطلبىىة العىىاديين فىىي المىىدارم الةكوميىىة بمةافظىىة 

(، 4، )79جنىىىين، مجلىىىة اتةىىىاد الجامعىىىات العربيىىىة للبةىىىو  فىىىي التعلىىىيم العىىىالي، 
(477-489( ،)1049.) 

النوافلىىة، هىىاني والن ىىرات مةمىىد، واقىىع ذوي الاةتياجىىات الخا ىىة فىىي إقلىىيم الرىىدور، نىىور و 
الرتىىراء، مركىىز الدراسىىات والاستنىىارات وتنميىىة المجتمىىع، جامعىىة الةسىىين رىىن طىىلا ، 

 (.1041معان، الأردن، )
اتجاهىىات المعلمىىين نةىىو دمىىج الأطفىىا  ذوي الإىاقىىة  ،البطاينىىة، أسىىامة والرويلىىي ىرىىدالله

رم الةكومية في نما  المملوة العربية السعودية، المجلة الأردنية الةركية في المدا
 (. 498-412) (1002) (،1، )44في العلوم التربوية، 

فىي ريىا   وجهىات نظىر معلمىات ريىا  الأطفىا  ةىو  دمىج ذوي الإىاقىة ،الرواريد، ىايدا
ة، الأطفىىىا  فىىىي الأردن، رسىىىالة ماجسىىىتير، كليىىىة الدراسىىىات العليىىىا، الجامعىىىة الأردنيىىى

 (.1049ىمان، الأردن، )
(، 21-24(، )717جرر، ربىا ، دمىج الأطفىا  المعىوقين فىي التعلىيم العىام، مجلىة رلسىم، )

(1001.) 
الريئة التربوية ودمج سير العاديين بمؤسسات ريا  الجعفري، ممدو  وىرد الةليم، هناء، 

 (.1044)ر، استراتيجيات لةدارا، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، م -الأطفا 
الخلُ، ةسام، منكلات دمج الأطفا  ذوي الاةتياجىات الخا ىة مىن وجهىة نظىر المعلمىين 
والمىىدراء وأوليىىاء الأمىىور، رسىىالة ماجسىىتير مننىىورا، كليىىة التربيىىة، جامعىىة دمنىىا، 

 (.1044دمنا، سوريا، )
لأىاهرا، خليفة، وليد وىيس ، مراد، المنظور الةدي  للتربية الخا ىة، دار الوتىب العلميىة، ا

 (.1006م ر، )
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الدبارنة، خلود والةسن، سه ، دمج الطلبة ذوي الإىاقة السمعية في المدارم العادية من 
(، 41-4(، )4، )2وجهىىة نظىىر المعلمىىين، المجلىىة الأردنيىىة، فىىي العلىىوم التربويىىة، 

(1006.) 
ولىة الوويىت، الرنيدي، سازي والمعيلي، ردور، دمىج المكفىوفين فىي المىدارم الثانويىة العاديىة رد

دراسة اسىتطلاىية اراء بعى  ةىالات المكفىوفين فىي الىدمج بالمىدارم الثانويىة العاديىة، 
 (1007(. )411-407(، )47، )99المجلة التربوية، الوويت، 

الروسان، فاروق، قضايا ومنكلات في التربية الخا ة، الطبعة الثالثة، دار الفكر، ىمىان، 
 (.1047الأردن، )

مىىىج ذوي الاةتياجىىىات الخا ىىىة الفلسىىىفة والمىىىنهج وااليىىىات، دار الننىىىر الزيىىىات، فتةىىىي، د
 (.1006للجامعات، الأاهرا، م ر، )

أرو زيتون، نا ر والن رات، مةمد، واقع ذوي الإىاقة في لوائي الةسينية والنوبك، مركز 
الدراسات والاستنىارات وتنميىة المجتمىع، جامعىة الةسىين رىن طىلا ، معىان، الأردن، 

(1047.) 
يسىىالم، كمىىا ، الىىدمج فىىي مىىدارم التعلىىيم العىىام وف ىىول ، الطبعىىة الخامسىىة، دار الوتىىاب س

 (.1047الجامعي، العين، الامارات العربية المتةدا، )
نا ، سهير، استراتيجيات التىدخم المبكىر والىدمج، مكتبىة زهىراء النىرق، الأىاهرا، م ىر، 

(1006.) 
 (.1047قانون ةأوق الأنخاص ذوي الإىاقة، )

(، 17، )1د، ىأيىىىم، دمىىىج المكفىىىوفين فىىىي التعلىىىيم النظىىىامي، رسىىىالة المعلىىىم الأردن، مةمىىى
(66-404( ،)1002.) 

تأيىىىيم ورؤيىىىة -دمىىىج المعىىىوقين ب ىىىريا داخىىىم المدرسىىىة العاديىىىة ،م ىىىطف ، ىرىىىد الىىىرةمن
مستأرلية، المؤتمر العلمي السنوي الثاني لولية التربية، رورسعيد )مدرسىة المسىتأرم 

 (.1006، )4779-4717(، 1 ( م ر، مارم، )الواقع والمكمو –
المعت ىىم ىرىىد الله ىرىىد الوهىىاب: اتجاهىىات معلمىىي مرةلىىة الأسىىام بالسىىودان نةىىو التىىدريب 
أثنىىاء الخدمىىة باسىىتخدام أسىىلوب التعلىىيم ىىىن بعىىد ، ماجسىىتير سيىىر مننىىور ، مركىىز 

 م.1001البةو  والدراسات الإفريأية ، جامعة أفريأيا العالمية ، 

هيم نىىمو: اتجاهىىات معلمىىي المرةلىىة الارتدائيىىة نةىىو العأوبىىة ، رسىىالة ماجسىىتير رثينىىة إرىىرا
 م. 4661مننورا ، كلية التربية ، جامعة الخرطوم ،  رسي
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ىيسىى ، السىىيد ىرىىد العزيىىز السىىيد. فاىليىىة أسىىلوب التدريىىىم الم ىىغر فىىي تنميىىة بعىى  
بيىىىة مهىىىىارات تىىىدريم التىىىنم الأرضىىىي والاتجاهىىىات نةوهىىىا لىىىدد طىىىلاب نىىىعبة التر 

 .1009الرياضية، رسالة ماجستير، كلية التربية، جامعة الأزهر، 

المليجي، رجاء نعبان نةاتة ةسن. اتجاهات طلاب الدراسات العليا نةىو مفهىوم التك ىيم 
الإسىىىلامي للخدمىىىة الاجتماىيىىىة  دراسىىىة مطبأىىىة ىلىىىي طىىىلاب مرةلتىىىي الماجسىىىتير 

 .1040تربية، جامعة الأزهر، والدكتوراه  رجامعة الأزهر، رسالة ماجستير، كلية ال

،  الإسىىىىكندريةالةىىىىدي ،   الجىىىىامعي،  المكتىىىىب الاجتمىىىىاىيىلىىىىم الىىىىنفم  .مةمىىىىدنىىىىفيا، 
 .م1008

دور الإنىىراع التربىىوي فىىي مواجهىىة السىىلوكيات السىىلرية المسىىتجدا ردولىىة  .أةمىىدال ىىانع، 
 م.1040الوويت،  رسالة ماجستير سير مننورا،  جامعة الجنان،  لرنان،  

لعنىود مةمىد. الاةتياجىات التدريريىة لمهىام الإدارا المدرسىية لىدي مىديرات المىدارم الغي ، ا
(، 40(، العىىدد)1الثانويىىة بمنطأىىة الريىىا ، مجلىىة رابطىىة التربيىىة الةديثىىة، السىىنة )

 .1044يوني ، 

 دراسىة العاديىة المىدارم فىي الخا ىة الاةتياجىات ذوي  الأطفا  أةمد. دمج سةر الخنرمي،

السىعودية، مجلىة جامعىة الملىك سىعود،  العربيىة المملوىة فىي مجالىد لرىرامج مسىةية
 .1001، 1، ع 49السعودية، مج -العلوم التربوية والدراسات الإسلامية
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