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 فاعلية برنامج قائم على التعلم المنظم ذاتيا

 لتنمية مهارات الكتابة لدى طلاب الصف العاشر في دولة قطر

 الإطار العام للدراسة: –أولًا 
اللغةةة العربيةةة أدان أ نةةاء أوطننةةا لتيةةوم، وتجةةياتفم، وتجديةةد أ يةةارهم، وتوةةكي  

وم، ثم  إ، تعليمفا بمراحة  اتجاهاتفم، ووسيلتفم الأولى  ي التواج  مع أ ناء مجتمعفم، 
التعلةةيم مامةةة، والمرحلةةة الثانويةةة تاجةةة، أنةةحى لةةب مكانةةة مفمةةة وبةةارزن  حيةة  يسةةفم 

 تعليمفا  ي إتراج جي  قارد ملى التع ير م، أ ياره وموامره.
واليتابة م، أهم مفارات التواج  اللغوي، وهي م، أمقد المفارات اللغويةة  حية  

ب المفارات اللغوية الأترى، مفارات لا توجةد  ةي أي  ة، لغةوي تتطلب قدرات أيثر مما تتطلب
(، وم، ناحية أترى  إ، اليتابة تعد تع يةرًا  يرمًةا 27: 7114آتر ) تحي يونس وآترو،، 

وانفعاليًا بغض النظر م، وكلفا  حي  تيوف م، أ يار وقةيم واتجاهةات كات يفةا،  الياتةب 
ى لليتابةة منةدما تسةج  اليلمةة يجةبؤ الم لةف لا يستطيع أ، يتفي  يره  منذ الوهلةة الأولة

 ,Wyatt, C.S. & Susan)جةاحب الرسةةالة القويةةة أو النةةعيفة ملةةى حةد سةةواء. 
D.S., 2008) 

وتزداد أهميةة اليتابةة لطةاب المرحلةة الثانويةة  حية  تعةد تلةة المرحلةة التةي تعةد 
،: مرحلةةة التعلةةيم العمةةود الفقةةري للعمليةةة التعليمةةة،  فةةي حلقةةة الوجةة   ةةي، مةةرحلتيبمثابةةة 

الأساسةةي التةةي تفةةدت إلةةى تزومةةد الطةةاب بالمعةةارت والأ يةةار والمفةةارات الأساسةةية التةةي 
تمكنفم م،  ناء وتجةياتفم  نةاء متيةاما، ومرحلةة التعلةيم الجةامعي التةي تتطلةب مفةارات 

مدادا متططا للطاب الذي، يلتحقو،  فا. )سمير م د الوهاب،   (42: 4222تاجة وا 
الأهميةةةة مةة، منطلةة  ط يعةةةة تلةةة المرحلةةة التةةةي تةةزداد  يفةةا العلةةةوم  وتةةزداد تلةةة

والمعارت بالنسبة للمراحة  التعليميةة السةابقة، ومة، منطلة  النمةو اللغةوي الةذي يجة  إليةب 
الطالب حينذاة، حي  تتسع دائةرن اسةتتدامب للغةة المكتوبةة، ويكةو، للتع يةر اليتةا ي  ةذلة 

أمةةامفم لأممةةا  الر يةةة والتيةةا ، وتتيةةر الألفةةا   دوره  ةةي حيةةان الطةةاب، إذ يفسةةؤ المجةةا 
والمفةةردات وانتقةةاء التراييةةب والأسةةاليب، وترتيةةب الأ يةةار والقنةةايا، وحسةة، الجةةيا ة، وهةةذا 
الدور لا يقف مند حد التعليم العام    يظ  يجاح فم بعد انتفاء دراستفم م، تلةة المرحلةة 

 (66: 7117 فمي،  إلى المرحلة الجامعية أو الحيان العملية. )أسماء
ور ةم الأهميةة الموةةار إليفةا،  ةةإ، واقةع تعلةيم اليتابةةة بالمرحلةة الثانويةةة يةنم مةة، 
وجود العديد م، الموكات، حي  ي كد التربومو، ملى أ، تعليم اليتابة يأتذ وكاً اتتبارما 
ولةةيس وةةكاً تعليميةةاً أو تةةدرم يًا   ةةالطاب مطةةال و، دائمًةةا ومنةةذ أو  حجةةة مةة، حجةة  

تابة بأ، يكت وا  ي جيغة: "ايتب  ي أحد المونومي، التاليي،، وهذا م ور ملةى أننةا لا الي
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نعلةةم طا نةةا اليتابةةة بأنوامفةةا المتتلفةةة ولا نةةدربفم ملةةى مفاراتفةةا  ةة  اقتجةةر الأمةةر ملةةى 
 (411: 4221مطال تفم باليتابة مباورن. )رودي طعيمة، 

  مام، وم، قةدرتفم ملةى وم، هنا  إ، الوكوى م، نعف الطاب  ي اللغة بوك
اليتابة بوك  تا ، أمةر وانةؤ ت كةده كثيةر مة، اليتابةات التربويةة والبحةو ، التةي ترجةع 
هذا النعف إلى العديد م، الأمور والتي م،  ينفا سوء اتتيار المونومات التي تقدم لفم 
وبعةةدها مةة، الوظيفيةةة، ومةةدم تمكةة، الطةةاب مةة، مفةةارات اليتابةةة السةةليمة، كمةةا أ، حجةةة 
التع ير اليتا ي  ي المدرسة الثانويةة تسةتدمي اهتمةام وتفكيةر العديةد مة، المفتمةي، باللغةة 

 العربية وطرق تدرمسفا.
هذا إلى جانب أ، الممارسات اليتا ية دات  الفجةو  الدراسةية تةتم  ةي إطةار سةياق 
ني  ومحدود ،  الطاب يكت و، لتحقي  بعةض أهةدا فم مة، وراء اليتابةة وذلةة مثة  إظفةار 
المعر ة، أو القدرن ملةى تنظيمفةا، أو معالجتفةا بوةك  جيةد، أو تقةديمفا  ةي جةيا ات لغويةة 

داتةةة  الفجةةةو   Writing Performanceجديةةةدن. وهةةةو مةةةا يونةةةؤ أ، الأداء اليتةةةا ي 
 الدراسية يستتدم لأ راض وسيلية لا يستتدم لذاتب. 

منا أو جةةراحة وجةةدير بالةةذكر أ، معظةةم الأد يةةات التةةي تناولةةت الأداء اليتةةا ي نةة
تسةعى المحفةزات اليتا يةة التةي يكلةف  ،تفترض أ، هناة تيومنا  رنيا يدمي القدرن اليتا يةة

 فا الطاب إلى إيجاد نوع م، الأداء الذي يمك، أ، تقاس م، تالب هذه القدرن، ويفتةرض 
ذلةةة أ، هنةةاة ماقةةة  ةةي، هةةذه التيليفةةات وبةةي، هةةذا التيةةوم، الفرنةةي المتمثةة   ةةي القةةدرن 

 (Cherry, R.D. & White. S. P., 1998: 71-81)يتا ية. ال
ومليةةب يمكةة، القةةو  إ، اليتابةةة لا تقتجةةر ملةةى تقةةديم الةةن  المكتةةوب  ةةي وةةكلب 

نمةةا  مجمومةةة مةة، المراحةة  المتتابعةةة التةةي ت ةةدأ بةةالتتطي  ثةةم كتابةةة تةةتم  ةةي النفةةائي، وا 
ذا  ةةإ، مجةةطلؤ الأداء لةةو  النفةةائي،المسةةودات وأتيةةراً مراجعةةة المكتةةوب وتقديمةةب  ةةي وةةكلب 

اليتا ي يركز  ي مجملب ملى الإجراءات المتبعة أثناء مملية اليتابة وملى الإنتةاج المتمثة  
 وذلة لأ، التمك، م، مفارات اليتابةة التةي توةك  لةدينا القةدرن اليتا يةة   ي الن  المكتوب

 ونب.، كما أ، إتراج الن  اليتا ي مم  لا يق  أهمية م، منم نرورمً  اأمرً  يعد
ونظراً لأهمية ألأداء اليتا ي،  لقةد اهتمةت بةب العديةد مة، الدراسةات التربويةة، كمةا 
اهتم المس ولو، والقةائمو، ملةى تعلةيم اللغةة العربيةة  تحسةينب، إلا أ، الوةكوى مامةة مة، 
تةةدني مسةةتوى الأداء اليتةةا ي لةةدى الطةةاب وتاجةةة  ةةي المرحلةةة الثانويةةة وذلةةة  ةةي نةةوء 

 :السابقة والتي منفا ما يأتيحو  نتائج الدراسات والب
إلةى تنةمي، الأسةاليب  (McCord., M., 2002)ة كةورد ا قد هةد ت دراسةة مة

السةةلوكية داتةة   رنةةامج تعلةةيم اليتابةةة لتنميةةة مفةةارات الأداء اليتةةا ي لةةدى طةةاب المرحلةةة 
 الثانوية.
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تنميةةة بعةةض الاسةةتراتيجيات إلةةى ( 7112هةةد ت دراسةةة )محمةةود م ةةد اليةةرمم، و 
 ية الازمة لمجالات اليتابة ، وتعرت أثرها ملى تحسي، الأداء اليتا ي لدى مينة م، المعر 

 .  الأو  الثانوي طاب الجف 
( تنميةةة مفةةارات 7111و ةةي هةةذا السةةياق اسةةتفد ت دراسةةة )مةةاهر م ةةد البةةاري، 

 الأداء اليتا ي لطاب المرحلة الثانوية باستتدام بعض استراتيجيات ما وراء المعر ة.
لبعض الدراسةات والبحةو  التةي تناولةت الأداء اليتةا ي  وء مراجعة الباحثةو ي ن

ونرورن الاهتمام بب  ي مراح  التعليم العام وتاجة المرحلة الثانويةة،  ةدت الحاجةة ماسةة 
للبحةة  مةة، نمةةاذج تةةدرمس جةةفية حديثةةة يمكةة، توظيففةةا  ةةي تعلةةيم الأداء اليتةةا ي وتنميةةة 

  مواقةةةف لغويةةةة ومفةةةارات كتا يةةةة قائمةةةة ملةةةى مفاراتةةةب لةةةدى الطةةةاب مةةة، تةةةا  تتطةةةي
 استراتيجية حديثب هي التعلم المنظم ذاتيا.

التطةةورات الفائلةةة والسةةرمعة  ةةي وةةتى  ةةروع المعر ةةة وتزايةةد الأمةةداد واسةةتلزمت 
المق لةةة ملةةى التعلةةيم نةةرورن إمةةادن النظةةر  ةةي الأسةةاليب التربويةةة التةةي تائةةم هةةذا الونةةع 

الةةتعلم المةةنظم ذاتيةةا، إذ يتةةيؤ هةةذا النةةوع مةة، الةةتعلم ليب ومةة، هةةذه الأسةةاوونةةع الحلةةو . 
الفرجة للمتعلمي، م، التعلم المستمر طوا  الحيان إلةى جانةب التفةوق  ةي الدراسةة ) اطمةة 

(. ومرجع الفن   ي التأييد ملى ممليات الةتعلم المةنظم ذاتيةاً والاهتمةام  فةا 4222حس،، 
، وآراء المدرسةةةة المعر يةةةة Vygotskii، وآراء  يوتوةةةكي Banduraإلةةةى أممةةةا  بانةةةدورا 

الاجتمامية، والنظرمة ال نائية، إذ أيدت هذه النظرمات ملى بعةض المبةادو وااراء التاجةة 
بالتعلم، والتي يمك، امتبارهةا بمثابةة مفةاهيم للةتعلم ذاتيةا، والتةي كةا، لفةا الأثةر الي يةر  ةي 

 (7116تحديد مففوم التعلم المنظم ذاتيا )ربيع رووا،، 
ت كةةد المدرسةةة المعر يةةة الاجتماميةةة  ةةي الةةتعلم أ، الةةتعلم لةةيس ممليةةة ايتسةةاب و 

معلومات  قة   ة  تتعةداها إلةى كونفةا ممليةة  املةة ي نةى  يفةا المةتعلم المعلومةة والمفةارن، 
 ةةإ، دور المعلةةم تقةةةديم  ومةة، ثةةم ةةي تحسةةي، مسةةتوى الإنتةةاج لديةةب، يسةةفم الأمةةر الةةذي 

اتةب الذاتيةة، أمةا المةتعلم  فةو مة، يقةوم بعمليةة التنظةيم المسامدن للطالب إلى حي، نمةو قدر 
 (.7117الذاتي لتعلمب بالامتماد ملى التقييم الذاتي )م د الوهاب كام ، 

أيثر  املية مندما ي دأ وموجةب  المتعلم وم، المبادو المفمة  ي التعليم أنب يكو، 
مة، الأ نة  أ، يكةةو، ذاتيةا لمةا  ةي ذلةةة مة، تةأثير للجفةةد الم ةذو  مة، ق ة  المتعلمةةي، ، و 

 يةب،  مة، أهةم أهةدات العمليةة التعليميةة تنوةئة أ ةراد  المتعلم مس ولا مة، تعلمةب ومسةتقا
 (Boekaerts, M. 1997)القدرن ملى الاستقا  الذاتي  ي التعلم. 

ويعود الاهتمام  فذا التوجةب المعاجةر  ةي دراسةة تعلةم الطةاب إلةى ر ةض التأييةد 
نفجةلة المة ثرن  ةي ممليةة الةتعلم ، وكةذلة مةدم الاهتمةام  تةأثير التقليدي ملى العمليات الم

السياق الذي يتم  يب وتأييةد النظةر إلةى هةذه العمليةات بطرمقةة متياملةة والاهتمةام بالعمليةة 
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والناتج  ي الوقت نفسب ، ولذا يعد التعلم المنظم ذاتيا بمثابة القون المحركة التي يمك،  فةا 
إلةى العجةر الحةدي ، ومنجةب التأييةد هنةا ملةى النظةرن التيامليةة الع ور بالعمليةة التعليميةة 

للعمليةةات المةة ثرن  ةةي الةةتعلم وأ، هةةذه العمليةةات تجمعفةةا ماقةةة تبادليةةة مةة، حيةة  التةةأثير 
والتأثر أيثر م، ذلة التأييد ملةى دور هةذه العمليةات وملةى دور المةتعلم  ةي تنظيمفةا  نةاء 

ذلة أهمية ممليات التتطي  والمراقبةة والتنظةيم.  ملى النواتج التي يتم تحقيقفا ومتنؤ م،
(Wongsri, Cantwell & Archer, 2002) 

الةةتعلم المةةنظم ذاتيةةا يركةةز ملةةى حرمةةة إلةةى أ،  (Singh, F. 2009)ويوةةير 
الطالب و رديتب، وامتماده ملى نفسب  ي اتتاذ القرارات، وتحم  المس ولية  ي التعلم، كما 

لتعاو، لدى الأ ةراد مةع وجةود مسةتوى مةا  مة، التفامة   ةي، التعلم المنظم ذاتي ا يستفدت
المجمومةةةات، ويسةةةتتدم  يةةةب الطالةةةب أنماطةةةا متنومةةةة مةةة، التفكيةةةر، ومركةةةز ملةةةى الحةةةوا ز 
والدا عية الداتلية ، كما يعتمد هذا النم  م، التعلم ملةى ممليةة التقيةيم والتعزمةز والمراقبةة 

عليمية ومجادر المعر ةة، ويسةتتدم أسةلوب حة  الذاتية م، الطالب، والتيام   ي، المواد الت
 الموكات، كما يسوده نم  ما وراء المعر ي  ي التعليم.

ومنبع مففوم التعلم المنظم ذاتيا م، التفسيرات النظرمة الحالية للتعلم والتةي ت كةد 
ملى أ، المتعلم باح  ذاتي م، المعلومات، ومجفز نو  لفا وأ، معار ب ت ثر  ي دا عيتب 

 (Schunk, D. 2001)ر وتوجيفب لسلوكب الإنجازي  درجة ك يرن. ومثا 
وهنةةاة مجمومةةة مةة، الدراسةةات التةةي تناولةةت الةةتعلم المةةنظم ذاتيةةا وجةةاءت هةةذه 
الدراسات  ي وك  تقةويم للتنظةيم للةتعلم أو تنميةة جانةب التحجةي  مة، تةا   ةرامج قائمةة 

 ملى التعلم المنظم ذاتيا وم، هذه الدراسات ما يأتي:
: التي تناولت أثر استتدام استراتيجية (Resemberg, C. 1993)سة درا

 التنظيم واستراتيجية البح  م، المعلومات ملى جودن اليتابة.
: التةي سةعت إلةى معر ةة اثةر اسةتراتيجيات (Telzer. e.g., 1993)دراسة 

النمذجة والتعلم القائم ملى التنظةيم الةذاتي ملةى تحجةي  الطةاب  ةي تفجةي 
 اليلمات.
: التةةي هةةد ت إلةةى قيةةاس أثةةر (Schunk & Sqartz, 1993)دراسةةة 

اسةةتتدام الةةتعلم المةةنظم ذاتيةةا ملةةى تنميةةة مفةةارات كتابةةة الفقةةرن لةةدى تاميةةذ 
 المرحلة الا تدائية.

: هةد ت إلةى (Nagliere, J-a & Gotting, s. a,, 1995)دراسةة 
رات التعةةرت ملةةى  يةةا،  امليةةة التةةدرمب ملةةى مفةةارن التتطةةي  كاحةةدى مفةةا

 التنظيم الذاتي  ي تنمية التحجي  اللغوي.
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: استفد ت التعرت ملى (Page, v.v. & Graham, s., 1999)دراسة 
تةةأثير تحديةةد الأهةةدات والاسةةتراتيجيات ملةةى الأداء اليتةةا ي واليفةةاءن الذاتيةةة 

 للأ راد لدى الدارسي، ذوي موكات اليتابة وجعوبات التعلم.
: وهي م، الدراسات الوجفية التةي (Fischer, Karen, I, 2002)دراسة 

تناولت والتونيؤ للتنظيم الذاتي وبيئة الفج  الدراسي بعنوا،، تعليم اليتابةة 
 ةةي المدرسةةةة الا تدائيةةة، تحسةةةي، التحجةةي   ةةةي اليتابةةة باسةةةتتدام التنظةةةيم 

 الذاتي.
: التةةي سةةعت  لةةى التعةةرت ملةةى الةةتعلم (Boland, S., 2002)دراسةةة 

أو المسةةةةاندن المتناقجةةةةة، وكيةةةةف تنمةةةةي اسةةةةتراتيجيات باسةةةةتتدام السةةةةقالة، 
 التنظيم الذاتي لتعلم القراءن.

(: التةةي سةةعت إلةةى معر ةةة أثةةر التةةدرمب ملةةى 7110دراسةةة )رمةةم ميفةةوب، 
التنظةةيم الةةذاتي  ةةي أثنةةاء كتابةةة المقةةا  لةةى الأداء اليتةةا ي، ولتنظةةيم الةةذاتي 

 لليتابة ، و عالية الذات الأياديمية.
: استفد ت معر ة اثر استراتيجية التعلم (Chalk, et. Al., 2005)دراسة 

ذوي جعوبات  المنظم ذاتيا ملى تنمية ممليات اليتابة لدى الطاب 
 التعلم.

(: اسةتفد ت  نةاء  رنةامج قةةائم 7116دراسةة )جمةا  سةليما، ووحيةد حةا  ، 
ملةةى الةةةتعلم المةةةنظم ذاتيةةةا  ةةةي تنميةةة مفةةةارات اليتابةةةة الإ داميةةةة  ةةةي اللغةةةة 

 ي، والتعرت ملى  عاليتب لدى طاب المرحلة الثانوية.العرب
 الإحساس بالموكلة:

ر م أهمية اليتابة ونرورن تنميةة مفاراتفةا لةدى الطةاب  ةي مراحة  التعلةيم العةام 
وتاجة المرحلة الثانويةة، ونةرورن الاهتمةام  تنميةة مفةارات الأداء اليتةا ي داتة  الفجةو  

دم الاقتجةةةار ملةةةى تقيةةةيم الةةةن  المكتةةةوب، وتجةةةاوز الدراسةةةية وأثنةةةاء ممليةةةة اليتابةةةة، ومةةة
الجوانةب السةةطحية أو االيةة  ةةي اليتابةةة مةع التركيةةز ملةى الةةتعلم المةةنظم ذاتيةا، بمةةا يحقةة  

 تدرمس اليتابة بفاملية، إلا أ، هذا الأداء لم ين  إلا قدراً نئيا م، الاهتمام.
رحلةة الثانويةة أثنةاء وهذا ما أيةده مديةد مة، معلمةي اللغةة العربيةة وموجفيفةا بالم

مقا لتفم وس الفم م، الييفية التي يتم  فا تدرمس التع ير اليتا ي بالجةف العاوةر، ومةدى 
اهتمةةامفم بالمراحةة  التةةي تمةةر  فةةا ممليةةة اليتابةةة ومةةا يجةةاح فا مةة، مفةةارات،  ةةذكر معظةةم 
ا  المعلمةةي، أنفةةم يكلفةةو، طا فةةم باليتابةةة  ةةي مونةةوع معةةي، يتتةةاره المعلةةم طبقًةةا للأحةةد

الجارمةةة ثةةم كتابةةة مناجةةره ملةةى السةة ورن، ومناقوةةة هةةذه العناجةةر مةةع الطةةاب وةةففيا ثةةم 
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حناره جةاهزا لقراءتةب  مطال تفم باليتابة  يب، وأحيانا يطلب منفم كتابة المونوع بالمنز  وا 
والتعلي  مليب  ي حجة التع ير التحرمري، وهنا يكةو، قةد انتفةى دور الطةاب، وهنةا يجمةع 

سةات مة، الطةاب ليجةححفا أو يجةحؤ بعةةض مةا تيسةر لةب منفةا و ة  معةةاييره المعلةم اليرا
 الذاتية التاجة ثم ي دأ  ي التفكير  ي مونوع آتر ليسير كما سار  ي سابقة.

وبالاطاع ملى مدد م، كتابةات الطةاب وتحليلفةا ت ةي، أنفةم يعةانو، مة، نةعف 
يتحررو، م، القيود الفكرمة  وتد،  ي مفارات التع ير  حي  إنفم لا يفكرو، بوك  جيد ولا

التقليديةةة ومةةا يتجةة   ةةذلة مةة، القةةدرن ملةةى التحليةة  والتسةةا   مةة، كثيةةر مةة، المعتقةةدات 
والأ يار التي درج الناس ملى ق ولفا ، مع ما قد يعترمفا م، التل  أحيانا والتناقض أحيانا 

أثنةةاء  أتةةرى، ومةةدم القةةدرن ملةةى التةةروج ملةةى بعةةض المجةةادر التةةي يسةةتعي،  فةةا الطالةةب
مملية اليتابة لنقدها أو التعلي  مليفا بمةا يظفةر مةدم الانسةياق اليامة  وراء كة  مةا ينقة  
منةةب أو يسةةتعي، بةةب، مةةاون ملةةى مةةدم القةةدرن ملةةى التمييةةز  ةةي، الحقةةائ  وااراء والتفسةةير 

 والتعلي  و يرها م، المفارات.
( يتجةةف بأنةةب 4222إ، المةةتعلم ذا التنظةةيم الةةذاتي كمةةا يةةذكر مةةارزانو وآتةةرو، )

ملى درجة مالية م، الومي بعملية التفكير أثناء قيامة  فا ومفتم  تنفيذ تطة معينة ولديب 
الةةومي بالمجةةادر الازمةةة لانجةةاز ولديةةب الحساسةةية والقةةدرن ملةةى الاسةةتفادن مةة، التغذيةةة 

 الراجعة ولديب القدرن ملى تقويم مدى كفاءن أدائب.
الطلبة ذوي التعلم المةنظم ذاتيةا  (Zimmerman, B. 1995)ويجف زممرما، 

بأنفم ذوو دا عية مالية ولديفم اسةتعداد أي ةر للموةاركة والمثةا رن ملةى المفمةات التعليميةة 
لفترن زمنية أطو  وبذ  جفد أي ر مم، ليس لديفم تنظيم ذاتي كما أنفم يمارسةو، ت ةراتفم 

تيجيات المعر يةةة ومةةا التعليميةةة بكفةةاءن وطةةرق متتلفةةة، ولةةديفم متةةزو، ك يةةر مةة، الاسةةترا
وراء المعر ية وقدرن ملى إمادن ترتيب وتنظيم أنفسفم كما أنفم يحددو، أهةدا فم التعليميةة 
ومثةةةا رو، للوجةةةو  إليفةةةا وهةةةم بةةةارمو،  ةةةي مراقبةةةة أهةةةدا فم ويمتليةةةو، دا عيةةةة داتليةةةة 

 واستقالية ونواط ما وراء المعر ة ، أثناء تعلمفم الوتجي.
لذاتي للتعلم بمقدراتفم الدا عيةة الذاتيةة واتتيةارهم لأدوات ومتميز أجحاب التنظيم ا

تعلمفةم ووةك  أدائفةم السةلوكي واسةةتتدامفم ونةبطفم ل يئةة الةتعلم المكانيةة والاجتماميةةة، 
 فنا يتمك، المتعلم م، توليد الأ يار والموامر والأ عا  الازمة لتحقي  الفدت م، الةتعلم، 

يا بالقدرن ملى ماحظة الفو  والاسةتفادن مة، الأتطةاء كما يتميز أجحاب التعلم المنظم ذات
 (Schunk & Zimmerman, 1998) ي تعدي  السلوة الموجب نحو أهدا فم.  

وأونحت الأد يات أ، التعلم المنظم ذاتيا ممليةة  نائيةب نوةطب ينةع الطةاب مة، 
مفةا والةتحكم تالفا أهدا ا لتعلمفم ثم يحاولو، مراقبةة معةر تفم ودا عيةتفم وسةلوكفم وتنظي

 فا  ي نوء هذه الأهدات وتجائ  السياق ال يئي ، وتقترح معظم نمةاذج الةتعلم المةنظم 
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ذاتيا تسلساً زمنيةا مامًةا يتبعةب الطةاب  ةي أدائفةم للمفمةات ولية، لا يوجةد ا تةراض موحةد 
بأ، المراح  المتتلفة )كالتتطي  والمراقبة والتحكم( تنةتظم هرميةاً أو تطيةاً إذ تحةد  بعةض 

 (Pintrich, 2000)المراح  الأولية ق   المراح  التالية لفا: 
م، تةا  العةرض السةا   نبةع الإحسةاس بموةكلة هةذه الدراسةة، وجةاءت  يرتفةا 
كمحاولة ملمية للمساهمة  ي ماج نعف طاب الجف العاور  ةي تنميةة مفةارات الأداء 

ذاتيةةا يمثةة  إطةةارا  يرمةةا اليتةةا ي، وذلةةة مةة، تةةا   نةةاء  رنةةامج قةةائم ملةةى الةةتعلم المةةنظم 
 يتناسب مع ط يعة اللغة العربية ومفاراتفا.

 تحديد موكلة البح :
 ناء ملى ما قد س   مرنب يمك، تحديةد موةكلة الدراسةة الحاليةة  ةي أ، طةاب 

يعانو، م، نعف وتد،  ي مفارات الأداء اليتا ي والتفكيةر الناقةد المناسةبة  العاورالجف 
كلة الحالية ونع البح  الحالي السة ا  الةرئيس التةالي:  كيةف لفم، وللتجدي لدراسة المو

يمك،  نةاء  رنةامج مقتةرح قةائم ملةى اسةتراتيجية الةتعلم المةنظم ذاتيةا لتنميةة الأداء اليتةا ي 
 لدى طاب الجف العاور؟

 ومتفرع م، هذا الس ا  الرئيس الأسئلة الفرمية التالية:
لجةةف العاوةةر مةة، وجفةةة تظةةر مةةا مفةةارات الأداء اليتةةا ي المناسةةب لطةةاب ا .4

 الت راء والمتتججي،؟

مةةا أسةةس  نةةاء  رنةةامج مقتةةرح قةةائم ملةةى الةةتعلم المةةنظم ذاتيةةا لتنميةةة الأداء  .7
 اليتا ي لدى طاب الجف العاور؟

مةةا  امليةةة ال رنةةامج المقتةةرح  ةةي تنميةةة الأداء اليتةةا ي لةةدى طةةاب الجةةف  .0
 العاور؟

 أهدات البح :
 استفدت البح  الحالي ما يلي:

لتعةةرت ملةةى مفةةارات الأداء اليتةةا ي المناسةةبة لطةةاب الجةةف العاوةةر  دولةةة ا .4
 قطر.

 ةي تنميةة  الةتعلم المةنظم ذاتيةاالتعرت ملى  املية  رنامج مقتةرح قةائم ملةى  .7
 الأداء اليتا ي لدى طاب الجف العاور  دولة قطر.

 أهمية البح :
 التالية:تستمد الدراسة الحالية أهميتفا مما يمك، أ، تفيد بب الفئات 
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وانعي المناهج: حي  تلفت هذه الدراسة نظةر مجةممي المنةاهج ومطورمفةا  .4
إلةةةى نةةةرورن الاهتمةةةام  تنميةةةة مفةةةارات الأداء اليتةةةا ي لةةةدى طةةةاب الجةةةف 

 التعلم المنظم ذاتيا.العاور، م، تا  ت ني استراتيجية حديثة هي 

اتيجيات المعلمي،: م، تا  تزومدهم   رنامج مقترح قائم ملةى أحةدى الاسةتر  .7
الحديثةةة  ةةي مجةةا  التةةةدرمس ، ودليةة  المعلةةم يونةةةؤ كيفيةةة اسةةتتدام هةةةذه 

 الاستراتيجية  ي تنمية الأداء اليتا ي لدى طاب الجف العاور.

حية  يتوقةةع أ، ينمةي ال رنةةامج المقتةرح مفةةارات الأداء اليتةا ي لةةدى  الطةاب .0
هم طةةاب مجمومةةة الدراسةةة ، ومةة، ثةةم التط يةة  ملةةى ممةةوم الطةةاب لتبجةةير 

بمفارات الأداء اليتا ي وتدرم فم مليفا م، تا  استتدام استراتيجية حديثةة 
 تناسب ميولفم واتجاهاتفم وتنمي تفكيرهم.

الباحثي،: حي  تةأتي هةذه الدراسةة اسةتجابة لاتجاهةات الحديثةة التةي تنةادي  .1
بنةرورن اسةتتدام اسةتراتيجيات حديثةة  ةةي تةدرمس اليتابةة وتنميةة مفاراتفةةا، 

طلقاً لعدد م، الدراسات الأترى، كمةا تفةتؤ آ اقةاً جديةدن  ةي مجةا   تجبؤ من
 تنمية مفارات الأداء اليتا ي لدى الطاب  ي مراح  التعليم.

 حدود البح :
 تتحدد نتائج البح  وتعميمفا بالحدود ااتية:

مجمومةةة مةة، طةةاب الجةةف العاوةةر  حيةة  يعت ةةر هةةذا الجةةف أساسةةاً مفمةةا  .4
ة الثانوية وتعد تنميةة مفةارات الأداء اليتةا ي  ةي للجفوت التالية م، المرحل

هذا الجف ركيزن لمفارات لغوية أترى يعتمد مليفا نجةاح الطةاب أو  وةلفم 
 ةةي التع يةةر مةة، أنفسةةفم وأ يةةارهم أو  ةةي التواجةة  مةةع  يةةرهم، كمةةا أ، هةةذا 

 الجف يمث  نفاية مرحلة مما ييسر إجراء تجربة الدراسة.

ناسةةبة لطةةاب الجةف العاوةةر التةةي حجةةلت مليفةةا مفةارات الأداء اليتةةا ي الم .7
الباحثة م، تا  مسحفا للإطار النظري والدراسات السابقة والبحو  العربيةة 

 ةةأيثر مةةة، آراء  %11والأجن يةةة تلةةة المفةةةارات التةةي تحظةةى  ةةةوز، نسةة ي 
 المحكمي،.

مجةةةالي، مةةة، مجةةةالات اليتابةةةة إحةةةداهما إ ةةةدامي )المقةةةا ( وااتةةةر وظيفةةةي  .0
ا  نةةاء ملةةى آراء المحكمةةي، واسةةتناداً ملةةى مةةا أوةةارت إليةةب )الرسةةالة( وهةةذ

 الدراسات السابقة بمناسبة هذي، المجالي، لطاب الجف العاور.
 أدوات البح :
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امتمةدت الباحثةةة ملةى الأدوات التاليةةة  ةةي الدراسةة الحاليةةة، وجةاءت جميعفةةا مةة، 
 إمداد الباحثة:
 .اتتبار مفارات الأداء اليتا ي لطاب الجف العاور -

 بطاقة تقدير الأداء  ي مفارات الأداء اليتا ي لطاب الجف العاور. -

 مواد المعالجة التجرم ية
 قائمة بمفارات الأداء اليتا ي . -

  رنامج قائم ملى التعلم المنظم ذاتيا لتنمية مفارات الأداء اليتا ي. -

 مجطلحات البح :
لبحةو  التةي تناولةت م، تا  اطاع الباحثة ملى الأد يةات والدراسةات السةابقة وا

 متغيرات البح  ، تم تعرمف المجطلحات التالية تعرمفاً إجرائياً ولغرض الدراسة كااتي:
 ال رنامج المقترح:  – 4

مجمومة م، الدروس المجو ة باستتدام اسةتراتيجية الةتعلم المةنظم ذاتيةا لتنميةة 
ظيفية )الرسالة( لةدى طةاب مفارات الأداء اليتا ي  ي مجا  اليتابة الإ دامية )المقا ( والو 

 الجف العاور العام.
 التعلم المنظم ذاتيا: –7

إجراءات مقجودن يسةتتدمفا طالةب الجةف العاوةر بجةفة هاد ةة ونوةطة لتحديةد 
أهدا ةةب وتحقيقفةةا بوةةك  واع ومنفجةةي لأداء مفمةةة اليتابةةة والةةتحكم  ةةي تعلمةةب وتوجيفةةب 

 وتنظيمب وذلة و   استعداداتب وقدراتب.
 
 

 اء اليتا ي:الأد – 0
ما ي ديب طاب الجةف العاوةر مة، مفةارات أثنةاء تيلةيففم بمفةام وأنوةطة كتا يةة 
 علية  ي ك  مجا  م، مجالات اليتابة المتتلفة، و ي ك  مرحلة م، مراح  مملية اليتابةة 

 المتتابعة.
 التلفية النظرمة للدراسة: –ثانياً 

 استراتيجية التعلم المنظم ذاتياً:
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 منظم ذاتياً:مففوم التعلم ال .أ
، 114ورد  ةةي المعةةاجم العربيةةة )ا ةة، منظةةور، ب.ت.، الفيةةروز آبةةادي، ب.ت.: 

( أ، التنظةيم هةو التةأليف ونةم الوةيء إلةى وةيء 667.ت.: دمحمد  ، أ ي بكر الةرازي، 
آتر وترتيبب، نظم الل ل  جمعب  ي السلة والنظام التي  الذي يةنظم بةب الل لة  والنظةام هةو 

 الاتساق.
 Selfإلةى أ، التنظةيم الةذاتي  (Zimmerman, 1989, 329)ا، يوةير زمرمة

Regulation  يعني تعلم الطاب اسةتتدام اسةتراتيجيات معينةة ر بةة  ةي تحقية  الأهةدات
التعليميةةةة  ةةةي نةةةوء إدراة  عاليةةةة الةةةذات،  ةةةالتعلم المةةةنظم ذاتيةةةاً يتوةةةك  حينمةةةا يسةةةتطيع 

الةةةتعلم المةةةنظم ذاتيةةةا ملةةةى أنةةةب  المتعلمةةةو، تنظةةةيم  يئةةةتفم وسةةةلوكفم اسةةةتراتيجياً، ويعةةةرت
العمليات التي ينو   فا المتعلمو، ويواركو، معر ياً وسلوكيا ووجدانياً بحي  تسامد هةذه 
المواركة ملةى نةب  تفكيةرهم وسةلوكفم ووجةدانفم أثنةاء ايتسةاب المعر ةة والمفةارات، ممةا 

ملى أنفةم  ي دي إلى تحقي  أهدا فم بطرمقة منظمة، كما أنفم يوتركو،  ي تجائ  تد 
 منظمو، ذاتيا  ي مملية التعلم وم، تلة التجائ :

تحجيلفم لمستويات مرتفعة  يما يتعل  بعملية التعلم حي  يدرة المتعلمةو،  -
 المنظمو، اليثير م، الاستراتيجيات التي تسفم  ي إنجاز المفام الدراسية.

 تحديدهم للأهدات مع إيجاد الدوا ع لتحقي  تلة الأهدات. -
 عملية التعلم مع وجود تغذية راجعة حو  مملية التعلم.مراق تفم ل -
مرونتفم المستمرن لتعدي  سةلوكيات الةتعلم و قةاً لمةا تتطلبةب المفةام وظةروت  -

 التعلم.
ملةى أنةب التفامة   ةي، ثاثةة مكونةات  (Pesut, D. 1990, 107)وقةد حةدده 

راء المعر ةة توةةم  هةي مةا وراء المعر ةة والدا عيةة والإ ةداع، ملةةى الجانةب ااتةر نةرى مةا و 
ثا  ممليات هي المراقبة الذاتية والتعزمز الذاتي والتقييم الذاتي، ومة، تةا  توظيةف هةذه 

 العمليات يجبؤ المتعلمو، قادرم، ملى تنمية ت راتفم.
ملةةى أنةةب تلةةة العمليةةات الداتليةةة  (Karoly H., 1993, 27) ينمةةا مر ةةب 

ب نحةو الفةدت  ةي أوقةات وظةروت متتلفةة، والإجرائية التي تمك، الفةرد مة، توجيةب نوةاطات
حي  يوير التنظيم الذاتي أينًا إلى تعةدي  الأ يةار والوجةدا، والسةلوة والانتبةاه مة، طرمة  

 الاستتدام التلقائي أو المتعمد اليات معينة ومفارات معر ية مليا.
ملةى أ، الةتعلم المةنظم  (Butler & Winne, 1995, 245)كذلة أيد ك  م، 

جةةراءات لأداء المفمةةة يقةةوم المةةتعلم   ةةذ  جفةةود لتحةةدي  المعر ةةة والتفكيةةر  ةةي ذاتيةةا هةةو إ
استراتيجيات لاتتيار المناسب منفا لتحقي  الأهدات، كما يقوم بمراقبة مستمرن لأدائةب  فةو 
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يعي ناجر المعر ة والمعتقدات والدا عية والعمليات المعر ية، وهذا الةومي يحكةم مة، تالةب 
 لم  ي موقف تعلمب.ملى درجة نجاح المتع

( إلةةى التنظةةيم الةةذاتي بامتبةةاره قةةدرن الفةةرد 062: 4226ويوةةير ) تحةةي الزمةةات، 
ملةةى النةةب  الوتجةةي لسةةلوكب  ةةي ماقتةةب بةةالمتغيرات ال يئيةةة المتداتلةةة بةةالموقف التةةي 
يتعرض لفا، أي تيييةف سةلوكب وبنائةب المعر ةي ومملياتةب المعر يةة ال يئيةة بجةورن متبادلةة 

التعلم المنظم ذاتياً بأنب العملية التي تزمد م،  (Shin, 1997, 17)ما مرت ومتفاملة، ك
المواركة الفاملة للطاب  ةي تعلمفةم باسةتتدام أسةاليب متنومةة أو مفةارات منظمةة ودا ةع 

بأنةب تلةةة  (Zimmerman, B. 1998, 73)مسةتمر لتحقية  أهةد فم. ومر ةب كةذلة  
لقيةةام  تنظةةيم تجةةر اتب وانفعالاتةةب وا يةةاره ذاتيةةا العمليةةات التةةي  واسةةطتفا يسةةتطيع التلميةةذ ا

  فدت إحراز الأهدات الأياديمية.
( إلةةى مجةةطلؤ مةةتعلم يةةنظم ذاتةةب إلةةى 011: 4222ويوةير )جةةا ر م ةةد الحميةةد، 

 المتعلمي، يستطيعو القيام بااتي:
 توتي  الموقف التعليمي توتيجاً دقيقاً. -
 فمة المطروحة.اتتيار استراتيجية التعلم المناسبة لأداء الم -
 مراقبة  عالية استتدام الاستراتيجية. -
الانةةدماج  ةةي موقةةف الةةتعلم حتةةى نفايتةةب مةة، طرمةة  توليةةد الدا عيةةة الازمةةة  -

 لذلة.
ملةى أ، ممليةات التنظةيم الةذاتي للةتعلم  (Schunk, D. 2000, 355)وم كةد 

الترميةز توم  نواطات معر ية موجفةة الفةدت يسةتتدمفا المتعلمةو، ويعةدلونفا، كعمليةات 
وتيام  المعر ة والتنظيم وتذكر المعلومات، وكذلة ت ني معتقةدات إيجا يةة مة، قةدرات الفةرد 
وأهمية التعلم، بالإنا ة إلى العوام  التةي تة ثر ملةى الةتعلم والنةواتج المتوقعةة مة، الأ عةا  

 والإحساس بالرنا م، مجفود الفرد.
متعةةددن الأوجةةب توةةم  ( ملةةى أنةةب  نيةةة 0: 7114ويعر ةةب )لطفةةي م ةةد الباسةة ، 

 مكونات معر ية وما وراء معر ية ودا عية ت دو بعض مامحفا  ي جوانب سلوكية محددن.
إلةةى أ، التعلةةيم المةةنظم ذاتيةةا يتمثةة   ةةي  (Ruohotie, 2002, 37)ويوةةير 

ممليةةة توليةةد الأ يةةار وتحومةة  الموةةامر والأ عةةا  مةة، تةةا  التتطةةي  الةةذاتي لفةةا لتحقيةة  
 تعلم.أهدات التعليم وال

( إلةةى أ، المتعلمةةي، ذوي التنظةةيم الةةذاتي هةةم 72: 7110وتوةةير )رمةةم ميفةةوب، 
مةةةادن اسةةةتراتيجيو،  فةةةم يسةةةتتدمو، العديةةةد مةةة، اسةةةتراتيجيات الةةةتعلم ويقيمةةةو، آثارهةةةا، 
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ويمتليةةو، رجةةيداً منفةةا مةة، تةةا  التتطةةي  والمراقبةةة التةةي تتفامةة   ةةي، المعر ةةة الجديةةدن 
 أهدات المفام الأياديمية.والت رن السابقة م، أج  تحقي  

إلى أ، الةتعلم المةنظم ذاتيةا يحةدد التفامة   (Missildine, 2004, 11)ويوير 
 ةةي، العمليةةات الوتجةةية والسةةلوكية وال يئيةةة لتحقيةة  أهةةدات معينةةة، ومفةةدت إلةةى تقةةديم 
وجف لس ب وكيفية اتتيار العمليات المنظمة ذاتيا، وكذا  ناء الاستجابات نتيجة اسةتتدام 

اتيجيات محةةددن، ومفةةتم بةةالتركيز ملةةى مةةا يةةد ع المتعلمةةي، لاسةةتتدام التنظةةيم الةةذاتي اسةةتر 
وتحديةةةد العمليةةةات التةةةي يسةةةتتدمونفا لتحقيةةة  الةةةومي والإدراة وتحقيةةة  المفةةةام والأهةةةدات 

 الأياديمية.
( ملةةى أنةةب ممليةةة  نائيةةة نوةةطة متعةةددن 720: 7112ومر ةةب )مجةةطفى كامةة ، 
وةةاركاً نوةةطاً  ةةي ممليةةة تعلمةةب، معر ةةي ومةةا وراء معر ةةي، المكونةةات يكةةو،  يفةةا المةةتعلم م

ومتحم  مسئولية أساسةية مة، تةا  ت نةي معتقةدات دا عيةة ومعتقةدات تاجةة بةالتحكم  ةي 
 الأ عالية الذاتية واستتدام استراتيجيات مناسبة  فدت التنظيم والتحكم  ي تعلمب.

بأنةةب العمليةةة (  ةةي اليتابةةة 471: 7116ومر ةةة )جمةةا  سةةليما، ووحيةةد حةةا  ، 
التي يقوم  يفةا الطةاب  تنوةئة معةار فم وسةلوكياتفم المرتبطةة بمفةارات اليتابةة مة، تةا  
 حةة   يئةةاتفم لاسةةتتدام العديةةد مةة، الاسةةتراتيجيات التةةي تسةةفم  ةةي تنميةةة ومةةي الطةةاب 

 الذاتي بمعر ة وتعدي  وتحسي، أدائفم اليتا ي الإ دامي.
لةةتعلم المةةنظم ذاتيةةا ملةةى أنةةب آليةةة ( ا71: 7111وتعةةرت )أمةة  م ةةد المحسةة،، 

تنطلةة  مةة، الترميةةز ملةةى  ةة رن الةةذات  ةةي الوتجةةية كعامةة  يتةةأثر بعوامةة  أتةةرى تحتةةة بةةب 
مباورن وم ثر  يفا كالمدركات واليفاءن الذاتية والدا عية، ويحةد  بالوةك  آلةذي تتجة   يةب 

ر أثةره  ةي سةلوة الذات بال ناء المعر ي للمتعلم م، تةا  ممليةات مةا وراء المعر يةة ويظفة
المةةتعلم الةةذي يجةةبؤ موجفةةاً ذاتيةةا مةةد وماً بالأهةةدات، منظمةةاً  ةةي طرمقةةة تحقيقفةةا مقيةةداً 

 بالمحي  ال يئي.
وتعر ةةب الدراسةةة الحاليةةة بأنةةب العمليةةة التةةي يقةةوم  يفةةا الطةةاب  تنوةةي  معةةار فم 

اتيجيات وسةةلوكياتفم المرتبطةةة بةةالتع ير اليتةةا ي مةة، تةةا   حةة   يئةةاتفم لاسةةتتدام الاسةةتر 
 التي تسفم  ي زمادن ومي الطاب الذاتي بالإنتاج اللغوي وتعدي  الأداء اليتا ي.

 أهمية التعلم المنظم ذاتيا: .ب
 تيم، أهمية التعلم المنظم ذاتياً  ي مستوى التعلم الذي يتحق   يب ااتي:

  يجع  المتعلم يظفر مزمدا مة، الةومي بمسةئوليتب  ةي جعة  الةتعلم ذي معنةى
دائب الةذاتي، ومنظةر إلةى الموةكات والمفةارات التعليميةة بامتبارهةا ومراقبة لأ

 تحدي ير ب  ي مواجفتفا والاستمتاع بالتعلم م، تالفا.
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  يسفم  ي جع  الطالب ذا دا عية ومثا رن واستقالية واننباط ذاتي وثقة  ةي
نفسةةب تةة دي بةةب إلةةى اسةةتتدام اسةةتراتيجيات متتلفةةة لتحقيةة  أهةةدات الةةتعلم 

 ا لنفسب.التي ونعف

  ،تفعيةةة  جوانةةةب وممليةةةات متعةةةددن لعمليةةةة الةةةتعلم، حيةةة  يتلةةة  تفةةةاما  ةةةي
العمليات الوتجية والسلوكية ال يئيةة بمةا ينوة  المتعلمةي، سةلوكيا ومعر يةا 

 ودا عيا.

  يسةةامد بوةةك  أساسةةي  ةةي مسةةامدن المةةتعلم ملةةى الةةتحكم  ةةي ممليةةة الةةتعلم
الاسةتراتيجيات التةي يمكة،   م، تالفا يقوم المةتعلم  تحديةد أهدا ةب واتتيةار

 أ، تسفم  ي تحقي  تلة الأهدات.
وبالنظر إلى ما س   ي دو أ، المتعلم المةنظم ذاتيةا يتحمة  مسةئولية تعلمةب كةاما 
ويستفيد م، زمائب ومعلميب مندما يحتةاج إلةى مسةامدتفم ، ومنوة  نحةو تحقية  أهدا ةب، 

وميولةةةب، ويحةةةاو   فةةةم الأ يةةةار  كمةةةا يتتةةةار الاسةةةتراتيجيات المعر يةةةة التةةةي تناسةةةب قدراتةةةب
 والمعارت لا حفظفا وسردها.

 أبعاد التعلم المنظم ذاتيا : .ج
تستند أبعاد الةتعلم المةنظم ذاتيةا ملةى اسةتتدام المةتعلم مةدن أسةئلة يطرحفةا ملةى 

 نفسب لنب  تعلمب وتفاملب مع المفارات التي يرمد أ، يتعلمفا.
يطرحب المتعلم لمةاذا أتعلةم؟ إلى أ، الس ا  الذي  (Jule, 2004, 211)وتوير 

يقجد بب دوا ع التعلم وأهدا ةب،  ةي حةي، يقجةد بالسة ا : كيةف اتعلةم؟ إلةى الطةرق للةتعلم. 
ذا كا، التعلم المةنظم ذاتيةا يعةرت بأنةب العمليةة التةي يسةتطيع الطةاب مة، تالفةا توجيةب  وا 

دارن أ يةةارهم وموةةةامرهم وأ عةةةالفم الراميةةةة إلةةةى تحقيةة  الأهةةةدات المأمولةةةة ،  قةةةد ونةةةعت وا 
مجمومةة مةة، العمليةةات التةي تحةةدد أبعةةاد الةتعلم المةةنظم ذاتيةةا، والجةدو  التةةالي يونةةؤ تلةةة 

 الأبعاد:
 ( يونؤ أبعاد التعلم المنظم ذاتيا4جدو  )

أبعاد التعلم  موانع التعلم
 النفسية

أساليب المتعلم 
 التنظيمية

تجائ  
 التنظيم الذاتي

العمليات الثانوية 
 للتنظيم الذاتي

اليفاءن الذاتية  دوا ع ذاتية اتتيار المواركة الدا ع اذا أتعلم؟لم
 للأهدات الذاتية

يتم التتطي   اتتيار الطرمقة الطرمقة كيف أتعلم؟
 استتدام الاستراتيجية لب
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اتتيار الحدود  الوقت متى أتلعم؟
 الزمنية

 عا  ومحدد 
 إدارن الوقت  وقت

ما الذي ينبغي 
الإدراة الذاتي  تائجاتتيار الن السلوة تعلمب؟

 للأداء
 –ماحظة الذات  -

الحكم  –تفام  الذات 
 ملى الذات

ال يئة  أي، أتعلم؟
 الفيزمقية

اتتيار المونع أو 
 المكا،

ماقة وثيقة 
 الفيكلة ال يئية بال يئة

ال يئة  مع م، أتعلم؟
 الاجتمامية

اتتيار الزمي  أو 
 النموذج أو المعلم

ماقة وثيقة 
بالونع 
 ميالاجتما

طلب المسامدن 
 الاتتيارمة

 ويمك، تناو  هذه الأبعاد بويء م، التفجي  كااتي:
   ومتعل  بالس ا : لماذا أتعلم؟ ويوير إلى دا عيةة الطةاب لتنظةيم  -البعد الأو

تعلمفةةم وتحقيةة  هةةدت ذاتةةي  ليةةي يجةةبؤ المتعلمةةو، منظمةةي، ذاتيةةا لا ةةد أ، 
ة  يفةا بفامليةة أو مةدم الموةاركة يكونوا قادرم، ملى الاتتيار للمفام والموارك

(Zimmerman, & Martinez-Pons, 1988, 285). 

ومةة، هنةةا يتنةةؤ أ، المةةتعلم المةةنظم ذاتيةةا يكةةو،  عةةالًا  ةةي إدارن أنوةةطة الةةتعلم 
ومتوا   بمرونة م، الاستراتيجية التي يحتاج إليفا  ي تعلمةب ويكةو، لديةب القةدرن 

 ملى نب  المعر ة وتنوي  الدا عية.
 ومتعل  بالس ا : كيف أتعلم؟ حي  يوير إلى طرمقة التعلم التةي  –الثاني  البعد

يديرها التنظيم الذاتي ومركز هذا البعد ملى ترة الحرمةة للمتعلمةي، لاتتيةار مة، 
 ي، الاسةتراتيجيات المتعةددن الاسةتراتيجية المناسةبة مة، جفةة والتةي تتفة  مةع 

 متطلبات المفمة م، جفة أترى.
أ، المتعلمي، الذي، يقومو، هذا البعد  (Zimmerman, B. 1998, 74)وم كد 

ذاتيةةا يتميةةزو، بةةالتتطي  الجيةةد ق ةة  أداء المفةةام حتةةى إذا أجةةبحوا أيثةةر ت ةةرن يةة دو، هةةذه 
 المفام بجورن أوتوماتيكية دو، التتطي  المس   لفا.

   ومتعلةة  بالسةة ا : متةةى أتعلةةم؟ ويوةةير إلةةى بعةةد الوقةةت التةةا   –البعةةد الثالةة
الةةةذاتي للةةةتعلم  يلمةةةا تقةةةدم الطةةةاب  ةةةي مسةةةتوى الجةةةف الدراسةةةي  بةةةالتنظيم

يجةةبحو، أيثةةر اسةةتقالية  ةةي التنظةةيم والةةتحكم  ةةي وقةةت مةةذايرتفم، ومتميةةز 
الأ راد ذوو التنظيم الذاتي بفعاليةة أيثةر لتتطةي  أوقةاتفم مة،  يةرهم مة،  يةر 

 .(Zimmerman, 1998, 74)المنظمي، ذاتيا 



 م7147يوليو لسنة  الجزء الثاني( 471مجلة كلية التربية، جامعة الأزهر، العدد: )
 

 - 11 - 

  ا : مةةةاذا أتعلةةةم؟ وهةةةو يةةةرتب  بةةةالأداء السةةةلوكي ومتعلةةة  بالسةةة   –البعةةةد الرابةةةع
للمتعلمةةي، المنظمةةي، ذاتيةةا  ليةةي يجةةبؤ الفةةرد مةةنظم ذاتيةةا لا ةةد أ، يكةةو، قةةادراً 
ملةةةى اتتيةةةار وتعةةةدي  وتغييةةةر وتيييةةةف اسةةةتجابات بمةةةا يتناسةةةب مةةةع متطلبةةةات 
المفمةةة و ةةي نةةوء نتةةائج الأداء التةةي يجةة  إليفةةا بحيةة  يحةةد  ذلةةة كلةةب مةةع 

 ذية الراجعة الناتجة م، هذه الاستجابات.التزام، مع التغ

  ومتعل  بالس ا : أية، أتعلةم؟ ومةرتب  بالطرمقةة التةي يةنظم  فةا  –البعد التامس
المتعلمو،  يئتفم الفيزمقية سواء  يما يتعل  بمكا، المذايرن أو استتدام بعض 
، الوسائ  التعليمية الذاتية المعينة ملى أداء المفام المتتلفةة. وملةى الةر م مة

أ، المتعلمةةي، ذوي التنظةةيم الةةذاتي للةةتعلم قةةد يواجفةةو، جةةعوبات متتلفةةة  ةةي 
تنظيم  يئتفم الفيزمقية بس ب الزحام أو النوناء أو التلفاز أو نق  الوسائ  
التعليمية إلا أنفم  الباً ما يتميزو، بقدرتفم ملى التييةف مةع الظةروت ال يئيةة 

لةةةةتحكم التنظيمةةةةي  يفةةةةا المحيطةةةةة  فةةةةم نتيجةةةةة ومةةةةيفم  فةةةةا وقةةةةدرتفم ملةةةةى ا
(Zimmerman & Risenberg, 1997, 110). 

  ومتعل  بالس ا : مع م، أتعلم؟ ويوير إلةى البعةد الاجتمةامي  –البعد السادس
للتنظيم الذاتي، وهي السمة التي تظفر لدى المتعلمي، المنظمةي، ذاتيةا  لةديفم 

وأسةةلوب  ومةي  إمكانيةةة تلقةةي المسةةامدن مةة، ااتةرم، وهةةم ملةةى درايةةة بطرمقةةة
المبادأن لطلب المسامدن كما أنفم وامو، تمامًا للنموذج الذي يتتارونةب لطلةب 
المسةةامدن منةةب سةةواء مةة، الأقةةرا، أو المعلمةةي، وذلةةة ملةةى النقةةيض تمامةةا مةة، 
 يرهم  ير المنظمي، ذاتيا والةذي، ي ةدو، تةردداً ك يةراً منةد طلةب المسةامدن  ة  

يتفم اليا ية مم، يسألو، منب أو قد يحجمو، م، تلة التطون، وذلة لعدم درا
 .(Zimmerman, 1998, 75)التوت م، نظرن ااترم، لفم 

 استراتيجيات التعلم المنظم ذاتياً: .د
الاهتمةام باسةتراتيجيات الةتعلم المةنظم ذاتيةاً أجةبؤ نةرورن ملحةة  ةي هةذا العجةر 

فاراتب م، تةا  التينولوجي حي  نجد المتعلم القادر ملى تنظيم تعلمب ذاتياً يمكنب تنمية م
هذا التنظيم، ولفذا  قد زادت أهمية الةتعلم المةنظم ذاتيةا مةع تزايةد اسةتتدام التينولوجيةا  ةي 
التعلةةيم حيةة  تعتمةةد  عاليةةة هةةذا الاسةةتتدام ملةةى قةةدرن المةةتعلم ملةةى اسةةتتدام اسةةتراتيجيات 
يم الةةتعلم المةةنظم ذاتيةةا. وكمةةا أوةةارت كثيةةر مةة، الأبحةةا  إلةةى وجةةود ارتبةةاط قةةوى  ةةي، تنظةة

الطةاب الةةذاتي لسةلوكفم الأيةةاديمي وتاجةةة اسةتتدامفم لاسةةتراتيجيات الةتعلم المةةنظم ذاتيةةا 
 وتحجيلفم الأياديمي.

أ، الاسةتراتيجية هةي طرمقةة  (Pintrich & Degroot, 1990, 40)ومةذكر 
تناو  الفرد للمفم أما التعلم المنظم ذاتيا  يوير إلى استتدام الطالةب لاسةتراتيجيات محةددن 



 م7147يوليو لسنة  الجزء الثاني( 471مجلة كلية التربية، جامعة الأزهر، العدد: )
 

 - 12 - 

ب يج  إلى درجة التمك، م، استتدام ممليات ذاتيةة لتنظةيم سةلوكب التعليمةي، وأينةاً تجعل
تنظيم  يئة التعلم المناسبة لتحقي  الأهدات ويمك، تحديد استراتيجيات الةتعلم المةنظم ذاتيةا 

 كما ذكرها  نترتش ومجورت كااتي:
تدمفا الاسةةتراتيجية المعر يةةة: وهةةي الأسةةاليب والطرائةة  المعر يةةة التةةي يسةةت -

الطةةاب  ةةي تعلةةم وتةةذكر و فةةم المةةادن الدراسةةية الجديةةدن وربطفةةا بمةةا سةة   
 تعلمب.

تنظةيم الةذات: وهةي توةير إلةى التناسة  الجيةد والانسةجام المتةواز، والتوا ةة   -
المسةةتمر لأنوةةطة الطالةةب المعر يةةة بمةةا يسةةامده ملةةى اتتيةةار المعلومةةات، 

جةةار وانتقةةاء الفكةةرن وممةة  روابةة   ةةي، المعلومةةات، وتتمثةة   ةةي تجميةةع واتت
الأساسةةية مةة، المونةةوع، وهةةي تحتةةاج إلةةى المزمةةد مةة، الجفةةد وتةة دي إلةةى 

 التحس،  ي الأداء.
و ةةةي إطةةةار ونةةةع تجةةةنيف لاسةةةتراتيجيات الةةةتعلم المنظةةةةةم ذاتيةةةةةا قةةةائم كةةة  مةةة، 

(Ruban, 2003, 272) (Zimmerman, 1989, 337)  لمحاولةة التعةرت ملةى
طاب  ةي التنظةيم الةذاتي ،  ةي جةو الفجة  العةادي ولةيس الاستراتيجيات التي يستتدمفا ال

 ي الظروت المعملية المن وطة، حية  قةام الباحثةا،  ةإجراء مقةابات مةع طةاب المةدارس 
الثانوية العامة تدور حو  التعرت ملى الاسةتراتيجيات التةي يسةتتدمونفا لتحسةي، إنجةازهم 

ئع، وقد كوفت تلةة المقةابات مة، الأياديمي  ي مجمومة متنومة م، سياقات التعليم الوا
استتدام الطاب لأربعة مور نوماً م، استراتيجيات التعلم المنظم ذاتياً يمك، إجمالفةا  يمةا 

 يلي:
 (7جدو  )

 يونؤ استراتيجيات التنظيم الذاتي للتعلم
 تعرمففا الاستراتيجية م

 التقويم الذاتي 4
Self-Evaluating 

لجودن ما ي ديب توير إلى قيام الطالب بالتقويم 
م، امما . لقد تفحجت ك  ما قمت بب لأيو، 

 متأيداً بأنني قمت  فا بوك  جحيؤ

 التنظيم والتحوم  7
Organizing & Transforming 

توير إلى قيام الطالب  إمادن ترتيب جرمؤ أو 
نمني للمواد التعليمية ليحس، م، تعلمب مث  
 "لقد ونعت متططاً ق   أ، أيتب ورقتي"

 ديد الفدت أو التتطي تح 0
Goal Setting & Planning 

توير إلى قيام الطالب  ونع أهدات تعليمية أو 
أهدات  رمية والتتطي  م، أج  تتابع وتزام، 
 واستيما  الأنوطة المرتبطة  تلة الأهدات

البح  م، العود أو المعلومات وتوير إلى الجفود  البح  م، المعلومات 1
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 تعرمففا الاستراتيجية م
Seeking Information لتي  ذلفا الطالب لتأمي، حجولب ملى المعلومات ا

المرتبطة بالمفمة المستق لية م، المجادر  ير 
 الاجتمامية

2 
 الاحتفا  بالسجات والمراقبة
Keeping Records & 

Monitoring 
توير إلى  ذ  الطالب للجفود م، أج  تسجي  

 الأحدا  والنتائج

 التقويم الذاتي 6
Environmental Structuring 

توير إلى  ذ  الطالب للجفود م، أج  تنظيم  يئة 
تعلمب لجع  تعلمب أيثر يسرا وسفولة وهذا 

 يتنم، إما تنظيما ل يئة تعلمب المادية أو النفسية
 متابعة الذات 7

Self-Consequating 
توير إلى قيام الطالب  تتي  المكا أن أو العقاب 

 المترت ي، ملى نجاحب أو  ولب

 لتذكرالتسميع وا 1
Rehearsing & Memorizing 

توير إلى  ذ  الطالب لجفود م، أج  تذكر بعض 
المواد وذلة م، تا  ممارسات جرمحة أو 

 نمنية
 البح  م، مو،  2

Searching-Assistance 
توير إلى الجفود التي ي ذلفا الطالب لالتماس 

 العو، م، الأقرا،، المدرسي،، الراودي،
 التقويم الذاتي 41

Reviewing-Records 
توير إلى الجفود التي ي ذلفا الطالب م، أج  
 إمادن ومراجعة المذكرات الاتتبارات اليتب المقررن

 ,Ruban) (Zimmerman, 1989, 337) و ي تلةة الدراسةة أيةد الباحثةا، 
أينةةاً ملةةى أ، اسةةتتدام الطةةاب لاسةةتراتيجية التنظةةيم الةةذاتي للةةتعلم كةةا،  (272 ,2003
 يةةةرن  تحجةةةيلفم الدراسةةةي، الةةةذي أمكةةة، التن ةةة  بةةةب مةةة، تةةةا  ت نةةةي تلةةةة مرتبطةةةا  درجةةةة ك

الاستراتيجية ، كما ميزت ثا  مورن م، أربةع موةرن اسةتراتيجية  ةي، الطةاب  ةي مسةتوى 
 التحجي  المرتفع والمنتفض.

وتتنةةةم،  ةةةةرامج تةةةةدرمب الطةةةةاب ملةةةةى الةةةةتعلم المةةةةنظم ذاتيةةةةاً العديةةةةد مةةةة، تلةةةةة 
لةةة الاسةةتراتيجيات  ةةي إطةةار مجمومةةة مةة، المراحةة  يمكةة، الاسةةتراتيجيات، حيةة  تسةةتتدم ت

 مرنفا  يما يلي:
 :مراح  التعلم المنظم ذاتياً  .ه

مجمومةة مة، المراحة  التةي  (Harris & Graham, 1996, 25-40)حةدد 
 يمك، استتدامفا لتنمية التعلم المنظم ذاتياً لدى الطاب وهي كالتالي:

 لمعر ية:تنمية وتنوي  التلفية ا –المرحلة الأولى 
وهي م، أهم أسباب إجادن التحجي  واستتدام المفارات، حي  تمك، المةتعلم مة، 
تنفيذ الاستراتيجيات بوك   عا ، وتعتمد هذه المرحلة ملى مفمتي، رئيسةتي، همةا: تونةيؤ 
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المفةةةارن التةةةي يحتاجفةةةا المةةةتعلم لتنفيةةةذ الاسةةةتراتيجية ، وتقيةةةيم التلميةةةذ ومعر تةةةب المتعلقةةةة 
 فارن. تحجي  تلة الم
 مناقوة الاستراتيجية: –المرحلة الثانية 

دراة جةةدوى مسةةاهمتفا  ةةي  مناقوةةة الاسةةتراتيجية يسةةامد الطةةاب ملةةى ت نيفةةا وا 
الأداء بوك  أ ن ، وملى المعلمي، أ، يدركوا أ، مملية تحفغيز الطةاب لفةا آثةار إيجا يةة 

   مناقوة الطاب. ي تحجيلفم، ومليفم ايناً تونيؤ كيفية تطومر الاستراتيجية م، تا 
 ونع نموذج لاستراتيجية: –المرحلة الثالثة 

يسمؤ للتاميذ بأ، يواهدوا كيف يقوم المتعلم ذو الت رن  توظيف الاسةتراتيجيات، 
ويعد الجزء الأهم  ةي ممليةة ت نةي نمةوذج لاسةتراتيجيات مثلةى: هةو التفكيةر بجةوت مرتفةع 

لةةى ذلةةة مةة، تةةا  الأسةةئلة التةةي ت ةةدأ  ةةة بالإنةا ة إلةةى العديةةد مةة، الوسةةائ  التةةي تسةةامد م
 ولماذا( مث : لماذا أقوم  فذه التطون؟ وكيف استطيع القيام  فا؟ –)كيف 

 حف  الاستراتيجية: –المرحلة الرابعة 
والفدت م، الحف  هةو تمكةي، الطةاب مة، اسةتتدام الاسةتراتيجية بوةك  تلقةائي، 

انتباهفم ويحودوا طاقتفم للمفمةة  وم، أج  تحقي  استتدام  عا  ملى الطاب أ، يوجفوا
التي ينترطو،  يفةا دو، توةتت م ةر مفةام ثانويةة أتةرى، ويسةامد المعلمةو، الطةاب  ةي 

 ذلة م ر أنوطة تو يفية تتحدى المل  وتجدد النواطز
 الدمم م، تا  الاستراتيجية: -المرحلة التامسة 

يناقوةةفم  ةي كيفيةةة و يفةا يتعةاو، الطةةاب والمعلةم  ةةي تنفيةذ الاسةةتراتيجية، حية  
وسةة ب اسةةتتدام الاسةةتراتيجية ، ومنبغةةي أ، يكةةو، هةةذا الةةدمم مكثفةةاً  ةةي ال دايةةة ثةةم يقةة  
تدرمجيا مع مرور الوقت إلى أ، يستطيع التلميذ تنفيذ الاستراتيجية بمفرده، ويقوم بمعالجة 

 جوانب القجور التي تطرأ ملى مفارن التلميذ أو تلفيتب المعر ية.
 الأداء المستق : – المرحلة السادسة

و يفةةا ينبغةةي ملةةى الطالةةب أ، يكةةو، ملةةى أهبةةة الاسةةتعداد لتنفيةةذ الاسةةتراتيجية 
 نفسب، حي  تيو، المفمة الرئيسة للمعلم مراقبة أداء الطاب، و قا لتحقي  معةايير أدائيةة 

 محددن.
مما س   يتنؤ أ، التعلم ذاتياً هو طرمقةة لتوةجيع موةاركة الطةاب  ةي تعلمفةم 

  اسةةتتدام اسةةتراتيجيات متنومةةة بوةةك  مةةنظم والحفةةا  ملةةى الدا عيةةة مةة، أجةة  مةة، طرمةة
تحقيةة  الأهةةدات،  فةةو بمثابةةة الموجةةب الفعةةا  لعمليةةة الةةتعلم، إلةةى جانةةب ذلةةة هنةةاة ماقةةة 

 حميمة  ي، الإنجاز الأياديمي واستراتيجيات التنظيم الذاتي للتعلم.
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 الأداء اليتا ي:  -4
 ماهية اليتابة وأهميتفا: .أ

التعرمفةةات والمفةةاهيم التةةي قةةدمت لليتابةةة وتباينةةت  يمةةا  ينفةةا   ولعةة  هةةذا  تعةةددت
الأمر مرده إلى اتتات الر ى حو  هةذا الفة، اللغةوي وط يعتةب، لةذا تجةدر  نةا الإوةارن إلةى 

 هذه التعرمفات للوقوت ملى ط يعة هذا الف، وأبعاده.
الفاظا دالة ملةى  تعرت اليتابة بأنفا : مجمومة الحروت المرسومة التي تجور  

المعةةاني التةةي تةةراد مةة، الةةن  المكتةةوب:، وملةةى هةةذا الأسةةاس  ةةإ، اليتابةةة توةةم  التةة  
والإماء والتع ير اليتا ي  حي  إ، اليتابة  يفا التجومةد التطةي والرسةم الإمائةي، والتع يةر 

 (442: 4221بالأسلوب م، أ يار الياتب. )محمد  ن  الله، 
ة المعقةدن التةي تتنةم، مفةارات كثيةرن مثة  اسةتعما  كما تعرت بأنفةا "تلةة العملية

أدوات اليتابة والسيطرن ملى حركات الأجابع والذراع واليد ورسم أوةكا  الحةروت وهةذا هةو 
الجانةب الحسةةي أمةا الجانةةب العقلةةي  يوةم  تةةذكر هجةاء اليلمةةات و فةةم النظةام الةةذي تسةةير 

 (724: 4222،، مليب الجملة  ي التع ير م، المعاني". ) تحي يونس وآترو
وتعةةرت أينةةاً بأنفةةا " تلةةة العمليةةة التةةي تعنةةي بةةأمور ثاثةةة رئيسةةة: أولفةةا  اليتابةةة بوةةك  
يتجةةةف بالأهميةةةة، والاقتجةةةادية، والجمةةةا ، ومناسةةة تب لمقتنةةةى الحةةةا ، وهةةةذا مةةةا يسةةةمى 
بالتع ير التحرمري. وثانيفا  اليتابة السليمة م، حي  الفجاء، ومامات التةرقيم والموةكات 

تا يةةة الأتةةرى  كةةالفمزات، و يةةةر ذلةةة. وثالثفةةا  اليتابةةة بوةةةك  وانةةؤ جميةة ،  الثةةةاني الي
والثال  هنا يتجا، بالمفارات اليدوية  ي اليتابة، أو ما يسمى بآليات اليتابة، أو مفارات 

 (777: 7111التحرمر العربي". )ملى مذكور، 
ووة، ويأتذ هذا التع ير وكا وكذلة يمك، تعرمففا ملى أنفا "التع ير م، اللغة بجورن منق

م، أوكا  التنظيم والترتيةب. ولا تعت ةر الرمةوز والجةور المنقووةة نومةا مة، اليتابةة إلا إذا 
وةةةكلت نظامةةةا يففمةةةب القةةةارو الةةةذي يعةةةرت هةةةذا النظةةةام". )حسةةة، وةةةحاتب وزمنةةةب النجةةةار، 

7110 :711) 
ية  )التة (، وأنفةا وهناة م، يعرت اليتابة بأنفا "رسم الأوةكا  الحةروت بوةك  وانةؤ وجم

رسةةم اليلمةةات بوةةك  سةةليم مةة، حيةة  الفجةةاء ومامةةات التةةرقيم وكتابةةة بعةةض الظةةواهر  ةةي 
اللغة كالفمزات مةثاً، والألةف المقجةور والمنقةو  ... )الإمةاء(، وأنفةا التع يةر المتطةوط 
بوك  يتجف بالأهمية والاقتجادية والجما  ومناس تب لمقتنى الحا  )التع ير التحرمري( ، 

 (.411: 7111)حس، وحاتب، 
مةا ترجمةة الفكةرن العقليةة  ومرى البعض أنفا إما: ترجمة الجةوت اللغةوي إلةى وةك  مرئةي، وا 
 ي رمةوز مرئيةة. وكة  هةذه التعرمفةات والمفةاهيم تةرى أ، اليتابةة هةي رسةم الرمةوز اللغويةة 
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لا انطربت الرموز واستحالت قراءتفا وكتابة اليلمةات بالطرمقةة  التةي اتفة  رسما جحيحاً وا 
لا  لا تعةةةذرت ترجمةةةة مةةدلولاتفا، ثةةةم اتتيةةةار اليلمةةةات وونةةعفا  ةةةي نظةةةام معةةةي، وا  مليفةةا وا 

 (.461: 7111استحا   فم المعاني والأ يار التي توتم  مليفا )حس، وحاتب، 
كما تعرت اليتابة بأنفا: "العملية الذهنية الأدائية التي يقوم  فا الأ ةراد  فةدت إنتةاج مةادن  

محددن، وأ، هذه العملية الإنتاجية توم : تحديةد الأهةدات وتوليةد الأ يةار  حو  مونومات
وتنظيمفةةا، وبنةةاء النجةةو ، وممةة  المسةةودات، والقيةةام بأوةةكا  المراجعةةة الازمةةة لةةذلة". 

 (71: 7111)حس، وحاتب، 
ومجمة  القةو  إ، التعرمفةات المقدمةة لليتابةة يمكة، تقسةيمفا مة، مةدن زوايةا كمةةا 

 يأتي:
 اليتابة بأنفا جنامة:تعرمف  -أ 

حي  تعرت بأنفا "جنامة روحانية تظفةر بآلةة جثمانيةة دالةة ملةى المةراد  توسة  
نظمفا، والروحانية هي الألفا  التي يتتيلفا الياتب  ةي أوهامةب، ويجةور مة، نةم بعنةفا 
 لى بعض جورن باطنةة قائمةة  ةي نفسةب، والجثمانيةة هةي التة  الةذي يتطةب القلةم". )أ ةو 

 (24: 7111قوندي، العباس القل
كمةةا تعةةرت بأنفةةا " جةةنامة تحتةةاج إلةةى درمةةة ومفةةارن  ةةي تعلمفةةا، يسةةتعا،  فةةا 
للتع ير مما  ي النفس م، معا، باطنة، وتترجم هذه المعاني م، تا  تطفا ملةى الةورق 

 (77: 7141 ي جورن ألفا  وتراييب تع ر مما  ي النفس م، مراد". )ماهر م د الباري، 
 ة بأنفا ترميز لليام:تعرمف اليتاب -ب 

حي  تعرت بأنفا "العملية التي يقوم  يفا الفرد  تحوم  الرموز مة، تطةاب وةفوي 
 فةدت توجةي  رسةالة إلةى قةارو يبعةد  Encoding لى ن  مط وع، إنفةا تركيةب للرمةوز 

 (412: 7111م، الياتب مكانا وزمانا. )رودي طعيمة، 
 تعرمف اليتابة بأنفا مملية مقلية: -ج 

عرت بأنفا "مملية معقدن هي  ي ذاتفا كفاءن أو قةدرن ملةى تجةور الأ يةار حي  ت
وتجومرها  ي حروت وكلمات وتراييب جحيحة نحوا، و ي أسةاليب متنومةة المةدى والعمة  
والطاقة مع مرض تلة الأ يار  ي ونةوح ومعالجتفةا  ةي تتةابع وتةد  ، ثةم تنقةيؤ الأ يةار 

مزمةةد مةة، النةةب  والتفكيةةر". )حسةةني مجةةر، والتراييةةب التةةي تعرنةةفا بوةةك  يةةدمو إلةةى 
4222 :711) 

ذات تطةةوات متتاليةةة يتبةةع بعنةةفا بعنةةاً،  Processكمةةا تعةةرت بأنفةةا "ممليةةة 
وتتةةراب   ةةي حزمةةة واحةةدن، وم ةةدأ بعنةةفا ق ةة  ممليةةة اليتابةةة نفسةةفا  ويعنةةي هةةذا أ، قطعةةة 

تتجةف باليمةا . اليتابة سواء قطعة تع ير تقدم لمدرس اللغةة أو قجةة قجةيرن لا يمكة، أ، 
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أي أ، أيةةة كتابةةة يمكةة، أ، تيةةو، مونةةعا للمراجعةةة والتنقةةيؤ مةةدن مةةرات". ) تحةةي يةةونس، 
7111 :72) 

 :تعرمف اليتابة بأنفا منتج -د 
حي  تعرت بأنفا " تلةة القةدرن الحركيةة التةي يةدممفا إدراة بجةري دقية  وتجةور 

ماء(، ثم تجور مقلةي للفكةرن يدممةب و  مةاء لغةوي سةليم ومتةآزر ذهني ثا ت للوك  )ت  وا 
هةذه المكونةةات يةةتعلم الفةرد اليتابةةة، أي أننةةا نجة   ةةي النفايةةة إلةى أ، تعلةةيم اليتابةةة يتمثةة  

  ي:  تعليم الت ، وتعليم الإماء، وتعليم التع ير التحرمري".
كما تعرت بأنفا " أداء منظم ومحكم يع ر بب الإنسا، م، أ ياره وآرائب، ور باتب، 

علوماتةب وأتبةاره ووجفةات نظةره، وكة  مةا  ةي مكنوناتةب، ليكةو، دلةياً ويعرض م، طرمقب م
ملةةى  يرتةةب ور متةةب وأحاسيسةةب وسةة با  ةةي تقةةدير المتلقةةى لمةةا سةةطره". )مةةاهر م ةةد ال ةةري، 

7141 :72) 
ولع  هذا التعدد والتنوع  ي تعرمفات اليتابة يرجع إلى ط يعة هذا المففةوم المعقةد 

يةة التةي نظةر  فةا البةاحثو، إلةى هةذا المففةوم،  مةنفم م، جفة، وم، جفة أترى إلةى الزاو
يتمثة   ةي  outcome/end productم، ركز ملى أ، اليتابة مةا هةي إلا منةتج نفةائي 

العمةة  اليتةةا ي الةةذي يتواجةة   يةةب الياتةةب مةةع القةةارو والةةبعض ااتةةر نظةةر إليفةةا ملةةى أنفةةا 
حلةةةة التتطةةةي  تتنةةةم، مجمومةةةة مةةة، العمليةةةات أو المراحةةة  وهةةةي: مر  Processممليةةةة 
، وأتيةراً مراجعةة Editingثم مرحلة الإنواء او اليتابة أو التحرمر  Rehearsingلليتابة 

 (11: 7141. )ماهر م دالباري/ Revisingما تم كتا تب 
وتحت  اليتابة منزلة مفمة  ي حيان الفةرد والمجتمةع، حية  تعت ةر ظةاهرن إنسةانية  

ا ة، ووسيلة م، أهم وسائ  التواج  اللغوي مع اجتمامية ومنجراً أساسياً م، مناجر الثق
الةذات وااتةةرم،، كمةةا أنفةا سةةتظ  الأدان الأولةةى التةي تحمةة  الفكةةر الإنسةاني مةة، جيةة  إلةةى 

 (76: 7111جي  آتر، ويمك، تحديد أهمية اليتابة  ي النقاط التالية: )حس، وحاتب، 
  الفة، الإنسةاني، تعت ر اليتابة مفترن العق  الإنساني    إنفا أمظم ما أنتجب

  ع، طرمقفا أمك، تسجي  الترا  الثقا ي وانتقالب م، جي  إلى جي  آتر.
  تعةةد اليتابةةة وسةةيلة مةة، وسةةائ  الاتجةةا  التةةي  واسةةطتفا يمكةة، للإنسةةا، أو

 يع ر م، أ ياره وأ، يقف ملى أ يار  يره.
  تظفر أهمية اليتابةة أينةاً  ةي كونفةا  نةا لةب وةروط وقيةود   اليتابةة ممليةة

 ا  لمستق   بعيد و ائب، وم، ثم  في تعويض لغيبة المستق  .إرس
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  تعةةد اليتابةةة م وةةراً جيةةدا ملةةى المسةةتوى اللغةةوي لمةة، يمارسةةفا،  مةة، يجيةةد
القراءن والتحد  والاسةتماع ، كمةا يعةد التطةأ  يفةا  –اليتابة يجيد بالنرورن 

 م وراً سل يا ملى مستوى الطالب ملمياً وثقا يا واجتماميا.
 هةةي الأدان التةةي جمةةع  فةةا القةةرآ، اليةةرمم وحفظةةت الألسةة، وااثةةار   اليتابةةة

 والعفود وأث تت العقود وقيدت الوفادات وأم، الإنسا،  فا النسيا،.
  ،كما تعت ر اليتابة مفتاح العلوم وأدان التعلم والتعليم،  يفا يترج الإنسا، مة

ظفةر  يفةا ني  الجف  والأمية إلى سعة العلم والمعر ة، وهةي المةرآن التةي ي
 ك  مناجر القدرن اللغوية لدى الفرد.

  تسةةفم اليتابةةة  ةةي تيةةوم، الةةرأي العةةام وتقويةةة الةةرواب   ةةي، أ ةةراد المجتمةةع
 الواحد.

  تنمي اليتابة القدرن اللغوية واستتداماتفا الجحيحة ، كما أ، اليتابة تيوف
 م، مستوى المتعلمي،  يرما ولغويا م، تا  تقويم أممالفم التحرمرمة.

 سةةامد اليتابةةة الطةةاب ملةةى تيةةوم، وتحقيةة  ذواتفةةم ، بمةةا تةةو ره مةة،  ةةر  ت
للطاب لإ راز ذواتفم ونفعفم لمجتمعفم والإسفام  ي ح  موكاتفم. )حس، 

 (71: 7111وحاتب، 
   اليتابة وسيلة لإوباع الحاجةات النفسةية لةدى الفةرد، وهةي حاجاتةب لاتجةا

ا يمسة بالقلم ليكتةب  يةرن مةا بغيره.  الإنسا، اجتمامي بطبعب، ولذلة  عندم
 إنب يكت فا لغيره لا لنفسب، كما أنفا وسيلة لإوباع حاجات الإنسا، الفكرمةة 
وتاجة مندما يكتب الإنسا،  يرن يرمةد أ، يسةجلفا ومتتزنفةا ليعاودهةا كلمةا 

 (17: 7141احتاج إلى ذلة. )ماهر م د الباري، 
  ،حية  إنفةا تتطلةب جميةع تتنؤ أهمية اليتابة  ي كونفا جماع  نةو، اللغةة

المفارات الأتةرى،  فةي اليةام أو الحةدي  يمكة، للمسةتمع أ، يوقةف المةتيلم 
ويسةةةألب  ةةةاليام والحةةةدي  يسةةةامد ملةةةى  فةةةم محتةةةواه اسةةةتتدام الإوةةةارات 
وتع يرات الوجب وحركات الجسم و ير ذلةة ممةا يسةامد ملةى إينةاح المعنةى 

توجد  ي أي  ، لغةوي آتةر.  واظفاره، أما اليتابة  لفا مفارات تاجة  فا لا
 (62: 7111) تحي يونس، 

  اليتابةةة وسةةيلة مةة، وسةةائ  التفكيةةر،  الإنسةةا، يفكةةر بقلمةةب  لأنةةب يفكةةر وهةةو
يكتب وليي يستمر  ي اليتابةة متةد   الأ يةار ومتاحة  الةر ى تتوالةد أ يةاره 
وتنمو وتتفرع وتسمو وتعم ، وبالتالي  إنب يكتب أي يكتب ليفكر، وبالتةالي 
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التفكير يكوف م، نفسب  ونوح  ي رموز اليلمات المكتوبةة، ومة، ثةم  إ، 
 تجبؤ اليتابة أسلوبا للتفكير.

م، تا  ما س   يتنؤ جليا الدور الوانؤ الذي تقوم بب اليتابة م،  ي،  نو، 
اللغة الأربعة  والحةدي  مة، أهميةة اليتابةة يطةو  ومتوةعب بقةدر مةا يطةو  ومتوةعب تةارم  

 دايةة اتتةراع اليتابةة، لةذا كةا، الاهتمةام  تعليمفةا وتنميةة مفاراتفةا مة، الإنسةا، الةذي  ةدأ  
الأهدات التي تسعى المدرسة  ي مراح  التعلةيم العةام ق ة  الجةامعي إلةى تحقيقفةا مة، أجة  

 مسامدن الطاب ملى التقدم  ي باقي المواد الدراسية التي يتعلمونفا.
 أهدات تعليم اليتابة بالمرحلة الثانوية: - 7

تحدد أهدات تعليم اليتابة  ي المرحلة الثانوية  ي نوء ط يعةو ه لاء الطةاب، ت
واحتياجةةاتفم لليتابةةة، و ةةي نةةوء اتجاهةةاتفم وميةةولفم واسةةتعدادتفم الوتجةةية، وملةةى هةةذا 
الأساس تأتي تلة الأهةدات لتيةو، أي ةر اتسةاما وممقةا ووةمولا واسةتمرارمة مة،  يرهةا  ةي 

 دائية والإمدادية(.مراح  التعليم السابقة )الا ت
ويمكةة، تلتةةي  الأهةةدات التةةي تسةةعى المرحلةةة الثانويةةة إلةةى تحقيقفةةا مةة، تةةا  

-477: 7116تعلةةيم اليتابةةة وتعلمفةةا أ، يكةةو، الطالةةب قةةادراً ملةةى أ،: ) تحةةي يةةونس، 
471) 

يكتةةب مسةةتتدما اللغةةة العربيةةة الفجةةحى، يعةةرت كيةةف يكتةةب رسةةالة كتابةةة جيةةدن، 
بةةة جيةةدن، يعةةرت كيةةف يكتةةب وقةةائع جلسةةة، يكتةةب مقةةالا  ةةي يعةةرت كيةةف يكتةةب تقرمةةرا كتا

السياسةةةة، أو الأدب، أو الاجتمةةةاع ... الةةة ، يعةةةرت وظيفةةةة الجملةةةة  ةةةي الفقةةةرن، يسةةةتتدم 
مامات الترقيم بكفاءن، يعةرت وظيفةة الفقةرن  ةي المونةوع، يعةرت معنةى تقسةيم المونةوع 

كتابةةة الرسةةائ  والتقةةارمر  إلةةى  قةةرات، يكتةةب كتابةةة وظيفيةةة  ةةي المجةةالات المتتلفةةة مثةة :
ومحانةةر الجلسةةات والسةةجات واليوميةةات والطلبةةات، يع ةةر مةة، نفسةةب إ ةةداميا  ةةي اليتابةةة 
الوجفية، والأقجوجة والوعر والطرائف، يلت  بعدما يقةرأ  ةي المةواد الدراسةية المتتلفةة، 
يكتةةةب مقتطفةةةات مةةة، كتةةةب، يكتةةةب بحثةةةا  ةةةي بعةةةض المونةةةومات المناسةةةبة، يكتةةةب كتابةةةة 

مسةةةتتدما مبةةةادو الفجةةةاء، يسةةةتتدم القوامةةةد  يمةةةا يكتةةةب، يرامةةةي المنطقيةةةة  ةةةي  جةةةحيحة
الانتقةةا  مةة،  يةةرن لأتةةرى، يميةة  إلةةى الدقةةة  يمةةا يأتةةذ مةة، ااتةةرتي، ومنقةة  مةةنفم، يكتةةب 
المراجع كتابة جحيحة  ي تقرمر يقدمب، يعد قائمة مراجةع  ةي نفايةة التقرمةر الةذي يقدمةب، 

سةةبة  ةةي اليتابةةة الأد يةةة، يكتةةب بعةةض المقةةالات العلميةةة، يسةةتتدم الأسةةاليب ال يانيةةة المنا
 يلت  بعض القج  والأتبار.

 يمك، مرنفا تباما  يما يلي:وأنات آترو، أهدا اً أترى لليتابة 
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تنمية مفارات التفكير بكا ة أنوامب م، استقرائي واستنباطي وناقد وتةأملي، تعومةد 
واقةف المتتلفةة، تمكةي، الطةاب مة، قنةاء الطاب ملى الطاقةة التع يرمةة اليتا يةة  ةي الم

حاجةةاتفم الاتجةةالية اليوميةةة مةة، تةةا  كتابةةة ال رقيةةات أو التطابةةات أو مةة ء الاسةةتمارات، 
تربيةةة الموهبةةة الأد يةةة وايتوةةا فا مةة، طرمةة  اليتابةةات الأد يةةة، ككتابةةة المقةةا  الأد ةةي أو 

ا  ةي نفةس الطالةب  إنتةاج القجة القجيرن والرواية والوجف والمذكرات والسير، التع يةر ممة
أد ي راق، تدرمب اللغةة العربيةة اتقانةا سةليما  لأ، الغايةة مة، تعلةيم وتعلةم اللغةة هةو تنميةة 
القةةدرن ملةةى التع يةةر والتواجةة  وةةفويا وكتا يةةا، توظيةةف مةةا لةةدى الطةةاب مةة، معلومةةات مةة، 

ابة، إيسةاب اللغة وقوامدها  ي مواقف كتا ية متتلفة، تنمية ذوق المتعلمي، م، تا  اليت
المتعلمي، ت رات متعددن نتيجة استيتابب  ي مونومات متتلفة، لأ، الطالب ق   أ، يكتب 
لا د مليب أولًا القراءن  ي المونوع الذي سيكتب  يب، تنمية قون الماحظة، وتعومد الطةاب 

أ، يعتةةةةاد الطالةةةةب اليتابةةةةة ، (24: 7141ملةةةةى الدقةةةةة  ةةةةي التع يةةةةر )مةةةةاهر م ةةةةدالباري، 
، أ، يةةتق، الطةةاب الماحظةةة السةةليمة منةةد وجةةف الأوةةياء والحداثةةة وتنومفةةا الجةةحيحة

وتنسيقفا، أ، يتربةى منةد الطةاب الاسةتقا   ةي الفكةر، أ، تنتقةى الألفةا  المناسةبة، وكةذا 
التراييةةب والتع يةةرات التةةي يتةةزودو،  فةةا، أ، يعتةةاد الطةةاب السةةرمة  ةةي التفكيةةر والتع يةةر، 

تا ية الطارئةة، أ، يع ةر الطةاب تع يةرا جةحيحا مة، أحاسيسةفم وكيفية مواجفة المواقف الي
وموامرهم وأ يارهم  ي أسلوب وانؤ راق ر يةع المسةتوى ومة ثر  يةب التتية  والإ ةداع، أ، 
يتق، الطاب الأمما  اليتا ية المتتلفة التي يمارسونفا  ي حياتفم العمليةة داتة  المدرسةة 

 (، 710-717: 7111وتارجفا. )حس، وحاتب، 
مسةةةامدن الطةةةاب ملةةةى اليتابةةةة  ونةةةوح وتةةةأثير وهةةةذا الفةةةدت تحققةةةب الأسةةةس  و 

 (777: 4221ااتية: )محمد مجاور، 
السيطرن ملى ممليات التفكير المنطقي، معر ة الغرض م، اليتابة، السيطرن ملةى 
 المحتوى، السيطرن ملى الأسلوب والطرمقة التي تسامد ملى هذا الوونوح وهذا التأثير.

طاب ملى مفارات التحرمر العربي متمثلة  ي )الفجاء ومامات الترقيم وتدرمب ال
والتةة (  حيةة  إ، السةةيطرن ملةةى هةةذه المفةةارات  ةةي اليتابةةة تعةةي، ااتةةرم، ملةةى القةةراءن 

 (721: 7111بسفولة وتعينفم ملى  فم اللغة المكتوبة. )ملى مدكور، 
الثانويةةة  ةةإ، تلةةة وبعةةد  ةةإذا كانةةت هةةذه هةةي أهةةدات تعلةةيم اليتابةةة  ةةي المرحلةةة 

الأهةدات السةةامية تجعة  لليتابةةة أهميةة ك ةةرى ودوراً بةةارزاً وبنةاء منةةد دراسةة وتةةدرمس اللغةةة 
العربية، لذا كا، م، النروري الاهتمام  فذا الف، اللغوي اهتماما يتناسةب مةع مكانةة لغتنةا 

 العربية مند أ نائفا ومع  يرها م، اللغات.
 أنماط اليتابة وتجنيفاتفا: - 0
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عددت التجنيفات التي قدمت لليتابة وتباينت  يما  ينفا   مةنفم مة، جةنففا مة، ت
حي  الغرض أو الفةدت مة، اليتابةة، ومةنفم مة، جةنففا مة، حية  الأسةلوب أو الجةيا ة، 
وهناة م، جنففا ملى أساس دور المعلم والمتعلم  ي اتيار المونوع وتناولب، و يما يلةي 

  يا، لفذه الأنواع تفجياً:
 جنيف اليتابة م، حي  الغرض أو الفدت:ت – 4

وتقسم اليتابة م، حي  الغةرض أو الفةدت منفةا إلةى الأنةواع التاليةة: )أحمةد أ ةو 
(، و )حسةةةةة، وةةةةةحاتب، 424: 7111(، و )روةةةةةدي طعيمةةةةةة، 06-02: 7114حجةةةةةاج، 
 (421: 7141(، و)ماهر م د الباري، 71-14: 7111

 :Expressive Writingأ ( اليتابة التع يرمة 
ع ر الفرد م، أ ياره الذاتية الأجيلة، وم نى أ ياره ومنسقفا ومنظمفا  ي مونوع ي

معي، بطرمقة تسمؤ للقارو أ، يمر بالت رن نفسفا التي مر  فا الياتب أو بعبارن أتةرى هةي 
تلةةة اليتابةةة التةةي تةةدور حةةو  موةةامر الياتةةب وت راتةةب وانطباماتةةب، وتةةرتب  ارتباطةةا وثيقةةا 

لذاتيةةة والتةةي تيوةةف مةة، وتجةةية الياتةةب وموةةامره، وتفةةدت إلةةى بةةالت رات والتجةةارب ا
مسامدن القارو ملى  فم ويء مةا مة، الياتةب، أو مة، أسةلوب ادرايةب للأوةياء، ومنحجةر 
هدت الياتب  ي التع يةر مة، نفسةب ومةا يةدور  داتلةب لوتةرم، ومة، أمثلةة هةذا النةوع مة، 

 يةري  ةي اليتابةة يمكة، الطةاب والةنم  التع Journal Writingاليتابةة: كتابةة اليوميةات 
 م، الاستجابة معر يا ووجدانيا لمجمومة م، الأسئلة مث :

 ماذا أمرت م، هذا المونوع؟ كيف يتج  ما أمر ب بما أتعلمب اا،؟ -
 ما الأسئلة والأ يار والموامر التي تولدها هذه المعر ة  ي نفسي؟ -

الةب مةا تطابةا لأحةد ولع  أقرب مثا  ملى هذا الةنم  مة، اليتابةة هةو أ، يكتةب ط
 زمائب يجف لب موامره تجاه ويء ما أو ماقاتب التاجة.

وقد يسةتعي، كاتةب هةذا النةوع بالأسةلوب الأد ةي، أو الأسةلوب العلمةي، وقةد تيةو، 
هذه اليتابة للغير مندما يبادر الياتب  نور هذا العم  ليقرأه  يةره، أو ليقرأهةا جمفةور مة، 

ؤ  ةي حةوزن القةارو يجةبؤ مليةا للقةارو ولةيس للياتةب، القةراء، حية  إ، العمة  منةدما يجةب
وم، نماذج هذه اليتابات يوميات العقاد، وأيام طب حسي،، ومع الأيام، ويء م، الةذكرمات 
لإ راهيم مدكور، لووقي نيف، وحياتي لأحمد أمي، و ير ذلة مة، الأممةا  الأد يةة الراقيةة 

 الإ دامية(. ي أد نا العربي المعاجر )وهذه ما تسمى باليتابة 
 :Explanatory Writing/Expositoryب(اليتابة التونيحية/التفسيرمة 
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ومفدت الياتب م، تالفا إلى تقديم وجفة نظره أو تفسيره للأوياء   رأيا كا، أو 
نمةا يقةدم  اتجاهاً أو ماحظة أو اقتراحا،  فو لا يفدت إلى التع ير م، موامره، كسةابقب، وا 

و تع ر م، تفسيره ور متب لعدد م، الظةواهر أو لقنةايا، والواقةع م، تالفا معلومات للقار 
أ، معظةةم كتاباتنةةا تفسةةيرمة، ومةة، أمثلةةة هةةذا النةةوع مةة، اليتابةةة أ، يكتةةب أحةةد الطةةاب إلةةى 
زميلب بجف لب مكا، إقامتب، حتى يستطيع الوجةو  إليةب، أو أ، يكتةب أحةد الطةاب مقةالًا 

تةي تة دي إلةى تةرومج الإوةامات  ةي، النةاس، لمعلمب  ةي الفجة  يفسةر لةب  يةب الأسةباب ال
و ي الحقيقة  إ، مث  هذا النوع لا يركز ملى القارو م، حي  اتجاهاتةب أو آرائةب أو وجفةة 
نما يفتم بالمونوع الةذي يكتةب  يةب بالدرجةة الأولةى، ويطلة  ملةى هةذا الةنم  مة،  نظره، وا 

تفسير ظاهرن مةا أو وةرح لأمةر  اليتابة أيناً اليتابة التعليلية، حي  يفدت الياتب  يفا إلى
مستغل  م ينا أسبا فا، ووتجةاً لفةا، ومحةددا طرائة  العةاج لفةا، وكيفيةة مواجفتفةا مثةا  
ذلة: اليتابة  ي مونوع تدهور المستوى الأتاقي لدى الوباب  ي الأمة العربية أو كتابةة 

 مقا  حو  الأسباب التي ت دي إلى انتوار ظاهرن العنف  ي، الوباب.
 :Persuasive Writingاليتابة الاقنامية/الحجاجية ج ( 

ومنجب  يفا الاهتمام ملى جمفور القراء وتجائجفم، ومةا لةديفم مة، معلومةات 
نمةةا  أو أ يةةار أو اتجاهةةات أو آراء، ولا يفةةدت الياتةةب إلةةى تزومةةدهم بالمعلومةةات  حسةةب، وا 

قةف متتلةف مة، مةوقففم إلى حفزهم نحو تغيير آرائفم أو اتجاهاتفم أو أ يارهم  لاتتةاذ مو 
الحالي  ي إحدى المسائ  أو القنايا الجدليةة،  فةي تجةمم لةدحض الأسةباب اليامنةة وراء 
اقتناع القةراء  ةرأي متةالف، أي أ، هةذا الةنم  مة، اليتابةة يفةدت إلةى إقنةاع القةارو بق ةو  
وجفةةة نظةةر أو رأي أو  يةةرن معينةةة، وهنةةا تيةةو، ردود أ عةةا  القةةراء بمثابةةة منجةةر أساسةةي 

رتيز مليب الياتب مند كتا تب للن ، وم، أمثلتفا اليتابات السياسية واليتابةات القانونيةة، ي
 (.41: 7112والإمانات  )حس، وحاتب، 

 :Argumentative Writingهة ( اليتابة الجدلية 
وهةةو نةةوع مةة، اليتابةةة يفةةدت إلةةى مقارمةةة الحجةةة بالحجةةة والةةدلي  بالةةدلي ، وكةةا 

ر أدلتب وبراهينب م، أج  التغلب ملى التجةم، أو ليةي ينتةزع منةب الطر ي، المتجادلي، يوف
 إقراراً بالجواب.

 :Scientific Writingو ( اليتابة العلمية 
وهةو نةوع مة، اليتابةة يسةتعي،  يةب الياتةب  تطةوات المةنفج العلمةي المتمثلةة  ةةي 

، جحة تحديد الموكلة و رض الفروض، وجمع ال يانات م، مجادرها الأجلية، والتحق  م
الفروض، ثم التوج  إلى نتائج محددن بعد التحق  م، جدق هذه النتائج، وهذا النةوع مة، 

 اليتابة يتطلب قدراً م، التحديد والدقة والمونومية مند مرض المعلومات وال يانات.
 :Literary Writingز ( اليتابة الأد ية 
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لتع يةرات الجميلةة، ويسعى الياتب م، تالفا إلى جةذب وامتةاع القةراء باسةتتدام ا
والجةةةةةور التياليةةةةةة، والأسةةةةةلوب المع ةةةةةر ومةةةةة، أمثلتفةةةةةا: الروايةةةةةات والقجةةةةة  والقجةةةةةائد 

 والمسرحيات.
 :Academic Writingح( اليتابة الأياديمية 

ويسةةعى الياتةةب مةة، تالفةةا إلةةى مناقوةةة الحقةةائ  والنظرمةةات والأ يةةار، ووجةةف 
 الأطروحات العلمية.العالم م، حولب وم، أمثلتفا المقالات والمونومات و 

 :Cognitive Writingط( اليتابة المعر ية 
تبةةار القةةارو بوةةيء يعتقةةد  و يفةةا يسةةتفدت الياتةةب نقةة  المعلومةةات والمعةةارت وا 
الياتب أنب م، النروري إتباره بب، وتستلزم هذه اليتابة تفكيراً تحليلياً، وقدرن ملى إيسةاب 

والمطلةةوب مةة، كاتةةب المقةةا  المعر ةةي أ، معنةةى الأوةةياء التةةي لا معنةةى لفةةا  ةةي حةةد ذاتفةةا، 
يعةةرت قارئةةب جيةةداً، أو أ، يةةدرة حاجاتةةب ور باتةةب، كمةةا أ، اليتابةةة المعر يةةة تفقةةد أهميتفةةا 

 ومغزاها إذا لم تتنم، معلومات وحقائ  وأتبار.
 تجنيف اليتابة م، حي  الأسلوب أو الجيا ة: – 7

: 7116) تحةةي يةةونس، وتقسةةم اليتابةةة مةة، حيةة  الأسةةلوب إلةةى الأنةةواع التاليةةة: 
-411:  7141( ، )مةةةاهر م ةةةد البةةةاري، 14-11: 7111( ، )حسةةة، وةةةحاتب، 100
 ( وهي:412

 :Creative Writingأ ( اليتابة الإ دامية 
ومتعلةةة  هةةةذا النةةةوع مةةة، اليتابةةةة بةةةالتع ير مةةة، الموةةةامر والعواطةةةف الإنسةةةانية، 

  الموحيةة وهةي ت ةدأ  طرمةة ثةم والا تيار  ي الفكرن والمعاني وتعدد الجور الجمالية والألفةا
تنمو بالتدرمب وكثرن الإطاع والتثقيف، حي  تتنع للتغيير والتطومر، وم، أهم مجالاتفةا  
كتابةةةة القجةةةة والمسةةةرحية والتةةةراجم والسةةةير والتطابةةةة والوةةةعر والروايةةةات، أي أ، اليتابةةةة 

 الإ دامية أو الأد ية تتميز بالأتي:
 المتتلفة. أ ( تع ير م، الذات تجاه المواقف

ب( لغة التع ير الإ دامي لغة أد ية، يغلب مليفا طابع ال يا، وال ةديع ولةذلة  فةي 
 ذات تأثير قوي  ي نفس المستمعي، أو القارئي،.

ج( الفنيةةة  ةةي العةةرض والأداء مةةع  نيةةة الأسةةلوب المجةةقو  والعبةةارات المنتقةةان 
ت ةةر نةةراً مةة، ويطلةة  ملةةى هةةذا النةةوع أينةةاً مةة، اليتابةةة الا تيارمةةة، حيةة  تع

التع يةةر يتميةةز بالجةةدن  ةةي الفكةةرن والعمةة   يفةةا والتجديةةد  ةةي إ ةةراز الجةةور 
المتتيلةةةة،  فةةةي  ةةةي الحقيقةةةة تتجةةةب ناحيةةةة الإ ةةةداع والا تيةةةار والتلةةة   يمةةةا 
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تعةةرض مةة، أ يةةار، أمةةا اليتابةةة الإ داميةةة  فةةي تتجةةب إلةةى الوةةك  أيثةةر مةة، 
 Creativeد وهةةو المنةةمو،،  يةةد أ، المجةةطلؤ  ةةي اللغةةة الإنجليزمةةة واحةة

 ويحم  المعنيي، معا.
 :Functional Writingب( اليتابة الوظيفية 

وهي تع ير م، المواقف الحياتية المتتلفةة بأسةلوب يغلةب مليةب طةابع التقرمةر أو 
اليتابةةة العلميةةة أو ملةةى الأقةة  العلميةةة المتأدبةةة، مثةة  كتابةةة رسةةالة أو تقرمةةر أو طلةةب أو 

 لوظيفية بأمرم،:تلتي  وبفذا تتميز اليتابة ا
 * التع ير م، مواقف حياتية يومية.

 * الأسلوب الذي يغلب ملى هذا النوع م، التع ير هو الأسلوب الت ري.
نجةاز العمةا  بالوةركات  أي أ، هذا النم  يتعل  بالمعامات والمتطلبات الإدارمة وا 

وأجو  مقننة  والمجارت والدواوم، الحكومية، وهي رسمية لفا قوامد وقوالب لغوية محددن
وتقاليد متعارت مليفا وأسلوب تا  م، الإيحاء وألفةا  قاطعةة لا تحتمة  التأومة  ولا تحتةاج 

 إلى مفارن تاجة أو موهبة متميزن ويطل  مليفا )اليتابة الإجرائية العملية(.
 
 

 :Functional Creative Writingج( اليتابة الإ دامية الوظيفية 
لوظيفيةةةة والإ داميةةةة، أي الإجةةةراءات العمليةةةة وهةةةي تجمةةةع  ةةةي، نةةةومي اليتابةةةة ا

المحددن والفنية، حي  إ، هناة بعض مواقف اليتابة التي تحتاج إلى الجمع  ي، تجائ  
 النومي،.

تجةنيف اليتابةة ملةةى أسةاس دور المعلةم والمةةتعلم  ةي اتتيةار المونةةوع  – 0
 وتناولب:

(، 04-01: 7117وهةةي تجةةنيف اليتابةةة إلةةى الأنةةواع التاليةةة: ) ةةايزن مةةوض، 
 ( هي:14: 7111(، )حس، وحاتب، 416: 7112)ثناء حس،، 

 اليتابة الحرن: -أ 
حي  يترة المعلةم للطالةب الحرمةة  ةي اتتيةار المونةوع الةذي ير ةب اليتابةة  يةب، 
وتوليد الأ يار والحرمة مام  مفم  ي تحقي  ذات المتعلم، وتعرت بأنفا أسلوب يفةدت إلةى 

لتقيد، ومركز  يفا الياتب ملى المحتةوى أيثةر مة، الوةك  وهنةا يةتم توليد الأ يار بعيداً م، ا
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رب  المونوع   نية الطالب المعر ية، مما ي دي إلى إتقانب مفةارات الأداء اليتةا ي والإ ةداع 
  يب.
 اليتابة المقيدن: -ب

حيةةة  يفةةةرض المعلةةةم ملةةةى طابةةةب مةةةدداً مةةة، المونةةةومات لليتابةةةة  يفةةةا، وهةةةذا 
دروس التع ير نمطية وتبع  ملةى الملة  ولا تثيةر دا عيةة الطةاب.  الأسلوب التقليدي يجع 

وهذا النوع هو الأيثر ويوما  ي المراح  التعليمية المتتلفة ، مما يجع  المونومات تةأتي 
  ي جورن قوالب جامدن ومتوا فة بعيدن م، الا تيار.

 اليتابة الحرن الموجفة: -ج 
حرمةةة  ةةي اتتيةةار المونةةوع مةة، توجيةةب و ةةي هةةذا النةةوع يمةةنؤ المةةتعلم قةةدراً مةة، ال

المعلم ومواركة الطاب  ي تحديد المونوع معا، ثم  ي تناو  المونوع وتوةترط الأد يةات 
 والدراسات مدم الإ راط  ي الحرمة أو التقييد.

 أسس تعليم اليتابة وتعلمفا بالمرحلة الثانوية: - 1
الثانويةةةة يسةةةتند إلةةةى تةةةدرمس اليتابةةةة  ةةةي مراحةةة  التعلةةةيم العةةةام ومنفةةةا المرحلةةةة 

 مجمومة م، الأسس والمبادو التي يجب مراماتفا، و يما يلي مرض لفذه الأسس:
ينبغةةي أ، تففةةم ممليةةة اليتابةةة ملةةى أنفةةا تطةةة، وهةةذه التطةةة تتطلةةب معر ةةة  -

الياتب لنومية القراء واهتمامةاتفم ومسةتويات تفكيةرهم، وأ، يجيةب مة، سة ا : 
وأ، يجيةةب مةة، سةة ا  سةةأيتب؟ ثةةم يحةةدد لمةة، سةةأيتب؟ مةةع تحديةةد أهدا ةةب أولًا 

الياتب محتوى كتا تب م، أ يار وحقائ  ومفاهيم وموةكات وأ، يحجة  مليفةا 
مةة، مجةةادرها الأجةةلية أي يجيةةب مةة، سةة ا : بمةةاذا سةةأيتب؟ و ةةي النفايةةة أ، 
يتتار أنسب الطرق والأساليب لليتابة بما يتفة  مةع نوميةة القةراء ومةع نوميةة 

 .المحتوى الذي تم اتتياره
تففم اليتابة ملى أنفا مم  جاد يفدت إلةى إقةدار الطةاب ملةى السةيطرن ملةى  -

 اللغة للتفكير والتع ير والاتجا .
تزومةةد الطةةاب بالحساسةةية للمواقةةف الاجتماميةةة التةةي تقتنةةي كتابةةة رسةةالة أو  -

كتابةةة تقرمةةر أو مةةذكرن أو  رقيةةة تفنئةةة أو تعزمةةة، أو كتابةةة قجةةة أو تلتةةي  
 مقا  إلى آتره.

م تعليم اليتابة  ي جو م، الحرمة ومدم التوت، لذا يجب ملى المعلةم إلغةاء يت -
 القيود المفرونة وتفيئة الظروت المادية والمعنوية.
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التدرمب ملى مفارات اليتابة م، تا   نو، اللغة العربية المتتلفة ليس ذلةة   -
  حسب  ة  التةدرمب مليفةا م ةر المنةاهج الدراسةية المتتلفةة  فةي تعت ةر  رجةا

 ومجالا للمناقوة والتلتي  والتعلي  مليفا وكتابة التقارمر منفا.
 استغا  المواقف الط يعية والأحدا  الجارمة  ي اليتابة. -
تونةةع أمةةام الطةةاب مجمومةةة مةة، المعةةايير أو الم وةةرات  فةةي تسةةامد المعلةةم  -

وطابةةب ملةةى ايتوةةات نةةواحي القةةون والنةةعف  ةةي ممليةةة اليتابةةة وبواسةةطفا 
علم أ، يقةةوم  نفسةةب وأ، يرتقةةي  تع يةةره إلةةى المسةةتويات الأ نةة . يسةةتطيع المةةت
 (711-716: 7111)ملي مدكور، 

الالتفات إلى تطوات تعليم اليتابة وهي  مرحلة مةا ق ة  اليتابةة: و يفةا يسةامد  -
المعلةةم طابةةب ملةةى تحديةةد مةةا يرمةةدو، كتا تةةب، وتحديةةد مونةةومب والاتجاهةةات 

ة اتتيةار المونةوع وتحديةد أهميتةب أيثةر التي سةتأتذها ومنبغةي ألا تأتةذ مملية
م، كيفية كتا تب والتع ير منب، ثم مرحلة اليتابةة: و يفةا يسةامد المعلةم طابةب 
ملى تحديد الأ يار الفرمية وتحوم  المونوع العام إلةى مجمومةة مة، العناجةر 
المحددن التي ي دي التروج منفا إلى تفتيت وحدن المونوع، كمةا أ، مسةامدن 

تحديةةد العناجةةر يمكةةنفم مةة، معر ةةة المةةواد التةةي يحتةةاجو، إليفةةا  الطةةاب ملةةى
ليتابة المونوع ومعر ة طرمقة تنظيم اليتابةة بالوةك  المناسةب، وأتيةراً مرحلةة 
المراجعةةة )مرحلةةة مةةا بعةةد اليتابةةة(: و يفةةا يسةةامد المعلةةم طابةةب ملةةى إجةةراء 

نةةا ات تنمةةي المونةةوع وتعمقةةب )روةةدي طعيمةةة، و  محمةةد تعةةديات وتغييةةرات وا 
 (.416: 7111مناع، 

إ ساح مجالات اليتابةة أمةام الطةاب ومةدم حجةرهم  ةي المونةومات التقليديةة  -
 المقيدن التي دأب مليفا بعض المدرسي،.

استغا  كراسة التع ير الحر استغالا ي دي إلى الانطاق  ي التع ير بةا قيةود  -
تتيلةةةب تحةةةده،  يع ةةةر ممةةةا يوةةةاهده مةةة، حولةةةب ومةةةا يقةةةع لةةةب  ةةةي حياتةةةب أو ي

 لمستق لب.
اسةةتغا  دروس القةةراءن والنجةةو  والبا ةةة  ةةي حفةةز الطةةاب ملةةى التع يةةر  -

 الجيد بأسلوب  جيؤ.
النظةةر إلةةى جمامةةات الأنوةةطة اللغويةةة بجةةفتفا حلقةةة قيمةةة  ةةي مجةةا  اليتابةةة  -

ومتجلةةى ذلةةة مةة، تةةا  جمامةةة الجةةحا ة والمكتبةةة والجمامةةة الأد يةةة. ) تةةر 
 (21-20: 7111الدي، مامر، 
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لاهتمةام  تنميةة الأ يةةار والمعةاني والمنةامي، وتحديةةدها  ونةوح، ثةم الاهتمةةام ا -
بالوماء اللغوي الذي يع ر منةب هةذه الأ يةار أو بعبةارن أتةرى الاهتمةام بةالمعنى 

 ق   اللف .
 نرورن استثارن دوا ع الطاب لليتابة. -
اسةةتتدام أدوات التةةرقيم، حيةة  إ، هةةذه الةةدورات مةةوض مةة، الموقةةف اللغةةوي  -

نطةةوق الحةةي، بحيةة  يرامةةي المعلةةم موانةةع اسةةتتدام كةة  مامةةة مةة، هةةذه الم
: 7111العامةةات وبيةةا، تةةأثير هةةذه العامةةات ملةةى المعةةاني. )حسةة، وةةحاتب، 

711-712) 
نةةرورن تقةةديم نمةةاذج منتقةةاه لأدبةةاء وكتةةاب م ةةدمي، للطةةاب مةة، وةةأنفا إثةةراء  -

تبارهةا نمةاذج الأ يار وتجسيد تجةائ  اليتابةة الجيةدن لفةم  يفيةدو، منفةا بام
 ومجادر.

 التدرمب المنظم والموترة للطاب ملى ممارسة  نو، اليتابة واتقا، مفاراتفا. -
لفةةت نظةةر الطةةاب إلةةى نةةرورن تقةةديم وجفةةة نظةةرهم ور مةةتفم التالجةةة نحةةو  -

مناجر المونةوع بمعنةى أنةب لا ةد مة، ظفةور وتجةية الطةاب  ةي المونةوع 
 إلى جانب الناحية التع يرمة.مع مرامان جحة اليتابة الإمائية والتطية 

نرورن ايتوةات ميةو  الطةاب اليتا يةة مةع توةجيعفم ملةى اليتابةة  يفةا كلمةا  -
 سمحت الفرجة لذلة.

 تعومد الطاب ملى الأمانة العلمية  يما ينقلو، منب أو يقتبسو، منب. -
 مدات  تعليم اليتابة وتعلمفا: - 6

بقة  ةةي مجةةا  تعلةةيم اليتابةةة توةةير اليتابةةات التربويةةة والدراسةةات والبحةةو  السةةا
وتعلمفةةا إلةةى أ، هنةةاة ثاثةةة مةةدات  بةةارزن  ةةي تةةدرمس اليتابةةة  الأو  يتمثةة   ةةي المةةدت  
التقليدي )مدت  المنتج اليتا ي(، والثاني يتمث   ي مدت  ممليات اليتابةة، أمةا الثالة  هةو 

ه المدات  المدت  التفاملي، ولي  مدت  م، هذه المدات   لسفتب معالمب ويمك، مرض هذ
 بويء م، التفجي   يما يأتي:

 أ ( المدت  التقليدي وتعليم اليتابة:
دو،  Writing Productهذا المدت  يركز بالدرجة الأولى ملى المنتج اليتةا ي 

 (704: 7111العناية بالعمليات التي أدت إلى هذا المنتج )ملي مدكور، 
الجةةف وهةةو جةةاحب  والمعلةةم  ةةي ظةة  هةةذا المنحةةى هةةو أنوةة  الأ ةةراد  ةةي حجةةرن

 المعر ة وتازنفا والم تم، ملى أسرارها.
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أمةةا دور الطةةاب  ةةي نةةوء هةةذا المةةدت   فةةو دور اسةةتقبالي امتمةةادي مقيةةد بمةةا 
يقةو  المعلةةم ويطلةةب ، تنعةدم  يةةب الحرمةةة ولا يوةعر الطةةاب بأهميةةة مةا يكت ونةةب، لةةذا يجةة  

 ء.المنتج اليتا ي  ي جورن مونومات متوابب وكا ومنمونا وأتطا
وجةدير بالةذكر أ، المةةدت  التقليةدي يةة دي إلةى نةعف الطةةاب  ةي مفةةارات الأداء 
اليتا ي، حي  تغيب  ي نوئب الظروت التعليمية المناسبة والتي توجع ملى حرمة التفكير 

 والتع ير وال يئة الموجعة ملى مملية اليتابة.
ة تاجةة بوةك  وقد قسمت مفارات اليتابة و قاً لفذا المدت  إلى: مفةارات تنظيمية

المونوع، حي  تونع لب مقدمة وجلب وتاتمة، ومفارات لغوية أسلوبية تتنم، مفةارات 
تاجة باليلمة، والجملة، والعبارن، والفقرن، وتوظيف أدوات الرب ، ومفارات  يرمة تتمث   ةي 
: مرامةةةان التسلسةةة  المنطقةةةي للأ يةةةار، والتماسةةةة والوحةةةدن  ةةةي تنةةةاو  المونةةةوع. )حسةةة، 

 (24: 7111وحاتب، 
كما تم تقسةيم اليتابةة و ة  هةذا المةدت  إلةى ثاثةة  ةروع هةي: الإمةاء ، والتة ، 
والتع ير التحرمري وهذا التقسيم  فدت الدراسة  ق ، حي  إ، هناة جةات وووةائج  ينفةا، 
كما أ، الفدت م، هذا التقسيم قد يكو، بغرض إمطاء ك   رع مة، هةذه الفةروع تطةب مة، 

لاهتمةةام بأحةةد  ةةروع اليتابةةة ملةةى ااتةةر، كمةةا أ، هةةذا التقسةةيم التةةدرمس بحيةة  لا يطفةةى ا
 رنةةب التركيةةز ملةةى المفةةارات النوميةةة ليةة   ةةرع بالتةةدرمب مليفةةا ومحاولةةة تنميتفةةا بوةةك  

 (412: 7141هادت ومقجود. )ماهر م د الباري، 
لذا  إ، معظم الدراسات والبحو  التي تناولت اليتابة و   هذا المدت  قةد اهتمةت 

ة الأولةةى بةةالن  اليتةةا ي النفةةائي الةةذي يقدمةةب الطالةةب دو، الاهتمةةام بالمراحةة  أو بالدرجةة
التطةوات التةي قةام  فةةا الطالةب إلةى أ، قةةدم هةذا الةن ، أي أ، التركيةةز كةا، ملةى مفةةارات 

 اليتابة أو ما يتعل  بأي  رع م،  رومفا.
 ب( مدت  ممليات اليتابة وتعليم اليتابة:
حية  يةتم  Writing as Processيتابةة كعمليةة و ي هذا المةدت  ينظةر إلةى ال

التركيةةز  يةةب ملةةى ممليةةة اليتابةةة  ةةدلًا مةة، المنةةتج النفةةائي وذلةةة مةة، تةةا  مةةرور الطالةةب 
بمجمومة م، المراح  أو التطوات التي يطل  مليفا مراح  مملية اليتابة، ويمك، تونةيؤ 

  التطةةوات التاليةةة: الطرمقةةة التةةي يةةتم  فةةا تعلةةيم اليتابةةة  ةةي نةةوء هةةذا المةةدت  مةة، تةةا 
 (417-416: 4221)محمد  ن  الله، 

 الياتةب  بمرحلة ما ق   اليتابة: و يفا يدرب المعلم طابب ملى ك  ما يقوم ب
للإمداد لليتابة مثة : تحديةد المونةوع تحديةداً يرامةي  يةب ر  تةب  ةي اليتابةة 

ي تنمةي منب، وتحديد الفكرن الرئيسة للمونوع، ثم توليةد الأ يةار الفرميةة التة
الفكرن الرئيسية وتفجلفا، والاستعانة بالماحظة والاستماع والقةراءن واللجةوء 
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إلى المجادر المتتلفة لجمع الأ يار الفرمية وما يلزمفا م، معارت وبيانةات 
ووواهد وأدلة، وترتيب الأ يار الفرمية وتنظيمفا  ي تسلس  منطقةي، ليتابةة 

لطالةةةب أ يةةةاره وتعت ةةةر تطةةةة بحيةةة  يةةةنظم  يفةةةا ا Draftingمسةةةودن أوليةةةة 
 تفجيلية أولية للوك  النفائي ليتابة المونوع.

  مرحلةةة اليتابةةة الفعليةةة: و يفةةا يةةدرب المعلةةم طابةةب ملةةى إمةةادن النظةةر  ةةي
المسودن الأولى، ليرى أو ليعيد النظر  ةي مونةومب و يرتةب الرئيسةة وأ يةاره 

هةذه المرحلةة يجةب الفرمية والمادن التي جمعفا والتنظةيم الةذي اتبعةب ، و ةي 
ملةةى المعلةةم أ، يةةدرب طابةةب ملةةى نظةةام الفقةةرات متمةةثاً  ةةي: كمةةا  الفقةةرن 
ووحدتفا وترتي فا وترابطفا المنطقي ، وكذلة التةدرمب ملةى الجملةة وكتا تفةا 
دو، زمادن  ي اليلمات أو نقجا،، وألا يتيرر معنةى جملةة  ةي جملةة تاليةة، 

 فدت  ونوح.وأ، تيو، الجملة موجزن م، المعنى المست
  مرحلة المراجعة )ما بعد اليتابة(: وهةي مرحلةة العةودن إلةى المكتةوب لتنميتةب

مةةادن النظةةةر  ةةةي  وتجةةحيحب واسةةةتيما  مةةا قةةةد  ةةةات  ةةي مرحلةةةة اليتابةةةة، وا 
اليلمات والجم  والفقرات  ي نوء معايير اليتابة الجيدن، و ي هةذه المرحلةة 

المونوع قراءن متأنيةة  ربمةا يدرب المعلم طابب ملى كيفية المراجعة وقراءن 
لإنا ة  يرن  رميةة جديةدن أو لحةذت كلمةات لا نةرورن لفةا أو لتعمية   يةرن 

 م، طرم  دلي  واستوفاد ... ال ..
وم، الجلةي أ، هةذا المةدت  يعتمةد ملةى ومةي المةتعلم بعمليةات اليتابةة، ومتتلةف 

ي، حي  إ، دور المعلةم دور المعلم والمتعلم  ي نوء هذا المدت  كثيرا م، المدت  التقليد
هنا يكو، التوجيب والإرواد وتةدرمب الطةاب ملةى مفةارات اليتابةة  ةي نةوء مراحلفةا. ومةتم 
المةةتعلم هنةةا بالعمليةةات التةةي يقةةوم  فةةا أثنةةاء كتا تةةب محةةاولًا التمييةةز  ةةي، الأ يةةار ومحةةدداً 

هةا  ليع ةر مة، للمعلومات التةي يقةوم  توظيففةا أثنةاء ممليةة اليتابةة مةدققاً لفةا و احجةا إيا
 موامره التاجة وآرائب م، تا  لغتب وأسلوبب.

كمةا أ، هةذا المةدت  يفةتم بالعمليةة والمنةتج معةا  بحية  يجة  المةتعلم إلةى كتابةة 
مونةةوع مةةا كتابةةة تتةةوا ر  يفةةا معةةايير اليتابةةة الجيةةدن وةةكاً ومنةةمونا، لةةذا  ةةإ، معظةةم 

قد اهتمت بالمراحة  التةي يمةر  فةا  الدراسات والبحو  التي تناولت اليتابة و   هذا المدت 
الطةاب منةد تيلةيففم باليتابةة حةو  مونةوع مةا أو يتتارونةب بأنفسةفم وهةذا هةو الأسةاس، 

 Writingوكةةذلة الاهتمةةةام بالنةةةاتج النفةةةائي. وملةةةى هةةةذا الأسةةةاس  ةةةإ، الأداء اليتةةةا ي 
Performance ليةة ، يمثةة  هةةذا المةةدت . وهةةذا مةةا تت نةةاه الدراسةةة الحاليةةة بةةالفح  والتح

مة، حية   –بالتفجةي   –وسوت يتم التعرض لفذا المدت  )مدت  ممليات اليتابة( تحديةداً 
 ماهيتب وأهميتب وأسسب  يما بعد  حي  يمث  مدار الدراسة وأساسفا.
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المدت  التفاملي وتعلةيم اليتابةة: ويقةوم هةذا المةدت  ملةى تجةور الياتةب لنفسةب  ةي  -ج 
حوار مقجود مع القارو أو القراءن وهكةذا يكةو،  موقف اليتابة ملى أنب وت  يوترة  ي

الةةن  اليتةةا ي أو مونةةوع الإنوةةاء نةةاتج مةةا ي دمةةب الفةةرد تةةا  حةةواره مةةع متحةةد  آتةةر. 
ويجبؤ الياتب والقارو معا مس ولي، مسئولية مباورن م، ط يعة الن  اللغةوي ومسةتواه. 

 (.02-01: 7114)أمير هواري، 
وكا م، أوكا  الاتجةا ، الةذي  Interactive Writingوتعد اليتابة التفاملية 

يتطلب وجود طر ي، مادن هما المرس  والمستق   أي الطالب والمعلةم داتة  حجةرن الدراسةة. 
وهذه اليتابة تستدمي تقويما مستمراً م، المعلم، بغية التحق  م، امتاة الطاب لية  مة، 

 (716-712: 7141مفارات القراءن واليتابة. )ماهر م د الباري، 
 :استراتيجيات التعلم المنظم ذاتيا  ي تنمية مفارات اليتابة

يمث  التعلم المنظم ذاتيا مملية  نائية نوطة يمك، م، تالفا تنمية مفارات اليتابةة، ملةى 
اساس تدرمب الطةاب ملةى جةيا ة الأ يةار والموةامر جةيا ة جديةدن مة، تةا  التتطةي  

عايير الوتجية والوجودية  ي اليتابة، وهةذا مة، الذاتي وتقوية الجفد الإ دامي لتحقي  الم
وأنب تنمية مفارات الأداء اليتا ي حي  إ، اليتابةة ممليةة جةعبة وذات مطالةب معينةة مة، 
تةةا  التتطةةي  لفةةا وبنةةاء مسةةودن وتعةةديلفا ومراجعتفةةا وهةةذا الأمةةر يتطلةةب تنظيمةةا ذاتيةةا 

والاسةتجابات الذاتيةة. ويمكة،  وتحكما  ي اليتابة م، تا  تحديةد الفةدت والمراقبةة الذاتيةة
تقسةةةةيم اسةةةةتراتيجيات الةةةةتعلم المةةةةنظم ذاتيةةةةا إلةةةةى  ةةةةرمي، همةةةةا: الاسةةةةتراتيجية المعر يةةةةة 

Cognitive Strategy وتنظةةيم الةةذات ،Self-regulation  ومةة، ثةةم  ةةإ، إجةةراءات
(: 471-462: 7116التعلم المنظم  ي اليتابة تتمث   ي: )وحيةد حةا  ، وجمةا  مطيةة، 

ر ةةةةة السةةةةابقة )التلفيةةةةة(، المناقوةةةةة،  النمذجةةةةة،  التةةةةذكر، المسةةةةاندن، الأداء تنوةةةةي  المع
 المستق .

 التوجيفات الحديثة لتقويم الأداء اليتا ي:
لما كا، الغرض الأساسي م، تقةويم كتابةات الطةاب هةو مسةامدتفم ملةى تطةومر 

ي  مة، كتاباتفم وتحسينفا م، تا  ايتوات نواحي القجور والنةعف  فةا، لةذا كةا، الحةد
وسائ  وأدوات التقويم المتبعة م، الأهمية بمكا،، و يمةا يلةي مةرض لفةذه الأدوات للتعةرت 

 ملى أبعادها ومحاولة الاستفادن منفا أثناء تقويم كتابات الطاب:
 الاتجاه نحو تقويم المنتج اليتا ي وتجحيحب: - 4

الالتفةات  ومركز هةذا الاتجةاه  ةي المقةام الأو  ملةى تجةحيؤ كتابةات الطةاب دو، 
إلى المراح  التي تمر  فا مملية اليتابة، وتتنوع الس   المتبعة  ي ظ  هذا الاتجاه متمثلة 

 (21-12: 7117( و )ملي الحاق، 72: 7112 يما يلي: )م د الرحم، الفاومي، 
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التجحيؤ المباوةر: ويعتمةد ملةى مواجفةة الطةاب وجفةا لوجةب اثنةاء ممليةة  -
ب المونةةوع أمامةةب ليناقوةةب  ةةي الأتطةةاء التجةةحيؤ حيةة  يحنةةر المعلةةم كاتةة

التةةي وقةةع  يفةةا ومةة، ثةةم محاولةةة توجيفةةب لإجةةاحفا، وهةةذا الأسةةلوب مةة، 
الأساليب الناجحة إلا أنب لا يتماوى مع كثةرن أمةداد الطةاب وقلةة المدرسةي، 

 وارتفاع نجا فم التدرمس.
التجةحيؤ المفجة : ويقةوم ملةى أسةاس كتابةة أتطةاء الطةاب  ةي كراسةاتفم  -

لةةةى حةةةدن حيةةة  ينةةةع المعلةةةم تطةةةأ تحةةةت التطةةةأ ويعالجةةةب بالجةةةورن كةةة  م
الجحيحة )يجوبب(، ومتبع هذا الأسلوب  ي المراح  الدراسية الأولةى أو مةع 

 الطاب النعفاء.
التجحيؤ المرمز: حي  ينع المعلم تطأ تحت التطأ الذي يقةع  يةب الطالةب  -

طةةأ ليقةةوم أثنةةاء كتا تةةب للمونةةوع، ويكتةةب  وقةةب رمةةزا يةةد  ملةةى نوميةةة الت
 الطالب  تجحيحب  نفسب  وم، أمثلة تلة الرموز:

 ، رمز للأتطاء النحوية 
 رمز للأتطاء الإمائية م 

   رمز للأتطاء الجر ية 
   رمز للأتطاء اللغوية 
 رمز للأتطاء  ي المعاني والأ يار ع 
 رمز للأتطاء الأسلوبية س 

م مع طابب  داية منذ  داية حجة مع العلم أ، مث  هذه الرموز يتف  مليفا المعل
التع ير، وهذا الأمر يسةامد ملةى تةو ير وقةت المعلةم ومة، ناحيةة أتةرى يحة  الطةاب ملةى 

 التفكير والاهتداء إلى الجواب.
التجحيؤ الإروادي: و يب يوير المعلم إلةى الأتطةاء التةي يقةع  يفةا الطةاب  -

ذهةا الأسةلوب  ونع تطةوط تحتفةا دو، تجةحيحفا أو كتابةة رمةوز  وقفةا، و 
يجعةة  الطالةةب  ةةي حيةةرن مةة، أمةةره ومةة، ثةةم يحةةد  لديةةب تلةة   ةةي نةةوع التطةةأ 

 الواحد.
التجةةحيؤ المركةةز والمفجةة  معةةا: وهنةةا يةةتم الجمةةع  ةةي، الأسةةلوبي، المرمةةز  -

والمفجةةا، حيةة  توجةةد أتطةةاء يسةةيرن يسةةتطيع الطالةةب تجةةحيحفا  نفسةةب، 
 علم  تجحيحفا لب.وهناة أتطاء يعجز الطالب م، معر تفا وم، ثم يقوم الم
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تجةةحيؤ الأقةةرا،: و يةةب يقةةوم الطةةاب كتابةةات بعنةةفم الةةبعض سةةواء داتةة   -
الفج  الواحد أو م، ق   الجفوت الأترى وهذا الأسةلوب يسةامد  ةي تطةومر 
قةةدرن النقةةد وا  ةةداء الةةرأي لةةدى الطةةاب، وليةة، يجةةعب تط يقةةب ممليةةاً بسةة ب 

 يةةنفم وهةةذا يتطلةةب النةةعف اللغةةوي لةةدى الطةةاب وتةةأثيرهم بالعاقةةات  يمةةا 
 مراجعة م، ق   المعلم ومتابعة مما يحتاج وقتا منامفا.

تجةحيؤ الأنمةوذج: حيةة  يلجةأ المعلةم إلةةى تجةحيؤ مةدد معةةي، مة، كراسةةات  -
الطةةةاب حةةةو  مونةةةوع واحةةةد تةةةم الاتفةةةاق مليةةةب مسةةةبقا، مونةةةحاً الأتطةةةاء 
 والموةكات اللغويةةة الحادثةةة ومةةتم إمطةةاء التعليمةات مةة، تةةا  هةةذه النمةةاذج
 ق  ثم يطلب م، باقي الطاب  ي الفج  تجحيؤ مونوماتفم  ي نوء ما 
ذكر م، ملحوظات وهذا الأسلوب يو ر ملى المعلم وقتةب ويقلة  جفةده إلا أ، 

 الطاب يوعرو، بالمل  إذا ما استمروا  ي تجحيؤ كتاباتفم بأنفسفم.
رق المناقوة الجمامية: حي  يقسم المعلم الطةاب  ةي الفجة  الواحةد إلةى  ة -

)مجمومات( يعتمد مددها ملةى إجمةالي مةدد طةاب الفجة  كليةة، ثةم يعطةي 
ك  مجمومة مدداً م، د اتر المجمومةات الأتةرى ليةتم تجةحيحفا مة، طرمة  
المناقوةةة الجماميةةة ليةة  مونةةوع وتحديةةد الأتطةةاء وتجةةحيحفا ثةةم إمادتفةةا 

 لمعلم الفج  مرن أترى لماحظة مم  ك  مجمومة ومتابعتب.
ذه الأساليب المتبعةة  ةي تجةحيؤ المنةتج اليتةا ي أنفةا تركةز ملةى وياح  ملى ه

مملية التوتي  والعاج، حي  يولي المعلم اهتماما بمتابعة الاستتدام الجحيؤ لمقومات 
اليتابةةةة السةةةليمة مثةةة : تحديةةةد الفكةةةرن الرئيسةةةية وتوالةةةد الأ يةةةار الفرميةةةة منفةةةا وارتباطفةةةا 

مةةة، وجةةحة الفقيةةر واسةةتتدام مامةةات التةةرقيم، وتسةةليمفا، ونةةوح المقدمةةة، والمةةت، والتات
وجةةحة الجةةيا ة النحويةةة والرسةةم الفجةةائي، وونةةوح التةة ، وسةةفولة الأسةةلوب وونةةوحب 
وتع يره المباور م، المعنةى واسةتتدام الأدلةة والوةواهد وال ةراهي،... الة . أي ينجةب  يفةا 

، تةا  مةا يقدمونةب الاهتمام ملى توتي  التطاء التي يقع  يفا الطاب أثنةاء اليتابةة مة
 م، نجو  كتا ية مرئية يمك، ماحظتفا.

وم، ناحية أتةرى  ةإ، هةذا الاتجةاه )تقةويم المنةتج اليتةا ي( يسةتند إلةى مجمومةة 
م، الأسس التي يعتمد مليفا  ي تجحيؤ الأمما  اليتا ية التي يقدمفا الطاب لع  أهمفةا 

 (.410: 7111)حس، وحاتب، 
 ة والإمائية:* أسس تتعل  باليتابة التطي

مث  : رسم الحةروت رسةما جةحيحا، اليتابةة الجةحيحة إمايةا، اسةتتدام مامةات 
 الترقيم، معر ة  داية الفقرن ونفايتفا، النظام والنظا ة  ي اليتابة، ونوح الت  وجودتب.
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 * أسس تتعل  بالأسلوب:
، تونةع  يما يتعل  بالمفردات: تالية م، الغرابة، مرتبةة ترتيبةا يحقة  الإ فةام  -

 ي نظامفا اللغوي، محددن المدلو ،  ير مستنكرن ولا مامية، موظفة  ي الجملة أو العبارن 
 توظيفا جيداً.
 يمةةةا يتعلةةة  بالجمةةة : تاليةةةة التعقيةةةد اللفظةةةي والمعنةةةوي، تاليةةةة مةةة، نةةةعف   -

 التأليف، سليمة م، الناحية النحوية والجر ية والبا ية، مناسبة للمعنى.
عبةةارات: وانةةحة مةةوجزن، مطابقةةة لمقتنةةى الحةةا ، يتةةوا ر  يفةةا  يمةةا يتعلةة  بال  -

 جانب الذوق الأد ي، ترتب  بما ق لفا وما بعدها، أ، تيو، المبالغة  يفا مق ولة.
 * أسس تتعل  بالفكرن:

جحيحة م، الناحية العلميةة والتلقيةة، وانةحة يسةتوم فا القةارو، منظمةة بحية  
تسلسة  مق ةو ، أ، تيةو، جيةدن، طرمفةة، دارجةة أو ت دو المعلومات والحقائ  والأ يةار  ةي 

 منقولة م، آتر.
وبعةةد  ةةإ، طرمقةةة تجةةحيؤ العمةة  اليتةةا ي تعةةد مةة، أجةةعب التحةةديات التةةي تواجةةب 
معلم اللغة العربية وذلة لما تتطلبب مة، وقةت طومة  وجفةد وةاق واسةتيعاب لأمةداد الطةاب 

تتيةةر أ نةة  وأنسةةب الأسةةاليب الغفيةةرن داتةة  الفجةةو  الجدراسةةية، وهةةذا يتطلةةب مةة، المعلةةم 
 التي تسامده ملى متابعة مملية التجحيؤ لتحقي  الفدت منفا.

 الاتجاه نحو تقويم ممليات اليتابة ومتابعتفا: - 7
ومركز هذا الاتجاه ملى متابعة الطاب أثناء تنفيذ التعيينات أو التيليفات اليتا ية 

وأتيةةرا مرحلةةة المراجعةةة، أي وهنةةاة   دايةةة مةة، التتطةةي  للمكتةةوب ثةةم ممليةةة اليتابةةة ذاتفةةا
طرمقتا، يمك، استتدامفا لتحديةد مسةتويات التع يةر )الأداء اليتةا ي( لةدى الطةاب الأولةى: 

 .Holistic، والثانية: اليلية Analyticalالتحليلية 
و ةةي الطرمقةةة التحليليةةة: يةةتم التقةةويم ملةةى أسةةاس مةةدى امةةتاة الطةةاب لمفةةارات 

سية والفرمية، وتيو، هناة مدن مدات  لتقدير درجةات الطةاب مثة : اليتابة المتتلفة الأسا
ويفقد بعد ذلة نقاطةا تبعةاً  (A)مدت  النق ، حي  ي دأ الطالب بمائة درجة/ نقطة أو تقدير 

 للأتطاء التي قع  يفا أثناء اليتابة.
وهنةةاة اتجةةاه آتةةر لتقةةدير درجةةات الطةةاب وهةةو: مةةدت  يأتةةذ  يةةب الطالةةب تقةةديرا 

 وتقديراً آتر للدقة اللغوية وذلة  ي المونوع الواحد، للمحتوى 
أما الطرمقةة اليليةة )الوةمولية(: و يفةا يرامةي معر ةة الطالةب  دقةة وونةوح وز، 
كةة  جانةةب مةة، الجوانةةب المكونةةة لليتابةةة حيةة  يكةةو، التركيةةز  يفةةا ملةةى تحقيةة  ممليةةة 
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قةةة المكتوبةةة ، أي يرامةةي  ةةي هةةذه الطرمقةةة مةةدى قةةدرن الور Communicationالاتجةةا  
ملةةى توجةةي  الرسةةالة. و يفةةا تسةةتبعد الأتطةةاء القليلةةة ولا يلتفةةت إليفةةا، حيةة  يةةتم التقةةويم 

 اليلي للن  المكتوب.
وتوجةد مجمومةةة طةةرق يمكة، الاسةةتناد إليفةةا  ةةي تقةدير كتابةةات الطةةاب يمكةة، 

 مرنفا  يما يلي:
 . الاستناد إلى معيار ثا ت: 4

ابة وجوان فا المتتلفة إمداد معيةار ثا ةت حي  يمك،  ي نوء مفارات مملية اليت
ليط   ملى كتابة الطالب، حي  تتج  درجة معينة لي  جانب م، جوانب اليتابةة ولةتي، 
سةةت درجةةات، وهةةذه الدرجةةة تعطةةي  ةةي نةةوسء مواجةةفات محةةددن يمكةة، أ، تجةةا  بوةةك  

 متدرج تع ر م، قيمة الأداء، وذلة ملى النحو التالي:
وتنظةيم المحتةوى( ومةتم تقةديرها كةااتي: يعطةي الطالةب  هيكلة الن  )ال ناء العام

تنظةيم المحتةوى بوةك  يتناسةب  –( درجات إذا تحق  ما يلي: )التركيب الوانؤ المائةم 6)
الموةةيرات  –التفكيةةر الوانةةؤ مةةا لةةزم الأمةةر  –وتوقعةةات القةةارو النانةةج بالنسةةبة للياتةةب 

 لفقرات الوانحة كلما أمك،(. ا –الجيدن إلى ال دايات الجيدن والنفايات المناسبة 
( درجةات إذا تحقة  مةا يلةي: )ال نةاء العةام المائةم  ةي  داياتةب 2ويعطي الطالب )

ونفاياتب، تنظيم المحتوى بوك  جيد لتجنب اللةبس أو أي نقةاط نةعف أتةرى بةالن  حتةى 
، انعدام الالتزام بالتفكير(.   وا 
، ( درجةات إذا تحقة  مةا يلةي: )تحدية1كما يعطي الطالةب ) د ال نةاء العةام حتةى وا 

 كانت ال دايات والنفايات نعيفة، ودو، إتا  ك ير بالتركيب التنظيمي(.
 –( درجات إذا ظفر  ي كتا تةب مةا يلةي: )ال نةاء العةام نةعيف 0ويعطي الطالب )

 الا تقار إلى النفايات الوانحة مع مدم التل   ي الترتيب دات  الن  المكتوب(.
،  ي حالة: إذا كا، ال ناء واهيةا مةع الترتيةب النةعيف ( درجتا7ويعطي الطالب )

 المتت  للمادن المكتوبة  ي حي، يعطي درجة واحدن إ لم يتحدد  ناء مام.
ويمك، أ، يتم تقدير باقي الجوانب المكونة للةن  ملةى نفةس الوةايلة مة، تةا  

ي فةةا وبنةةاء المعيةةار ذاتةةب مثةة  )المعجميةةة، الظةةواهر النحويةةة متمثلةةة  ةةي  نيةةة اليلمةةة وترت
الجملةةة وترتي فةةا والتماسةةة  ةةي الجملةةة وبةةي، الجمةة ، التفجةةي وقوامةةد الإمةةاء، اسةةتتدام 
مامةةات التةةرقيم، الجةةالة( ليجةةبؤ المعيةةار مكونةةا مةة، الجوانةةب التاليةةة:  )هيكلةةة الةةن ، 
المعجميةةة، الظةةواهر النحويةةة، التفجةةي وقوامةةد الإمةةاء، اسةةتتدام مامةةات التةةرقيم، أجةةالة 

 مائمتب(.المحتوى و 
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ومندرج تحت ك  بعد م، هذه الأبعاد تقديرات متدرجة تع ر م، مستوى الأداء  ةي 
 وك  معيار متدرج بعيدا م، ذاتيب.

وجدير بالذكر أ، بعض الباحثي، قةد لجةأ إلةى اسةتتدام نفةس الأدان )معيةار تقةويم 
، اتتلفت أبع اد المعيةار الأداء اليتا ي( كأساس لتجحيؤ مونومات اليتابة لدى الطاب وا 

( )الترتيةةةب المنطقةةةي للمونةةةوع، كتابةةةة 22-21: 7117وجوانبةةةب مثةةة : )ملةةةي الحةةةاق، 
مقدمة للمونوع، كتابة تاتمة للمونوع، الالتزام  نظام الفقرات، ترة مسا ات مناسةبة  ةي، 
اليلمات والأسطر والفقرات، ونةوح الأ يةار، تةدميم الأ يةار بالأدلةة والوةواهد، إ ةراز الأ يةار 

للمونوع، اوتما  الأ يار ملى مناجر المونوع، تنوع الأ يةار  ةي إطةار المونةوع  العامة
الواحد، جةحة المعلومةات ودقتفةا، حةدن الأ يةار والمعةاني، الالتةزام بالمونةوع، التع يةر مة، 
ااراء والموةةةامر الذاتيةةةة، جةةةحة اتتيةةةار المفةةةردات اللغويةةةة المسةةةتعملة، جةةةحة التراييةةةب 

لنحوية والجر ية، استتدام أدوات الرب  المناسبة، جحة الرسم المستعملة، جحة القوامد ا
الإمائةةي، ونةةوح التةة ، اسةةتتدام مامةةات التةةرقيم،  نيةةة التع يةةر، تنظةةيم جةةفحة اليتابةةة، 

 تفجي  الفكرن الرئيسة إلى أ يار جزئية، إ راز العناوم، وبعض الجم  وألألفا  المفمة(.
( مامةةات أو 1اد المعيةةار ومفاراتةةب حيةة  تتجةة  )وتمثةة  الجوانةةب السةةابقة أبعةة

 درجات لي   ند م، قائمة المعيار تبعا للتدرمج ااتي:
أربةةع مامةةات إ، اسةةتتدم الطالةةب جميةةع الم وةةرات السةةلوكية الدالةةة ملةةى  -

 المفارن الم نية  ي مفتاح المعيار.
 ثا  مامات إ، استتدام الطالب  ال ية الم ورات السلوكية. -
 امتا،( إ، استتدام الطالب نجف الم ورات السلوكية.درجتا، )م -
 درجة واحدن إ، استتدم الطالب جزءا بسيطا م، المفارات السلوكية. -
 جفر إذا كانت المفارن  ير موجودن. -

 :Impression Grading. التقدير الانطبامي 7
وهي طرمقة أترى م، طرق تقدير كتابات الطاب، وتعتمد ملى قرائيةة المعلةم لمةا 
كتبةب الطالةةب قةةراءن سةةرمعة بغةرض التحقةة  مةة، أ، الطالةةب قةةد  ةذ  جفةةدا كا يةةا  ةةي ممليةةة 
اليتابة، وبذلة تناسب هذه الطرمقة تقويم الأنوطة اليتا ية  ي مرحلة ما ق   اليتابة، وم، 
تا  القةراءن السةرمعة قةد يكفةي أ، ينةع المعلةم مامةة أو يكتةب تعليقةاً يسةتفدت توةجيع 

 م، اليتابة. الطاب ملى المزمد
 :Holistic Grading. التقدير اليلي 0
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وهو مبارن م، تقةويم مةام لمةا كتبةب الطالةب دو، تحديةد نقةاط النةعف أو القةون، 
ويمكةة، أ، يسةةتتدمفا المعلةةم لتحديةةد مسةةتوى طابةةب  وجةةب مةةام  دايةةة العةةام الدراسةةي أو 

 للتحق  م،  املية طرق التدرمس المستتدمة.
 :Primary Traits. المامؤ الأساسية 1

وتركز هذه الطرمقة ملى التحق  م، مدى مرامان الطالب لسمة معينة م، سةمات 
اليتابةةة، حيةة  تناسةةب هةةذه الطرمقةةة منةةد التةةدرمب ملةةى جانةةب معةةي، مةة، جوانةةب اليتابةةة، 
ولتقةدير درجةة الطالةةب يةتم تقسةةيم جانةب اليتابةةة المقةيس إلةةى مجمومةة مةة، العناجةر التةةي 

 نوئفا. تقويم كتابة الطالب  ي
 :Analytical Scales. المقاييس التحليلية 2

وتعتمد ملى تحلية  الةن  المكتةوب  لةى مجمومةة مة، العناجةر التةي يةتم تقةويم 
ك  منفا ملى حدن، و ي ذلة قد تنا  بعض العناجةر وزنةا أي ةر مة، مناجةر أتةرى. وملةى 

سةتغرق وقتةا طةوياً الر م م، مزاياها إلا أنفا لا تجلؤ للأمةداد الي يةرن مة، الطةاب حية  ي
  ي التجحيؤ.
 

 :Check Point Scales. مقاييس نقاط المراجعة 6
وتنم هذه المقاييس مجمومة م، المعايير المعينة للتقويم مع وجود انطباع مام 
مةة، المونةةوع المكتةةوب، وتتميةةز هةةذه المقةةاييس بسةةرمة اسةةتتدامفا وتقويمفةةا لمةةدى تقةةدم 

تةةي تسةةفم  ةةي تحسةةي، كتابةةات الطةةاب. )حسةة، الطةةاب مةةع تنةةمنفا بعةةض الاقتراحةةات ال
 (201: 7112واتب، 

 . التقويم الوثائقي:7
ويقجد بةب الاسةتناد إلةى سةجات أو مسةتندات يمكة، ملةى نةوئفا تقةويم  يانةات 
الطاب م ر  تةرن زمنيةة معينةة ويطلة  ملةى هةذا النةوع مة، التقةويم مسةميات مديةدن ولعة  

التقويم الأجي ( وكلفا مسميات تع ر م، مةدى  –دي  التقويم ال  –أ رزها )التقويم الواقعي 
إوةةراة المةةتعلم  ةةي مفةةام ذات معنةةى وت ةةدو كأنوةةطة تنفةة  مةةع اتجةةاه ال نائيةةة الةةذي ي كةةد 
قجور الاتتبارات التقليدية  ي قياس جوانب الةتعلم المتتلفةة حية  يعتمةد التقةويم الوثةائقي 

رات التفكير العليا، كما يتطلب تةآزرا ملى معايير وانحة كما يتيؤ للطاب  رجاً لتنمية مفا
( ومةة،  ةةي، أسةةاليب 412: 7111وتناسةةبا  ةةي الأداء ملةةى نحةةو جيةةد. )حسةة، وةةحاتب، 

 التقويم الحقيقي:
 * أسلوب الحا ظة:
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 –ملفةةةات الإنجةةةاز )الةةةتعلم(  –ولةةةب مسةةةميات مديةةةدن مةةة،  ينفةةةا )سةةةجات الأداء 
الةنم  مة، التقةويم تجميعةا ليتابةات  السجات اليتا ية ... ال ( ومتنم، هذا –ال ورتفوليو 

ك  طالب بما  يفا المسةودات والتعةديات ومجةادر جمةع المعلومةات وال يانةات. ومةتم تقةويم 
الحا ظةةة  ةةي نةةوء مجمومةةة مةة، المعةةايير يوجةةب المعلةةم الطةةاب إليفةةا وهةةو اسةةلوب أيثةةر 

لاسةتناد مونومية ووظيفية م، الاقتجار ملى امطاء الطالب درجةة أو تقةدير لفظةي دو، ا
إلةةى معيةةار، كمةةا يقلةة  مةة، الجفةةد الةةذي ي ذلةةب المعلةةم  ةةي تقةةويم كتابةةات الطةةاب، ويعةةي، 
الطةةاب ملةةى ايتوةةات أتطةةائفم وتجةةوم فا، كمةةا يةة دي إلةةى زمةةادن اهتمةةام الطةةاب باليتابةةة 
تارج الجف لتنمية كتابةاتفم و ةي بعةض الحةالات يقةوم الطةاب بكتابةة قججةفم وت ةراتفم 

ت ومةتم نوةرها ومة، ثةم يوةعر الطةاب بمسةئولية مة، كتابةاتفم. ) ةايزن ملى وةبكات الانترنة
 (14-11: 7117موض، 

ويكوف هذا النوع مة، السةجات مة، درجةة ماليةة مة، إحسةاس الطةاب الملييةة 
نمةةا تتنةةوع  يمةةا  ةةي،  والذاتيةةة ومرجةةع ذلةةة إلةةى أ، هةةذه السةةجات لا تمثةة  نسةةتا متطابقةةة وا 

ا السجات اليتا ية أنفا تنع ك  مةا أنتجةب الطالةب مة، الطاب  درجة ك يرن، وم،  ي، مزاي
مقالات  ي الامتبار مند إجراء التقويم  نا م، أنفا تعرض ما كتبب لطالةب م ةر المراحة  
المتتابعةةةة لانتةةةاج المقةةةا  المكتةةةوب وذلةةةة  ةةةدءا مةةة، التتطةةةي  لليتابةةةة وانتفةةةاء بالمراجعةةةة 

لةب م ةر  تةرن زمنيةة ممتةدن قةد تيةو، مامةا والتنقيؤ، بالإنا ة إلى أنفا تقدم ما أنتجةب الطا
دراسةةيا كةةاما أو  جةةا دراسةةيا واحةةدا، وتسةةفم السةةجات اليتا يةةة  ةةي اظفةةار درجةةة تحسةة، 
الأداء اليتةةا ي للتلميةةذ م ةةر المراحةة  المتتابعةةة ، كمةةا أنفةةا تسةةامد الطةةاب ملةةى ايتوةةات 

تيوةات ممليةات الوسائ  التي م، وأنفا أ، تحس، أداءهةم اليتةا ي ، وذلةة مة، طرمة  اس
اليتابة والومي المعر ي  فا، ثم الارتقاء بالطاب إلى مسةتوى إدراة جوانةب القةون والنةعف 
 يمةةا كت ةةت. وتيوةةةف السةةجات اليتا يةةةة للطةةاب مةةة، ا، ممليةةة اليتابةةةة متعةةددن المفةةةام 
نمةةا هةةي مجمومةة مةة، المراحةة    اليتابةة لا تقتجةةر ملةى تقةةديم المقةةا   ةي وةةكلب النفةائي وا 

عة التي ت دأ بالتتطي  ثم كتابة المسودات وأتيرا مراجعة المكتوب وتقديمب  ي وكلب المتتاب
 (26-22: 7110النفائي. )أحمد أ و حجاج، 

 . التقويم الذاتي:1
وهذا الأسلوب يلجأ  ليب المعلم م، أج  كفاءن الطاب  ي ممليةة اليتابةة، وملةى 

لتي يقع  يفا  إنب  ي النفايةة يسةتفيد الر م م، أ، الطالب قد لا ينتبب إلى بعض الأتطاء ا
مة، تحديةةده لأتطائةةب اليتا يةةة وتجةةحيحفا أيثةةر مةة، اسةةتفادتب مةة، قيةةام المعلةةم وحةةدن  فةةذه 
 المفمة، وم، أهم الطرق التي يمك، تدرمب الطاب ملى التقويم الذاتي ليتاباتفم ما يلي:

 :Dialogue Journalsأ ( الحوار اليتا ي 
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،  يةب الطالةب مةذكرات حةو  مونةومات يتتارهةا  نفسةب وهو نوع م، اليتابة يةدو
كاليتب التي يحب قراءتفا واهتماماتب الوتجية وميولب تجاه دراسةة المةواد المتتلفةة وبعةد 
أ، يقةةرأ المعلةةم هةةذه المةةذكرات يةةرد ملةةى الطالةةب رداً كتا يةةا مسةةتتدما لغةةة مناسةةبة دو، أ، 

ليتةا ي ياحة  الطالةب مةدى قدرتةب يجحؤ للطالب امطةاءه، ومة، تةا  تيةرار هةذا الحةوار ا
 ملى اليتابة.

 :Learning Logsب( سجات التعلم 
و يفا يلت  الطالب ما تعلمب م، الدرس تا  الدقائ  الأتيرن م، الحجة، كمةا 
يعلةة  ملةةى الأسةةاليب التعليميةةة التةةي سةةامدتب ملةةى الففةةم وذلةةة  ةةي نةةوء مجمومةةة مةة، 

السةجات حية  يعلة  مليفةا بمةا يوةجع الطةاب  الأسئلة وم،  ترن لأترى يتابع المعلم هذه
ملى الاستمرار  ي مملية اليتابة، ويعطيفم نمةاذج لغويةة سةليمة، ومة، تةا  تيةرار كتابةة 

 الطاب لفذه السجات يحد  لديفم نمو  ي مفارات اليتابة.
 :Writing Checklistsج ( قوائم المراجع 

تعلم ما كتبب  ي نوء مجمومة وتعد م، أهم طرق التقويم الذاتي حي  يراجع الم
م، المعايير التي يتنمنفا مقياس يوةم  أبعةادا معينةة مة، أبعةاد ممليةة اليتابةة، وهةذا قةد 
يوةةك  جةةعوبة ملةةى الطةةاب لةةذا يفنةة  أ، تجةةا  القائمةةة  ةةي جةةورن أسةةئلة أو مبةةارات 

 تسامد الطاب ملى مراجعة كتاباتفم.
 :Peer Evaluation. تقويم الأقرا، 2

الطةةاب  ةةي أممةةا  زمائفةةم وهةةذا الأمةةر يتةةيؤ للطةةاب  رجةةا لتقةةديم حيةة  ينظةةر 
التغذية الراجعة المق ولةة بمةا ية دي إلةى تحسةي، ممليةة اليتابةة وتحقية  جوانةب اجتماميةة 

 (217-214: 7112مق ولة كالتعاو، والتنا س والفردية. )حس، وحاتب، 
اليتا ية م، وةأنب  وملى هذا يمك، القو  إ، تنوع أساليب ووسائ  تقويم الأمما 

التأييد ملى أهمية اليتابة  ي تعلم اللغة العربية و يرها م، المواد الدراسية المتتلفة، وهذا 
الأمر م، وأنب أ، يد ع المعلم إلى نرورن تتير أ ن  الأساليب بما يحق  الفدت المرجو 

تحسةينفا مة، م، مملية اليتابة ، وبما يسامد الطاب ملى تنميةة مفةارات اليتابةة لةديفم و 
تةةا  الوقةةوت ملةةى نةةواحي القةةون والعةةف  يمةةا يقدمونةةب مةة، أممةةا  كتا يةةة داتةة  الفجةةو  

 الدراسية م، تا  المفام والتيليفات اليتا ية الفردية والجمامية.
 الدراسة الميدانية:    –ثالثاً 

 سوت تعرض الباحثة الدراسة الميدانية استناداً إلى الإجراءات التالية:
 قائمة مفارات الأداء اليتا ي المناسبة لطاب الأو  الثانوي: إمداد - 4
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 أ (  هدت القائمة :
تفةةدت هةةذه القائمةةة إلةةى تحديةةد مفةةارات الأداء اليتةةا ي المناسةةبة لطةةاب الجةةف 

 .العاور
 ب( مجادر اوتقاق القائمة:

م، تا   العاورتم اوتقاق قائمة مفارات الأداء اليتا ي المناسبة لطاب الجف 
 يلي:ما 
  تحديةةد أهةةدات تةةدرمس اليتابةةة بالمرحلةةة الثانويةةة  وجةةب مةةام، مةةع الاهتمةةام

 .العاوروالترميز ملى الأهدات التاجة  تعليم اليتابة بالجف 
  مراجعةةة بعةةض الدراسةةات والبحةةو  والأد يةةات التاجةةة بمجةةا  اليتابةةة مامةةة

 والأداء اليتا ي ملى وجب التحديد.
 مي، المتتججي،  ي مجا  تدرمس اللغة الاستعانة بآراء مجمومة م، المحك

 العربية.
 

 ج( الجورن الم دئية للقائمة:
توجلت الدراسة إلى قائمة تاجة بمفارات الأداء اليتا ي المناسبة لطةاب        
، توم  ثا  مراح  رئيسة لعملية اليتابة ملى مفارات مرحلة مةا  العاورالجف 

ة، ومفارات مرحلة ما بعد اليتابة ومندرج ق   اليتابة، ومفارات مرحلة أثناء اليتاب
تحت كة  مرحلةة رئيسةة مفةارات  رميةة ليجة  مةدد مفةارات القائمةة إلةى تمسةي، 

 مفارن  رمية.
قسمت القائمة إلى أربعة أنفةر: تجة  النفةر الأيمة،  يفةا للمراحة  الرئيسةة     

لأيسةرا، الثا ، والنفر الأوس  للمفارات الفرمية التةي تننةوى تحتفةا، والنفةرا، ا
، وكةذلة تمةةس اسةةتجابات العاوةةرلتونةيؤ مةةدى مناسةبة المفةةارن لطةةاب الجةف 

لا تنتمةي( مةع تتجةي   – ير مناسبة(، )تنتمةي  –إلى حد ما  –هي )مناسبة 
 مساحة لإنا ة أية مفارات أترى أو تعليقات يراها السادن المحكمي،.

 د ( جدق القائمة:
فا الم دئيةةة ملةةى مجمومةةة مةة، للتأيةةد مةة، جةةدق القائمةةة تةةم مرنةةفا  ةةي جةةورت

الأسةاتذن المحكمةي،  لغةت موةرم، محكمةا مة، المتتججةي،  ةي المنةاهج وطةرق التةدرمس 
 وبعض موجفي اللغة العربية ومعمليفا بالمرحلة الثانوية وذلة  فدت التعرت ملى:
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 .العاورمدى مناسبة هذه المفارات لطاب الجف  -
   مملية اليتابة.مدى انتماء هذه المفارات لي  مرحلة م، مراح -
 إنا ة أو حذت أو تعدي  جيا ة ما يرونب م، مفارات. -

وقةد قامةةت الباحثةةة بحسةةاب تيةةرارات  اسةتجابات المحكمةةي، مةة  مناسةةبة المفةةارات 
لطاب الجف العاور ومدى انتماء ك  مفةارن للمفةاران الرئيسةية المرتبطةة  فةا كمةا رجةدت 

حثةةة إلةةى أ، المحكميةةي، وا قةةوا ملةةى ملحوظةةات المحكمةةي، حةةو  القائمةةة وقةةد توجةةلت البا
كمةا وا قةوا ملةى انتمائفةا للمفةارات  %411انتماء مناسبة المفارات للجف العاور  نسةبة 

 الرئيسة  ذات النسبة، إلا أنفم رجدوا بعض الماحظات م، أهمفا:
 ملحوظات المحكمي، حو  مفارات ما ق   اليتابة:

 ددن مسبقا  ي ن  الس ا .( لأنفا مح4تحذت كلمة ومجالفا م، المفارن ) -
 (.0تنات جملة المستفدت اليتابة لب بعد جمفور القراء  ي المفارن ) -
 (.2تنات جملة تتنم، أ يارا  رمية داممة  ي المفارن ) -
 ( لتيو، أثناء كتابة المونوع.6تست د  كلمة اثناء اليتابة  ي المفارن ) -
سةيقوم الطالةب  ( لأنفةا مكةررن نةم، جملةة المجةادر التةي7تحذت المفةارن ) -

  تحديدها  ي المفارن السابقة.
 (.1تست د  كلمة إمداد بكلمة تتير  ي المفارن ) -
 ( ملى كتابة مسودن أولية للمونوع.2تقتجر المفارن ) -
يعاد ترتيب المفارات و قا للترتيب المنطقي بعد إنا ة المفارات الأترى التةي  -

 رأى المحكمو، إنا تفا.
 ات التنظيم:ملحوظات المحكمي، حو  مفار 

 تست د  كلمة "أثناء"  ي المفارن الرئيسة بكلمة اليتابة الفعلية. -
 (.4تحذت كلمة "ومدم الوطب" وتست د   ة "ونظا تب" م، المفارن ) -
 (.1إنا ة كلمة "ومتساوية" بعد مناسبة  ي المفارن ) -
 ( بكلمة الجحيؤ.6است د  كلمة "السليم"  ي المفارن ) -

 ارات المنمو،:ملحوظات المحكمي، حو  مف
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( يحةذت كلمةات جذابةة ومحفةزن 4إنا ة كلمة "وةائقة" بعةد كلمةة "مقدمةة"  ةي المفةارن ) -
 للقارو 

 ( بعد الأوكا  التتطيطية2إنا ة جملة "إ، لزم الأمر"  ي المفارن ) -
( بحيةةة  تيةةةو، "دمةةةم الأ يةةةار" بالأدلةةةة والوةةةواهد المناسةةةبة 6إمةةةادن جةةةيا ة المفةةةارن ) -

 الحدي  أو الوعر أو النثر...()كالاستوفاد بالقرآ، أو 
 ( بكلمة التوج  إلى"1است دا  كلمة "مم "  ي المفارن ) -
 (6( حي  تعت ر مكررن مع المفارن )2حذت المفارن ) -
 (44إنا ة كلمة "بمونومية" بعد كلمة "الراي"  ي المفارن ) -
 (44( حي  تعت ر مكررن مع المفارن )47حذت المفارن ) -

 رات الأسلوب:ملحوظات المحكمي، حو  مفا
 (4إنا ة كلمة "العربية" بعد "اللغة" وحذت كلمة "المبسرن"  ي المفارن ) -
 ( بالجحيحة1است دا  كلمة "السليمة"  ي المفارن )  -

 (1إنا ة جملة "  ي أماينفا الجحيحة"  ي المفارن )
 ملحوظات المحكمي، حو  مفارات ما بعد اليتابة:

 (.7المفارن ) تنات كلمة "مامات" ق   "الترقيم"  ي -
( وتسةةةةت د  بكلمةةةةة 1تحةةةةذت جملةةةةة "ذات القجةةةةور والتلةةةة " مةةةة، المفةةةةارن ) -

 "المعيبة"
 (44تحذت المفارن ) -

 وقد أنات المحكمو، مدد م، المفارات يونحفا الجدو  ااتي: 
 (0جدو  )

  يا، بالمفارات التي رأى المجمو، إنا تفا ونسبة الموا قة ملى إنا تفا
المفارن 
 الرئيسة

النسبة  التيرار أترى رأى المحكمو، إنا اتفامفارات 
 المئوية

مفارات ما 
 ق   اليتابة

الاستقرار ملى أيثر الأ يار ارتباطا بالمونوع  -
 واستبعاد الوتات

46 11% 
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 ح  تنا م الأ يار الفرمية وتسلسلفا  -
 تحقيقا لتماسة الفقرات

46 11% 

 %12 47 تحديد مدد  قرات المونوع -
مفارات 

 نظيمالت
 %12 47 الالتزام بالقدر اليتا ي المطلوب -
 %21 41 مرامان الفوامش الموجودن بالجفحة -

مفارات ما 
 بغد اليتابة

التحق  م، مدى الاحتفا   وحدن الفقرن  -
 (1وتماسكفا بعد المفارن )

42 22% 

 
 هة( وجف القائمة  ي جورتفا النفائية:

ر المحكمو،  فا قام الباحة   إمةداد القامةة بعد إجراء التعديات السابقة التي أوا
  ي جورتفا النفائية متمثلة  ي ثا  رئيسة لعملية اليتابة هي كالتالي:

 ( مفارن  رمية.44مرحلة ما ق   اليتابة وتتنم، ) -
 ( مفارن  رمية.72مرحلة اليتابة الفعلية وتتنم، ) -
 ( مفارن  رمية.47مرحلة ما بعد اليتابة وتتنم، ) -
 "(4. )ملح  رقم "العاورت القائمة  ي جورتفا النفائية مناسبة لطاب وبفذا أجبح

 إمداد اتتبار مفارات الأداء اليتا ي لطاب الجف العاور: –ثانياً 
قامت الباحثة بالتطوات التالية ل ناء اتتبار مفارات الأداء اليتا ي لطاب الجةف 

 .العاور
 أ ( تحديد الفدت م، الاتتبار:
   العاورفارات الأداء اليتا ي لدى طاب الجف الفدت هو قياس م

 ب( مجادر اوتقاق محتوى الاتتبار:
 تمثلت مجادر اوتقاق محتوى الاتتبار  ي:

الاطةةاع ملةةى البحةةو  والدراسةةات السةةابقة العربيةةة والأجن يةةة التةةي اسةةتفد ت  -
 قياس وتقييم مفارات اليتابة.

ير كتبات الطةاب والحكةم الاطاع ملى أ رز الاتجاهات الحديثة  ي مجا  تقد -
 مليفا.
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 قائمة مفارات الأداء اليتا ي التي س   إمدادها. -
 ج ( الجورن الم دئية لاتتبار مفارات الأداء اليتا ي:

ينةةم هةةذا الاتتبةةار  ةةي جةةورتب الم دئيةةة بعةةض المونةةومات القرمبةةة مةة، حيةةان 
تات ط يعةة الأداء  ةي الطاب والتي تساير الأحدا  الجارمة والقنايا المعاجرن، ونظراً لاتة

اتتبار مفارات الأداء اليتا ي م، الاتتبارات التحجيلية الأترى، كةا، مة، النةروري ونةع 
تعليمات محددن للطاب ط يعة هذا النوع م، الاتتبارات م، حي  "إ، الإجابة م، الاتتبةار 
 سةةوت تيةةو،  ةةي أوراق العمةة  المجةةاحبة لاتتبةةار، مةةع توجيةةب الطةةاب إلةةى اليتابةةة  ةةي
المونةةومات والقنةةايا المطروحةةة لةةديفم، ومةةتم اليتابةةة  يفةةا منةةدما يةة ذ، للطةةاب  ةةذلة، 

 ماون ملى نرورن الالتزام بعدم الانتقا  م، مونوع اتر إلا مندما يطلب منفم ذلة.
 د ( مرض الاتتبار ملى مجمومة م، المحكمي،:

مةي،  لغةت تم مرض الاتتبار  ي جورتب الأولية ملى مجمومة م، السةادن المحك
مورم، محكما م، المتتججي،  ي المناهج وطرق تدرمس اللغة العربيةة، وبعةض معلمةي 

 اللغة العربية بالمرحلة الثانوية وموجفيفا وذلة  فدت:
  تحديد مدى مناسبة المونومات والقنايا المطروحة بالاتتبةار لاسةتثارن طةاب

 العام للأداء اليتا ي. العاورالجف 
 والمجالات التي قد يرونفا مناسبة ومفمة. إنا ة بعض المونومات 
  حةةذت بعةةض المونةةومات أو القنةةايا التةةي يةةرو، مةةدم أهميتفةةا وجةةاحيتفا

 للعينة المستفد ة.
وقد تم رجد الملحوظات التي أ داها السادن المحكمو، والنتائج مونحة بالجةدو  

 التالي:
 (1جدو  )

 ات اتتبار مفارات الأداء اليتا ي يا،  تيرارات وملحوظات السادن المحكمي، ملى مونوم
 العاورلطاب الجف 

 مونومات الاتتبار م
 مدى الاتفاق

 مدم الاتفاق الاتفاق ملحوظات
 % ت % ت

المحكمو، أ، المقا  رأي  - - 411 71 المونوع الأو  4
مجا  مناسب لطاب الجف 
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 مونومات الاتتبار م
 مدى الاتفاق

 مدم الاتفاق الاتفاق ملحوظات
 % ت % ت

ايتب مقالًا  ي حدود 
جفحة واحدن تونع 
 يب بعض الموكات 
التي تعاني منفا  ي 
حياتة المدرسية أو 

 المنزلية

، مع تغيير القدر العاور
اليتا ي المطلوب إلى تمس 
 قرات  دلًا م، جفحة 
واحدن، حي  تتتلف 

الجفحات م، طالب اتر. 
كما يرجى إنا ة مونوع 
آتر حتى يتتار الطاب 
 ينفما )مقا  واحد يكت و، 
 يب( لتترة لفم  رجة 
الاتتيار  ي، المقالي، 

 المطروحي،
 المونوع الثاني 7

ايتب تطابا إلى والدية 
 تطلب منفما ويئا ما

أجمع المحكمو، ملى  - - 411 71
نرورن تغيير لف  "حطابا" 
إلى "رسالة" وكلمة "والدية" 
إلى "ولي أمرة" مع نرورن 
تحديد الويء المطلوب منب 
حتى لا يستتف الطاب 
 بالأمر ويستفونو، بب

 المونوع الثال  0
يتب ملتجا يع ر م، ا

موقفة تجاه قنية 
العنف الذي تس بب 
بعض ال رامج والأ ام 
المعرونة  ي التلفاز، 
مدمما رأية بالأدلة 
 وال راهي، المناسبة

 

رأي المحكمو، ملى نرورن  411 71 - -
حذت هذا المونوع لأ، 
التلتي  كأحد مجالات 
اليتابة يحتاج إلى وجود 
ن  جاهز مكتوب بالفع  

لب الطاب  تلتيجب كي يطا
وم، ثم لا يمك، الطاب 
 تلتيجب وم، ثم لا يمك، 
تقييم الأداء اليتا ي  ي 

 نوئب
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 واستنادا إلى ملحوظات السادن المحكمي، حو  مونومات الاتتبار يتنؤ ما يلي:

  مةةع اسةةت دا   العاوةةرمناسةةبة المونةةوع الأو  )المقةةا ( لطةةاب الجةةف ،
 قةرات  ةدلًا مة، جةفحة واحةدن، كمةا رأى القدر اليتا ي المطلوب إلى تمس 

المحكمو، نرورن إنا ة مونوع آتر )مقةا  آتةر( ليتتةار الطةاب واحةدا 
منفمةةا. وقةةد جةةيا ة المقةةا  الثةةاني  ةةي الجةةورن التاليةةة : "ايتةةب مقةةالًا  ةةي 
حدود مورن أسطر تع ر  يب م، موقفة حد  م، الأحدا  الجارمةة مةدمماً 

 بة".رأية بالأدلة وال راهي، المناس
ومة، ثةم يتتةار الطةاب واحةةدا مة، المونةومي، )المقةالي،( السةابقي، لليتابةةة        

  يب، ليمث  ذلة المجا  الأو  م، مجالات اليتابة الإ دامية )المقا (
  مةع تغييةر بعةض  العاوةرمناسبة المونوع الثاني )الرسالة( لطاب الجف ،

اد/ المطلةوب  ةي الرسةالة الألفا  مث  "تطابا ، ووالدية" وتحديةد الوةيء المةر 
كةةي لا يسةةتتف الطةةاب بةةالأمر وقةةد رامةةى الباحةة  كةة  ذلةةة، وأمةةاد جةةيا ة 

 المونوع الثاني كااتي:
" أيتةب رسةةالة إلةةى ولةي أمةةرة تطلةةب  يفةا السةةماح ذلةةة بالةذهاب  لةةى الرحلةةة التةةي 

 ستقيمفا الدراسة"
 .ليمث  ذلة المجا  الثاني م، مجالات اليتابة الوظيفية )الرسالة(

  أجمع المحكمو، ملى نةرورن حةذت المونةوع الثالة  )التلتةي  والاقتجةار
ملى المجالي، السابقي،. وم، ثم يكو، مدد مونةومات الاتتبةار اثنةي،  قة  

 يكتب الطالب  يفما.
وبذلة أجبؤ الاتتبار  ي جةورتب الأوليةة مكونةا مة، جةزأي، ، الجةزء الأو  يتتةار 

ليمث  المونوع الأو  م، مونومات الاتتبار )المجةا   يب الطالب مقالًا واحداً يكتب حولب 
الأو (  أمةةا الجةةزء الثةةاني  يةةب يكتةةب الطالةةب رسةةالة لةةولى أمةةره لتمثةة  المجةةا  الثةةاني مةة، 

 مجالات اليتابة.
الرسةةالة( يقيسةةا، مفةةارات الأداء اليتةةا ي لةةدى طةةاب  –وهةةذا، المجةةالا، )المقةةا  

 السا   تحديدها. العاورالجف 
 ، جاحية الاتتبار:هة( التأيد م

، تةةم تط يقةةب ملةةى مينةةةة  العاوةةرللتأيةةد مةة، جةةاحية الاتتبةةار لطةةاب الجةةف 
اسةةتطامية  يةةر مجتمةةع العينةةة الأجةةلية  لةةن مةةددها موةةرو، طالبةةا مةة، طةةاب الجةةف 
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، م، أج  الوقوت ملى مدى مناسبة الاتتبار للفدت الذي ونع مة، أجلةب، وكةذلة العاور
ونةوع مة، مونةومات الاتتبةار، وقةد قةام كة  طالةب باتتيةار تحديد زم، الإجابة ملى ك  م

مثا  واحد يكتب  يب  يما يتعل  بالجزء الأو  م، الاتتبار ، وحينمةا ينتفةي منةب يكتةب  ةي 
الجةةزء الثةةاني مةة، الاتتبةةار )الرسةةالة( وذلةةة  ةةي أوراق العمةة  المجةةاحبة لاتتبةةار والمعةةدن 

الاتتبار. وقد تم حساب الةزم، المناسةب  لذلة، وبناء ملى التعليمات المونومة  ي مقدمة
لليتابة  ي كة  مونةوع مة، مونةومات الاتتبةار مة، تةا  النتةائج التةي توجة  إليفةا مة، 

 التط ي  ملى العينة الاستطامية  والجدو  التالي يونؤ ذلة:
 
 
 
 
 
 (2جدو  )

 الزم، المناسب لليتابة  ي مونومات الاتتبار
أق  زم،/أسرع  المونوع م

 طالب
ى زم،/أبطأ أقج

 طالب
 المتوس 

 المقا  الأو  4
 المقا  الثاني

 دقيقة 42
 دقيقة 42

 دقيقة 72
 دقيقة 72

 دقيقة 71
 دقيقة 71

 دقيقة 42 دقيقة 71 دقائ  41 الرسالة 7
 

يتنةةؤ مةة، الجةةدو  السةةا   أ، الةةزم، المناسةةب لليتابةةة  ةةي المجةةا  الأو  مةة، 
ا أ، الةزم، المناسةب لليتابةة  ةي المجةا  مجالات اليتابةة )المقةا ( هةو موةرو، دقيقةة، كمة

الثةةاني مةة، مجةةالات اليتابةةة )الرسةةالة( هةةو تمةةس موةةرن دقيقةةة، ومةة، ثةةم يجةةبؤ زممةة، 
 الاتتبار كك   يما يتعل  بالمجالي، هو تمس وثاثي، دقيقة تقرمبا.

 و ( ونع الاتتبار  ي جورتب النفائية:
ائيةة لاتتبةار مفةارات الأداء مروراً بالتطوات السابقة تم التوج  إلةى الجةورن النف

، جةةاحب هةةذا الاتتبةةار مجمومةةة أوراق ممةة  يتسةةلمفا كةة  العاوةةراليتةةا ي لطةةاب الجةةف 
طالب، تيةو، متججةة للإجابةة مة، أسةئلة الاتتبةار أو بمعنةى آتةر لليتابةة  ةي المجةالي، 
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المحددي،، يكتب  يفا ك  طالب اسمب واسم المدرسة والفج ، أما م، الاتتبار  قةد سةبقتب 
جةفحة تونةةؤ للطةةاب الغةرض منةةب، وكةةذلة تعليمةات الاتتبةةار التةةي تونةؤ لفةةم المطلةةوب 
منفم، ومتبع ذلة  ي الجفحة التالية مونومات الاتتبار  الجزء الأو  منفةا يتعلة  بمجةا  
اليتابة الإ دامية )المقا ( يندرج تحتب مونوما، يتتار الطالب واحداً منفما حسب ر  تةب. 

ا يتعلة  بمجةا  اليتابةة الةوظيفي )الرسةالة( ينةدرج تحتةب مونةوع واحةد أما الجز الثاني منفة
 –يكتةةب  يةةب الطالةةب، ومةة، ثةةم يكتةةب كةة  طالةةب  ةةي مجةةالي، مةة، مجةةالات اليتابةةة )المقةةا  

الرسةةالة(. وقةةد رومةةي  ةةي جةةيا ة مونةةومات الاتتبةةار أ، تيةةو، وانةةحة للطةةاب، وبةةذلة 
. العاوةةراليتةةا ي لةةدى طةةاب الجةةف  تيةةو، مناسةةبة كةةأدان اتتبارمةةة لقيةةاس مفةةارات الأداء

 (7)ملح  رقم 
 
 
 

 إمداد بطاقة تقييم مفارات الأداء اليتا ي لطاب الجف العاور: –ثالثاً 
 أ ( تحديد الفدت م، البطاقة:

إ، الفةةدت الةةرئيس لفةةذه الدراسةةة هةةو تنميةةة الأداء اليتةةا ي لةةدى طةةاب الجةةف 
وتقيةةيم مسةةتوى مةةا لةةدى الطةةاب مةة،  ، لةةذا كانةةت الحاجةةة ماسةةة لوجةةود أدان لتقةةديرالعاوةةر

مفةارات تقةةديرا كميةا نفائيةةا وتيومنيةا و قةةا للتطةةور اليتةا ي ليةة  طالةب ملةةى حةدن، وذلةةة  ةةي 
 نوء معايير متف  مليفا تج  إلى درجة مالية م، المونومية.

 العاوةروم، هنا  إ، هدت بطاقة تقييم مفارات الأداء اليتا ي لدى طاب الجةف 
ب اليتةةا ي  ةةي الاتتبةةار المعةةد لةةذلة والةةذي سةة   إمةةداده  ةةي الإجةةراء هةةو قيةةاس أداء الطةةا

السا  ، وذلة ملى نوء قائمة المفارات المناسبة لفم ، وم، هنا  إ، قيةاس أداء الطةاب 
اليتا ي  ي هذه المفارات يكو، بوك  كمي وو قا لمعةايير متفة  مليفةا مة، المحكمةي،  ةي 

 اتفا.الميدا، التربوي والمونحة  ي البطالة ذ
 ب( مجادر إمداد مفردات البطاقة:

تةةم إمةةداد مفةةردات بطاقةةة تقيةةيم مفةةارات الأداء اليتةةا ي لةةدى الطةةاب مةة، تةةا  
 المجادر التالية:

  الاطةةاع ملةةى مجمومةةة أدوات القيةةاس والتقةةدير التةةي امتمةةدت مليفةةا معظةةم
دن الدراسات السابقة والبحو  التي أجرمت  ةي مجةا  التع يةر اليتةا ي، والاسةتفا

مةة، هةةذه الدراسةةات والبحةةو   ةةي جةةيا ة مفةةردات البطاقةةة، وونةةع تعليمةةات 
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الاستتدام، وتحديد مستويات الأداء  ي ك  مفارن والأوزا، التقديرمة لي  مفارن 
(، 7114رئيسةةة ، ومةة، أمثلةةة هةةذه الدراسةةات دراسةةة )م ةةد الحميةةد م ةةد الله، 

، و)مةاهر م ةد (7112(، و)محمةود م ةد اليةرمم، 7111و)نادية أ ةو سةكينة، 
 (.7111الباري، 

  التةي تةم التوجة   العاوةرقائمة مفارات الأداء اليتا ي المناسبة لطاب الجةف
 إليفا م، تا  القائمة التاجة  ذلة.

  الاستعانة بآراء بعض المحكمي، م، ذوي الت رن  ةي المنةاهج وطةرق التةدرمس
اد مثةة  هةةذه ومعلمةةي اللغةةة العربيةةة وموجفيفةةا بالمرحلةةة الثانويةةة، حةةو  إمةةد

 البطاقة.
 :ج ( محتوى البطاقة

تتنم، البطاقة ثا  مراحة  رئيسةة لعمليةة اليتابةة هةي: مرحلةة مةا ق ة  اليتابةة، 
ومرحلة اليتابة الفعلية متمثلة  ي: مفارات الوك  والتنظيم ، ومفارات المنمو،، ومفارات 

ت أترى  رمية تعت ر الأسلوب، ومرحلة ما بعد اليتابة وتحتوى ك  مرحلة رئيسة ملى مفارا
م ورات إجرائية سلوكية يمك، م، تالفا الحكم ملةى مسةتوى أداء الطةاب لفةذه المفةارن، 
وبذلة توتم  البطاقة ملى اثنتي، وتمسي، مفارن  رمية، وقةد رومةي  ةي جةو  المفةارن أ، 
يكو، أدا هةا قةابا للقيةاس، وأ، ت ةدأ العبةارن بفعة  سةلوكي منةارع، وأ، تجةف أداء واحةدا 

 (12: 4211 ق ، وألا تحتوي ملى أدوات نفي بقدر الإمكا،. )محمد المفتي، 
 د ( الجورن الم دئية لبطاقة التقييم:

اوةةتملت البطاقةةة  ةةي جةةورتفا الم دئيةةة ملةةى دليةة  يسةةتتدمب القةةائم بالتجةةحيؤ 
 )المقيم( ويوم  النقاط التالية:

لبطاقةةة مقدمةةة لتونةةيؤ منةةوا، الدراسةةة، والفةةدت الةةذي جةةممت مةة، أجلةةة ا .4
والةةةذي يتمثةةة   ةةةي تقةةةدير مسةةةتوى أداء الطةةةاب اليتةةةا ي  ةةةي مفةةةارات الأداء 
اليتةةا ي المناسةةبة لفةةم، ثةةم محتةةوى البطاقةةة ومةةا توةةتم  مليةةب مةة، مفةةارات 

 رئيسة وأترى  رمية.
تعليمةةات اسةةتتدام بطاقةةة التقيةةيم )إروةةادات للقةةائم بالتجةةحيؤ( متمثلةةة  يمةةا  .7

 يلي:
طالةةب ملةةى حةةدن  ةةي اتتبةةار مفةةارات  تسةةتتدم البطاقةةة لتقيةةيم أداء كةة  (أ

الأداء اليتا ي  يما يتعل  بمجالي اليتابة  الإ ةدامي )المقةا ( والةوظيفي 
 )الرسالة(.

 تيتب ال يانات الأولية للطالب ق   ال دء  ي استتدام البطاقة. (ب
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يةةتم التقيةةيم باسةةتتدام هةةذه البطاقةةة مةة، تةةا  مةةرحلتي،  الأولةةى: تيةةو،  (ج
الب باليتابة  ي أحد مرحلتي ما ق   اليتابة دات  الفج  حي، يورع الط

وما يقوم المقيم بماحظة ما يقوم بب الطالب  ي مرحلتي ما ق   اليتابة 
وما بعدها م، مفارات، والثانية: تيو، تارج الفجة  حية  التركيةز  يفةا 
ملى تقييم الأداء اليتةا ي  يمةا يتعلة  بمرحلةة اليتابةة الفعليةة مة، حية  

ت الوةةةك  والتنظةةةيم ومفةةةارات المنةةةمو، ومفةةةارات التركيةةةز ملةةةى مفةةةارا
 الأسلوب أو بعبارن أترى المنتج اليتا ي  ي وكلب النفائي.

 
 
 

 التجحيؤ يكو، ملى النحو التالي:مفتاح  (د
، ز(  ي إحدى التانات الأربع أمةام 4، 7، 0يتم رجد درجة م، الدرجات )  

يسةتحقفا الطالةب كمةا  ( أمةام الدرجةة التةيك  مفارن مقيسة ، وذلةة  ونةع مامةة )
 يلي:

(: يوةةةير إلةةةى أ، الطالةةةب قةةةد أدى المفةةةارن أدان متميةةةزا يتسةةةم 0مسةةةتوى الأداء )
بالدقةةة والنةةب  ودو، أيةةة أتطةةاء، وبةةذلة يكةةو، الطالةةب متمكنةةا مةة، أداء المفةةارن )وجةةود 

 المفارن  درجة ك يرن(.
ثنةةاء (: يوةةير إلةةى أ، الطالةةب قةةادر ملةةى اسةةتتدام المفةةارن أ7مسةةتوى الأداء )

كتا تب ولا تتعدى أتطا ه  يفا مةرن واحةدن أو مةرتي،، وبةذلة يكةو، الطالةب قةادراً ملةى أداء 
 المفارن )وجود المفارن  درجة متوسطة(.

(: يوةةةير إلةةةى أ، الطالةةةب قةةةد تجةةةاوزت أتطةةةا ه  ةةةي المفةةةارن 4مسةةةتوى الأداء )
طالةب منتفنةا الواحدن ثا  مرات أو أيثر تا  كتا تب للمونوع، وبذلة يكو، مسةتوى ال

  ي أداء المفارن )وجود المفارن  درجة قليلة(.
 (: وتعني انعدام وجود المفارن  ي كتابة الطالب تماما.1مستوى الأداء )

 هة ( جدق البطاقة :
للتأيةةد مةة، جةةدق البطاقةةة تقيةةيم مفةةارات الأداء اليتةةا ي، أي التحقةة  مةة، قيةةاس 

 ية:البطاقة لما ونعت لقياسب ، اتباع التطوات التال
جدق محتوى البطاقة: تةم آتةذ آراء مجمومةة مة، المتتججةي،  ةي مجةا   .4

مناهج وطرق التدرمس بالإنا ة اراء مجمومة مةو، معلمةي اللغةة العربيةة 
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وموجفيفا، وذلة  فدت معر ةة مةدى مناسةبة هةذه المفةارات لطةاب الجةف 
 وكتابة أية تعديات أو توجيفات قد يراهةا المحكمةو، مناسةبة، وقةد العاور،

 أوار المحكمو، بااتي:
 إنا ة تعليمات استتدام البطالة وتحديد نظام تقدير الدرجات. -
كتابةةة اسةةم القةةائم بالتجةةحيؤ أملةةى البطاقةةة وبجةةوار اسةةم الطالةةب الةةذي يةةتم  -

 تقييم كتا تب.
جدق الاتساق الداتلي: تم حساب جدق الاتساق الداتلي وذلة م، تةا   .7

بطاقةةة التقيةةيم الفرميةةة والدرجةةة  حسةةاب معةةامات الارتبةةاط  ةةي، كةة  مفةةارن
اليليةةة للمفةةارن الرئيسةةة التةةي تنتمةةي لفةةا كةة  مفةةارن وذلةةة بعةةد حةةذت درجةةة 
 المفارن م، الدرجة اليلية للمفارن الرئيسة، والجدو  التالي يونؤ النتائج:

 (6جدو  )
 معامات الاتساق الداتلي لي  مفارن م، المفارات الفرمية

 المراح  الرئيسة
رقم 
ن المفار 
 الفرمية

معام  
الاتساق 
 الداتلي

 المراح  الرئيسة
رقم 
المفارن 
 الفرمية

معام  
الاتساق 
 الداتلي

مفارات مرحلة ما 
 ق   اليتابة

4 1522 

تابع 
مفارات 
مرحلة 
اليتابة 
 الفعلية

 

77 1522 
7 1562 71 1506 
0 1571 72 1514 
1 1560 01 1576 
2 1516 

مفارات 
 الأسلوب

04 1577 
6 1562 07 1577 
7 1512 00 1507 
1 1522 01 1501 
2 1520 02 1521 
41 1564 06 1527 
44 1527 07 1517 



 م7147يوليو لسنة  الجزء الثاني( 471مجلة كلية التربية، جامعة الأزهر، العدد: )
 

 - 11 - 

 المراح  الرئيسة
رقم 
ن المفار 
 الفرمية

معام  
الاتساق 
 الداتلي

 المراح  الرئيسة
رقم 
المفارن 
 الفرمية

معام  
الاتساق 
 الداتلي

مفارات 
مرحلة 
اليتابة 
 الفعلية

مفارات 
الوك  
 والتنظيم

47 1501 01 1521 
40 1501 02 1564 
41 1512 11 1522 
42 1511 

ا بعد مفارات مرحلة م
 اليتابة

14 1576 
46 1570 17 1517 
47 1517 10 1572 
41 1521 11 1501 
42 1502 12 1526 

مفارات 
 المنمو، 

71 1517 16 1561 
74 1527 17 1517 
77 1522 11 1566 
70 1577 12 1561 
71 1506 21 1566 
72 1561 24 1502 
76 1522 27 1521 

كما تم حساب معام  الارتباط  ي، درجات المراح  الرئيسة والدرجة اليليةة لبطاقةة 
 تقييم المفارات، والجدو  التالي يونؤ النتائج:
 (7جدو  )

 معامات الاتساق الداتلي لي  مرحلة م، المراح  الرئيسة
 معام  الاتساق الداتلي المراح  الرئيسة

 1561 مرحلة ما ق   اليتابة
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 1504 ليتابة الفعليةمرحلة ا
 1521 مرحلة ما بعد اليتابة

 و ( ثبات البطاقة:
اتبعةةت الدراسةةة الحاليةةة التطةةوات التاليةةة للتأيةةد مةة، ثبةةات بطاقةةة تقيةةيم مفةةارات 

 .العاورالأداء اليتا ي لدى طاب الجف 
 ** ثبات المراح  الرئيسة:

 تم حساب ثبات المراح  الرئيسة م، تا :
ألفا ) ي حالة حذت المفردن(، والجةدو  التةالي يونةؤ  الثبات بحساب معام  -

 النتائج:
 (1جدو  )

 معام  ألفا ) ي حالة حذت المفردن( لي  مفارن م، المراح  الرئيسة
 معام  ألفا المراح  الرئيسة

 15104 مرحلة ما ق   اليتابة
 15621 مرحلة اليتابة الفعلية
 15147 مرحلة ما بعد اليتابة

 ات الفرمية:** ثبات المفار 
تم حساب ثبات المفارات الفرمية ياستتدام معام  ألفا ) ي حالة حةذت المفةردن(، 

 والجدو  التالي يونؤ النتائج:
 (2جدو  )

 معام  ألفا ) ي حالة حذت المفردن( لي  مفارن م، المفارات الفرمية

 المراح  الرئيسة
رقم 
المفارن 
 الفرمية

معام  
الاتساق 
 الداتلي

 يسالمراح  الرئ
رقم 
المفارن 
 الفرمية

معام  
الاتساق 
 الداتلي

معام  ألفا لمفارات 
مرحلة ما ق   

تابع مفارات  1574 4
مرحلة 

 
77 1571 

7 1567 71 1574 
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 المراح  الرئيسة
رقم 
المفارن 
 الفرمية

معام  
الاتساق 
 الداتلي

 يسالمراح  الرئ
رقم 
المفارن 
 الفرمية

معام  
الاتساق 
 الداتلي

اليتابة  1562 0 1577اليتابة=
 الفعلية

72 1562 
1 1561 01 1574 
2 1574 

معام  ألفا 
لمفارات 
 الأسلوب

 =1526 

04 1520 
6 1566 07 1520 
7 1574 00 1521 
1 1561 01 1521 
2 1562 02 1517 
41 1574 06 1512 
44 1562 07 1526 

معام  
ألفا 

لمفارات 
مرحلة 
اليتابة 
الفعلية= 
1571 

معام  ألفا 
لمفارات 
الوك  
 والتنظيم 

 =1560 

47 1524 01 1514 
40 1527 02 1516 
41 1567 11 1526 
42 1512 

معام  ألفا لمفارات 
 مرحلة ما بعد اليتابة

  =1511 

14 1511 
46 1561 17 1514 
47 1521 10 1511 
41 1561 11 1510 
42 1522 12 1517 

معام  ألفا 
لمفارات 
 المنمو، 

 =1577 

71 1567 16 1517 
74 1566 17 1511 
77 1566 11 1572 
70 1560 12 1514 
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 المراح  الرئيسة
رقم 
المفارن 
 الفرمية

معام  
الاتساق 
 الداتلي

 يسالمراح  الرئ
رقم 
المفارن 
 الفرمية

معام  
الاتساق 
 الداتلي

71 1571 21 1517 
72 1561 24 1511 
76 1521 27 1517 

 الثبات م، تا  حساب نسبة الاتفاق  ي، القائمي، بالتقييم: .4
تم استتدام معادلة كةوبر، لحسةاب نسةبة الاتفةاق  ةي، المقيمةي،،  ةإذا كانةت نسةبة الاتفةاق 

 %71تتدمت الباحثةة نسةبة  فذا يد  ملى انتفاض ثبات البطاقة، وقد اسة %71أق  م، 
 أيثر  فذا يةد  ملةى ارتفةاع ثبةات  %71كحد أدنى لم ور الثبات  إذا كانت نسبة الاتفاق 

البطاقة، وذلة  ناء ملى دراسات سابقة استتدمت نفس الأدان )بطاقة تقيةيم مفةارات الأداء 
(، 7111ة، (، ودراسة )نادية أ و سكين7114اليتا ي(، مث  دراسة )م د الحميد م د الله، 

(. و يمةةا يلةةي 7111(، ودراسةةة )مةةاهر م ةةدالباري، 7112ودراسةةة )محمةةود م ةةد اليةةرمم، 
لاتتبةار مفةارات الأداء  العاوةرنتائج الاتفاق  ي، المقيمي،  يما يتعل  بأداء طةاب الجةف 

 اليتا ي.
 والجدو  ااتي يونؤ نسب الاتفاق لد ك  طالب ملى حدن

 (41جدو  )
 ، المقيمي،  ي أداءيونؤ نسبة الاتفاق  ي

 لاتتبار مفارات الأداء اليتا ي العاورطاب الجف 

رقم 
 الطالب

 المجا  الثاني )الرسالة( المجا  الأو  )المقا (

مدد مرات 
 الاتفاق

مدد مرات 
 الاتتات

النسبة 
المئوية 
 لاتفاق%

مدد مرات 
 الاتفاق

مدد مرات 
 الاتتات

النسبة 
المئوية 
 لاتفاق%

4 10 2 1757 11 1 1156 
7 11 47 7652 10 2 1757 
0 12 7 1652 07 42 7457 
1 07 42 7457 01 41 7054 
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رقم 
 الطالب

 المجا  الثاني )الرسالة( المجا  الأو  )المقا (

مدد مرات 
 الاتفاق

مدد مرات 
 الاتتات

النسبة 
المئوية 
 لاتفاق%

مدد مرات 
 الاتفاق

مدد مرات 
 الاتتات

النسبة 
المئوية 
 لاتفاق%

2 01 41 7054 17 41 1151 
6 12 7 1652 02 40 7251 
7 17 2 2151 14 44 7151 
1 14 44 7151 17 41 1151 
2 16 6 1152 10 2 1757 
41 17 41 1151 11 1 1156 
44 17 41 1151 11 1 1156 
47 11 47 7652 10 2 1757 
40 16 6 1152 07 42 7457 
41 01 41 7054 02 40 7251 
42 01 41 7054 17 41 1151 
46 12 7 1652 02 40 7251 
47 17 2 2151 11 47 7652 
41 14 44 7151 17 41 1151 
42 16 6 1152 10 2 1757 
71 17 41 1151 14 44 7151 

 ةي  العاوةرالاتفاق  ي، المقيمتي، لأداء طاب الجف  م، الجدو  السا   يتنؤ أ، نسبة
وهةةذا  %2151و  %7457اتتبةةار مفةةارات الأداء اليتةةا ي لعوةةرم، طالبةةا تراوحةةت مةةا  ةةي، 

 ةي اتتبةار مفةارات الأداء  العاوةريد  ملى ثبات البطاقة لقياس وتقدير أداء طاب الجف 
 اليتا ي.

 ** ثبات البطاقة كك :
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 العاوةةريم مفةةارات الأداء اليتةةا ي لةةدى طةةاب الجةةف تةةم حسةةاب ثبةةات بطاقةةة تقيةة
 .15174كك  م، تا  معام  ألفا كرونباخ حي   لغت قيمة معام  الثبات 

و ي نوء النتائج التي أسفرت منفةا ممليةات جةدق وثبةات بطاقةة تقيةيم مفةارات 
أجةةبحت  ةةي جةةورتفا النفائيةةة" جةةاهزن وجةةالحة  العاوةةرالأداء اليتةةا ي لةةدى طةةاب الجةةف 

لمفةةارات ألةةداء اليتةةا ي  العاوةةرسةةتتدام الفعلةةي  ةةي قيةةاس وتقةةدير أداء طةةاب الجةةف لا
 لديفم.

 
 
 
 
 

 :إمداد ال رنامج المقترح –رابعاً 
 مقدمة:- 4

يسعى هذا ال رنامج إلى الاسةتفادن مة، اسةتراتيجية الةتعلم المةنظم ذاتيةاً  ةي تنميةة 
ملةى نةرورن  أي يعةي الطةاب لةذا  فةو يسةتند  العاوةر مفارات اليتابة لدى طاب الجف 

أهةةدات وأهميةةة تعلةةم التع يةةر اليتةةا ي، وذلةةة مةة، تةةا  المراقبةةة الذاتيةةة والتقةةويم الةةذاتي 
 والتعليمات الذاتية المستتدمة  ي ك  مرحلة م، مراح  التعلم المنظم ذاتيا.

وقةد تنةم، ال رنةامج القةائم ملةى الةتعلم المةنظم ذاتيةا دروسةاً  ةي التع يةر اليتةا ي 
ا فا وتدرمبات قائمة ملى التعلم المةنظم ذاتيةا، وكةذلة وسةائ  تعليميةة يمكة، الاسةتعانة وأهد

منفةةا  ةةي تنفيةةذ الةةدروس، وكمةةا اوةةتم  ملةةى إروةةادات للمعلةةم تسةةامده ملةةى تنفيةةذ هةةذا 
 ال رنامج.

ومة، تةا  مةةا سة   يتنةةؤ أ، الةتعلم المةنظم ذاتيةةا هةو طرمقةةة لتوةجيع موةةاركة 
ام استراتيجيات متنومةة بوةك  مةنظم والحفةا  ملةى الدا عيةة الطاب  ي تعلمفم م ر استتد

م، أج  تحقي  الأهةدات،  فةو بمثابةة الموجةب الفعةا  لعمليةة الةتعلم إلةى جانةب ذلةة هنةاة 
ماقة حميمة  ي، الإنجاز الأياديمي واستراتيجيات التعلم المةنظم ذاتيةا، لةذلة تيمة، أهميةة 

 ي يتحق   يب ما يلي:التعلم المنظم ذاتيا  ي مستوى المتعلم الذ
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يجع  المةتعلم يظفةر المزمةد مة، الةومي بمسةئوليتب  ةي جعة  الةتعلم ذا معنةى  -
ومراقبةةاً لأدائةةب الةةذاتي، ومنظةةر إلةةى الموةةكات والمفةةارات التعليميةةة بامتبارهةةا 

 تحديات ير ب  ي مواجفتفا والاستمتاع بالتعلم م، تالفا.
الية واننباط ذاتي وثقةة  ةي يسفم  ي جع  المتعلم ذا دا عية ومثا رن واستق -

نفةةس تةة دي بةةب اسةةتتدام اسةةتراتيجيات متتلفةةة لتحقيةة  أهةةدات الةةتعلم التةةي 
 ونعفا لنفسب.

يسفم  ةي تفعية  جوانةب وممليةات متعةددن لعمليةة الةتعلم حية  يتلة  تفةاماً  -
 ةةي، العمليةةات الوتجةةية والسةةلوكية ال يئيةةة بمةةا ينوةة  المتعلمةةي، سةةلوكيا 

 ومعر يا ودا عيا.
د المتعلم ملى التحكم  ي مملية التعلم  م، تالب يقوم المتعلم  تحديد يسام -

 أهدا ب واتتيار الاستراتيجيات التي يمك، أ، تسفم  ي تحقي  تلة الأهدات.
و ةي نةوء مففةوم الةتعلم المةنظم ذاتيةاً تةم تحديةد مجمومةة مة، العمليةات والأبعةةاد 

الأبعاد ملى اسةتتدام العديةد مة، الأسةئلة التي يقوم مليفا التعلم المنظم ذاتيا، وتستند هذه 
التي يطرحفا المتعلم لنب  تعلمب وتفاملب مع المفةارات المةراد تعلمفةا، ويمكة، تنةاو  هةذه 

 الأبعاد كما يلي:
البعد الأو : ومتعل  بالس ا  لماذا أتعلم ؟ ويوير إلى دا عية التاميذ لتنظةيم  -

 تعليمفم.
ير ملةةى طرمقةةة المتعلمةةي، التاجةةة البعةةد الثةةاني: يتعلةة  بكيةةف أتعلةةم؟ ليوةة -

 بالتنظيم الذاتي.
البعد الثال : ومتعل  بمتةى أتعلةم ؟ ويوةير إلةى بعةد الوقةت التةا  بةالتنظيم  -

 الذاتي للتعلم.
البعةةةد الرابةةةةع: ومتعلةةة  بمةةةةاذا أتعلةةةم؟ ومةةةةرتب  بةةةالأداء السةةةةلوكي للمتعلمةةةةي،  -

 المنظمي، ذاتيا.
الطرمقةةة التةةي يةةنظم  فةةا  البعةةد التةةامس: ومتعلةة  بةةأي، أتعلةةم؟ ويوةةير إلةةى -

 المتعلمو،  يئتفم التعليمية .
بالبعةةد الاجتمةةامي للةةتعلم  البعةةد السةةادس: ومتعلةة  بمةةع مةة، أتعلةةم؟ ومةةرتب  -

 (Jule, 2004, 211)المنظم ذاتيا.   
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ومةةةرتب  بأبعةةةاد الةةةتعلم هةةةذه اسةةةتتدام المتعلمةةةي، للعديةةةد مةةة، اسةةةتراتيجيات الةةةتعلم 
سي، انجازهم الأياديمي  ي مجمومة مة، سةياقات الةتعلم المنظم ذاتيا التي يستتدمونفا لتح

 الوائع وهي كما يلي:
 –تحديةةد الفةةدت والتتطةةي   –التنظةةيم والتحومةة   –اسةةتراتيجية )التقةةويم الةةذاتي 

التسةميع والتةذكر  –ال نيةة ال يئيةة  –الاحتفا  بالسجات والمراقبة  –البح  م، المعلومات 
 مراجعة السجات(. –قرا،، المدرسي، ، الراودي، البح  م، العو، الاجتمامي م، الأ –

وتستتدم تلة الاستراتيجيات  ي إطار مجمومة م، الإجراءات التي يمك، مرنةفا 
  يما يلي:

تنوةةةي  التلفيةةةة المعر يةةةة السةةةابقة: و يفةةةا يةةةتم تقةةةديم المفةةةارن أو المففةةةوم  -
ابقة للتاميةةذ ليفكةةروا  يةةب ذاتيةةا ويقةةدموا مةةا لةةديفم مةة، معلومةةات وت ةةرات سةة

مرتبطةةةة  ةةةذلة، حيةةة  يقةةةوم التلميةةةذ  إمةةةادن ترتيبةةةات تعلمةةةب  ونةةةع أهةةةدات 
 تعليمية وأهدات  رمية والتتطي  لذلة.

المناقوة: يتم مقد حلقاتفا ليناقش التاميذ الأهةدات وكيفيةة تحقيقفةا، حية   -
يقوم  يفا التلميذ   ذ  الجفةد مة، أجة  الحجةو  مة، معلومةات مة، مجةادر 

 وتى وتسجيلفا.
ة: حي  يقدم  يفا المعلم مجمومة م، النماذج ليتدرب مليفا التاميةذ النمذج -

مةةع توجيةةب المعلةةم ويقةةوم المةةتعلم  يفةةا بالتمةةاس العةةو، مةة، النمةةوذج الةةذي 
 يقدمب المعلم أو ألقرا، لتحسي، تعليمب .

التذكر والحف :  يفا يقوم ك  تلميذ  تذكر ما  ةي النمةاذج المسةتتدمة، حية   -
 جفد م، أج  تذكر ما تعلمب.يقوم الطالب   ذ  ال

المسةةاندن: يقةةوم المعلةةم  تعزمةةز ومتابعةةة الطةةاب وهةةي المرحلةةة التةةي يقةةوم  -
رواد م، المعلم.  الطالب  يفا  تنظيم  يئتب التعليمية نفسياً وماديا  توجيب وا 

الأداء المسةةةتق : يقةةةوم الطةةةاب بةةةالأداء المسةةةتق  للمونةةةومات التةةةي تةةةدربوا  -
الب   ذ  الجفد م، أج  تقويم ما ي ديب م، تعلةم مليفا، حي  يقوم  يفا الط

(Harris & Graham, 1996, 25-40). 
  لسفة ال رنامج:   - 7

ينطل  هذا ال رنامج م، منطل  مفم وهو المواركة والتفام   ةي، المعلةم والمةتعلم 
متلقيةاً  وتغيير  يئة التعلم ليجبؤ التلميذ محوراً للعملية التعليمية   دلًا م، أ، يكو، التلميذ
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أجةةةبؤ لةةةب دور إيجةةةا ي، وكةةةذلة تةةةو ير  يئةةةة الةةةتعلم المناسةةةبة ليةةة  تلميةةةذ حسةةةب قدراتةةةب 
مكانياتب وتغيير دور المعلم م، الملق، إلى الموجب والمرود والميسر للعملية التعليمية.  وا 

 أسس  ناء ال رنامج:
 م، المبادو والمنطلقات النظرمة التي وجعت  ناء ال رنامج ااتي:

 .العاوررمس التع ير  ي الجف أهدات تد -
 إيجا ية الطاب مند مواركتفم  ي الأنوطة المتعلقة  تعلمفم. -
 مرامان تجائ  نمو الطاب وحاجاتفم واستعداداتفم واتجاهاتفم. -
 الطالب هو المحور الأساسي  ي العملية التعليمية. -
 تنوع الأنوطة التعليمية لل رنامج مرامان للفروق الفردية  ي، الطاب. -
 تنوع أساليب التقويم وامتماد التغذية الراجعة. -

 مكونات ال رنامج: - 0
 لقد مرت مملية إمداد ال رنامج المقترح بالتطوات التالية:

  تحديةةد منةةوا، ال رنةةامج: " رنةةامج مقتةةرح قةةائم ملةةى الةةتعلم المةةنظم ذاتيةةا لتنميةةة
 .العاورالأداء اليتا ي لدى طاب الجف 

 ت ن ةةذن مةة، الةةتعلم المةةنظم ذاتيةةا مةة، حيةة  جةةيا ة مقدمةةة لل رنةةامج: تنةةمن
ماهيتب ، وأهميتب، كما تمت الإوارن إلى أهمية توظيفب لمسامدن معلمةي اللغةة 
العربية بالمرحلة الثانوية  ي تةدرمس الأداء اليتةا ي وتنميةة المفةارات التاجةة 

  فما لدى الطاب  فذه المرحلة.
  ال رنةامج المقتةرح وذلةة مة، تحديد أهدات ال رنامج المقترح: تةم تحديةد أهةدات

تةةا  الرجةةوع إلةةى الأد يةةات المتتججةةة وبعةةض الدراسةةات والبحةةو  السةةابقة 
التةةي تناولةةت نمةةوذج أبعةةاد الةةتعلم وكةةذلة الأداء اليتةةا ي، حيةة  تةةم تقسةةيم هةةذه 
الأهدات إلى قسمي،، الأو  يتمث   ي الفدت العةام لل رنةامج المقتةرح، والثةاني 

جرائية المتعلقة بكة  درس مة، دروس ال رنةامج. تمث   ي مجمومة الأهدات الإ
وقد ونعت هذه الأهدات بعد أتذ آراء مجمومة م، المتتججي،  ي المناهج 
وطةةرق تةةدرمس اللغةةة العربيةةة وبعةةض معلمةةي اللغةةة العربيةةة بالمرحلةةة الثانويةةة 

 وموجفيفا  ي الإطار العام لل رنامج المقترح.
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  أهدات ال رنامج المقترح التةي سة   تحديد محتوى ال رنامج المقترح:  ي نوء
تحديدها بالتطون السابقة واستناداً إلةى قائمةة مفةارات الأداء اليتةا ي وتةم  نةاء 

 محتوى ال رنامج المقترح وقد رومي  يب الأسس التالية:
o  ،اوةةتما  المةةادن التعليميةةة التةةي سيدرسةةفا الطةةاب ملةةى مجةةالي، مةة

اتةةر إ ةةدامي )المقةةا ( مجةةالات اليتابةةة أحةةدهما وظيفةةي )الرسةةالة( وا
وذلةةةة بعةةةد أتةةةذ آراء السةةةادن المحكمةةةي، حةةةو  مةةةدى مناسةةةبة هةةةذي، 

 .العاورالمجالي، لطاب الجف 
o  الةةةرب   ةةةي، أهةةةدات ال رنةةةامج والمةةةادن التعليميةةةة والوسةةةائ  التعليميةةةة

 والأنوطة المجاحبة وأساليب التقويم المتتلفة.
o تعلةة  بأسةةاليب كمةا تةةم الاسةةتعانة بالأد يةةات المتتججةةة وذلةةة  يمةةا ي

وأسةةس تعلةةيم الأداء اليتةةا ي وتنميةةة مفاراتةةب لةةدى الطةةاب مةة، حيةة   
 تعليمب وتنمية مفاراتب م، تا  مملية اليتابة.

   طرمقة تدرمس ال رنامج: وهي التطة التي يتبعفةا المعلةم مةع التاميةذ للوجةو
إلةةةى تحقيةةة  الأهةةةدات المحةةةددن مسةةةبقاً ، وتةةةرتب  طرمقةةةة التةةةدرمس بالأهةةةدات 

محتةةوى ارتباطةةاً وثيقةةاً، كمةةا تةة ثر  ةةي اتتيةةار الأنوةةطة التعليميةةة والوسةةائ  وال
التعليمية، لذلة يعتمد البح  الحةالي ملةى اسةتراتيجية الةتعلم المةنظم ذاتيةا لمةا 

 لفا م، مميزات مديدن منفا:
o  التعلم المنظم ذاتيا يجع  المتعلم يظفر المزمد م، الومي بمسئوليتب  ةي

ومراقبةة لأدائةب الةذاتي، ومنظةر إلةى الموةكات جع  التعلم ذات معنةى 
والمفارات التعليمية بامتبارها تحديات ير ةب  ةي مواجفتفةا وتنظيمفةا 

 والاستمتاع بالتعلم م، تالفا.
o  التعلم المنظم ذاتيا يسفم  ي جع  الطالب ذا دا عيةة ومثةا رن واسةتقالية

 واننةةةباط ذاتةةةي وثقةةةة  ةةةي نفسةةةب تةةة دي بةةةب اسةةةتتدام اسةةةتراتيجيات
 متتلفة لتحقي  أهدات التعلم الذي ونعفا لنفسب.

o  يسةةفم الةةتعلم المةةنظم ذاتيةةا  ةةي تفعيةة  جوانةةب وممليةةات متعةةددن لعمليةةة
التعلم، حي  يتل  تفاماً  ي، العمليات الوتجية والسةلوكية ال يئيةة 

 بما ينو  المتعلمي، سلوكيا ومعر يا ودا عيا.
o تحكم  ي مملية التعلم يسامد بوك  أساسي  ي مسامدن المتعلم ملى ال

 م، تالب يقوم المةتعلم  تحديةد أهدا ةب واتتيةار الاسةتراتيجيات التةي 
 يمك، أ، تسفم  ي تحقي  تلة الأهدات.
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 ويسير تط ي  ال رنامج و   التطوات التالية:
o  تنوي  التلفيةة المعر يةة السةابقة: و يفةا يةتم تقةديم المفةارن أو المففةوم

ويقةةدموا مةةا لةةديفم مةة، معلومةةات وت ةةرات للتاميةةذ ليفكةةروا  يةةب ذاتيةةا 
سةةابقة مرتبطةةة  ةةذلة، حيةة  يقةةوم التلميةةذ  إمةةادن ترتيةةب لمةةا تعلمةةب 

  ونع أهدات تعليمية وأهدات  رمية والتتطي  لذلة.
o  المناقوة: حي  يتم مقد حلقات مناقوة  ي، التاميةذ لمناقوةة الأهةدات

  ةةذ   وكيةةف يمكةة، أ، نجةة  إلةةى تحقيقفةةا، حيةة  يقةةوم  يفةةا التلميةةذ
 الجفد م، أج  الحجو  م، معلومات م، طرق وتى وتسجيلفا.

o  النمذجة : حي  يقةدم  يفةا المعلةم مجمومةة مة، النمةاذج ليتةدرب مليفةا
الطةةاب مةةع توجيةةب المعلةةم ويقةةدم الطالةةب  يفةةا التمةةاس العةةو، مةة، 

 النموذج الذي يقدمب المعلم أو الأقرا، لتحسي، تعليمب.
o  تلميةذ يتةذكر مةا  ةي النمةاذج المسةتتدمة،  التذكر والحف :  يفا يقوم ك

 حي  يقوم الطالب   ذ  الجفد م، أج  تذكر ما تعلمب.
o  المساندن: يقوم المعلم  تعزمز ومتابعة الطةاب وهةي المرحلةة التةي يقةوم

روةاد مة،  الطالب  يفا  تنظيم  يئتب التعليمية نفسياً وماديةاً  توجيةب وا 
 المعلم.

o ذ بالأداء المستق  للمونةومات التةي تةدربوا الأداء المستق : يقوم التامي
مليفا حي ، يقوم  يفا الطالب   ذ  الجفةد مة، أجة  تقةويم جةودن مةا 

 ي ديب م، تعلم.
 . :الوسائ  التعليمية المستتدمة  ي ال رنامج 
  ،الأنوطة المجاحبة : .امتمد ال رنامج المقتةرح ملةى الاسةتعانة بمجمومةة مة

تةةةوى ال رنةةةامج مثةةة : السةةة ورن الطباوةةةيرمة الوسةةةائ  التعليميةةةة المناسةةةبة لمح
وبعض الوفا يات، والأقةام الملونةة، والجةحف اليوميةة، والمجةات، واللوحةات 
المكتوبةةةة ملةةةى الةةةورق المقةةةوى، والبطاقةةةات، والجةةةور والرسةةةوم التونةةةيحية 
والأوةةكا  و يرهةةا مةة، معينةةات التةةدرمس التةةي مةة، وةةانفا إثةةارن الطةةاب وجةةذب 

ثةةراء انتبةاهفم. وتأمةة  الباح ثةة مةة، تةا  تنةةوع هةذه الوسةةائ  تفعية  ال رنةةامج وا 
 مادتب العلمية .

  الأنوةةطة المجةةاحبة: إ، الاسةةتعانة بالأنوةةطة اللغويةةة أثنةةاء تةةدرمس ال رنةةامج
المقتةةةرح يعةةةي، المعلةةةم ملةةةى تحقيةةة  أهدا ةةةب، لةةةذا تةةةم اسةةةتتدام مجمومةةةة مةةة، 

 الأنوطة اليتا ية الفردية والجمامية التالية:
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o ة التعاونيةمجمومات اليتاب 
o اليتابة الحرن والموجفة 
o إمداد القوائم 
o المذكرات والأحدا  اليومية 
o  ،تجميةةةةع بعةةةةض المقةةةةالات مةةةة، المجةةةةات والجةةةةحف اليوميةةةةة مةةةة

 مونومات معينة ومناقوتفا ثم اليتابة حولفا.
o  تجميةةةع بعةةةض النمةةةاذج للرسةةةائ  المكتوبةةةة  ةةةي مناسةةةبات متتلفةةةة

 لنمذجتفا.
o يةةةة والجةةةداو  والأوةةةكا  التنظيميةةةة تقةةةديم سلسةةةلة مةةة، الرسةةةوم ال يان

 لتوجيب الطاب ليتابة  قرن منفا أو  قرات والتعلي  مليفا كتابة.
o  تيوم، جمامات الجحا ة المدرسية التةي تسةامد ملةى تنميةة مفةارات

 اليتابة.
o  توزمةةع بعةةض القطةةع والنمةةاذج المكتوبةةة مةة، ق ةة  الطةةاب وقراءتفةةا

المةةراد تةةدرمب الطةةاب ومناقوةةتفا معفةةم مةةع التركيةةز ملةةى المفةةارات 
 مليفا لنمذجتفا ومحاياتفا.

o .استتدام نواط مراجعة القرم، المعيارمة م، ق   القرناء 
  أساليب التقويم المستتدمة: يعت ر التقويم الوسيلة الوحيدن للتعرت ملةى مةدى

تحقية  الفةةدات المونةةومة، لةةذا تمثةة  ممليةةة التقةةويم توتيجةةا وماجةةا لنقةةاط 
القةةةون ، ونظةةةرا لتنةةةوع طةةةرق التةةةدرمس المسةةةتتدمة  النةةةعف، وتعزمةةةزا لنقةةةاط

والوسائ  التعليمية والأنوطة تنومت أساليب التقويم المسةتتدمة  ةي ال رنةامج 
التجميعةةي التتةةامي  –التيةةومني  –مةة، حيةة  المراحةة : مثةة  التقةةويم الم ةةدئي 

، ولةةذلة التقةةويم اليتةةاب الفةةردي والجمةةامي الوةةام ، ومةة، حيةة  الط يعةةة: مثةة 
 قة  ي النتائج ونمانا للتأيد م،  املية ال رنامج المقترح.توتيا للد

ومةة، ثةةم امتمةةد  ةةي قيةةاس مةةدى تةةوا ر مفةةارات الأداء اليتةةا ي لةةدى الطةةاب ملةةى 
الاتتبارم، اللذي، تم إمدادهما لفةذا الغةرض ق ليةا وبعةديا ملةى طةاب المجمومةة التجرم يةة 

لتعةرت ملةى مةدى تمكة، الطةاب مة، وتم الاستعانة  بطاقتي التقييم لتجةحيؤ الاتتبةارم، وا
المفةةارات المسةةتفد ة مةة، مدمةةب وأثنةةاء التةةدرمس اسةةتتدمت أسةةاليب تقةةويم  نائيةةة لتقيةةيم 
أمما  الطاب اليتا ية بوك   ةردي وجمةامي مة، أجة  التةدرمب ملةى المفةارات المسةتفدت 

 لية.تنميتفا لديفم. مروراً بالتطوات السابقة يكو، ال رنامج قد تم إمداده بجورن أو 
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 نب  ال رنامج والتأيد م، جاحيتب: - 1
بعد الانتفاء م، إمداد ال رنامج المقترح تم مرنب ملةى مجمومةة مة، المحكمةي، 
المتتججي،  ي مجا  مناهج اللغة العربيةة وطةرق تدرمسةفا وبعةض معلمةي اللغةة العربيةة 

للتط ية  ملةى  بالمرحلة الثانوية وموجفيفا، وذلة لأتذ آرائفم حو  مدى جاحية ال رنامج
مينةةة الدراسةةة ، وكةةذلة التعةةرت ملةةى مةةدى مناسةةبة المةةادن التعليميةةة المقدمةةة والأنوةةطة 
والوسائ  التعليمية وأساليب التقويم للأهدات المونةومة لل رنةامج وكةذلة تقةديم المقترحةات 
سواء بالحذت أو الإنا ة أو لتعدي ، و ي نةوء مقترحةات السةادن المحكمةي، تةم تعةدي  مةا 

تعديلةةةب مةةة، حةةةذت أو إنةةةا ة أو إمةةةادن جةةةيا ة ، وبفةةةذا جةةةار ال رنةةةامج جةةةالحا أمكةةة، 
 لاستتدام والتط ي .

 
 
 

 إجراءات تنفيذ تجربة الدراسة: -تامساً 
 تطلب تنفيذ التجربة القيام بعدن إجراءات تمثلت  ي:

تحديد هدت التجربة: حي  تفدت الدراسةة الحاليةة إلةى التعةرت ملةى  امليةة  .4
م ملةةى الةةتعلم المةةنظم ذاتيةةا  ةةي تنميةةة الأداء اليتةةا ي لةةدى  رنةةامج مقتةةرح قةةائ

 .العاورطاب الجف 
 تحديد متغيرات الدراسة: حي  تمثلت متغيرات الدراسة الحالية  يما يلي: .7

 المتغير المستق : ال رنامج المقترح القائم ملى التعلم المنظم ذاتيا. (أ
 المتغير التابع: الأداء اليتا ي.  (ب

: حي  اقتنت ط يعة الدراسة الحالية استتدام منفجةي، تحديد منفج الدراسة .0
 هما:
المةنفج الوجةفي: وذلةةة لمراجعةة أد يةةات المجةا  لإمةةداد الإطةار النظةةري  (أ

وتحديةةد الدراسةةات السةةابقة والبحةةو  ذات الجةةلة بالمونةةوع، بالإنةةا ة 
 إلى تحلي  وتفسير نتائج تط ي  أدوات الدراسة.

لاتتبار جحة الفروض، والتحق  المنفج وبب التجرم ي: وتم استتدامب  (ب
م،  املية ال رنامج المقتةرح القةائم ملةى الةتعلم المةنظم ذاتيةا  ةي تنميةة 

 )مجتمع الدراسة(. العاورالأداء اليتا ي لدى طاب الجف 
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التجةةةةميم التجرم ةةةةي للدراسةةةةة: اقتنةةةةت ط يعةةةةة الدراسةةةةة الحاليةةةةة اسةةةةتتدام  .1
ي والبعةدي  حية  تةم تط ية  المجمومة التجرم ية الواحدن ذات القياسي، الق ل

ال رنامج المقترح ملى مجمومةة تجرم يةة واحةدن طبقةت مليفةا أدوات الدراسةة 
 ق ليا وبعديا كما هو م ي، بالوك  ااتي
 
 
 
 
 
 (44جدو  )

 
اتتيار مينة الدراسة )مجمومة البح (: تم اتتيار مينةة الدراسةة مة، طةاب  .2

مةة، الةةذكور  قةة  بعةةد  ( طالبةةا21 ةةدو  قطةةر، وكةةا، قوامفةةا ) العاوةةرالجةةف 
اسةةةتبعاد حةةةالات الغيةةةاب المتيةةةررن. وامت ةةةر هةةةذا العةةةدد هةةةو قةةةوام المجمومةةةة 

 تجيجا للأسباب التالية: العاورالتجرم ية ، ولقد تم اتتيار طاب الجف 
أساسا مفما للجفوت التالية م، المرحلة الثانوية وتعد  العاوريعت ر الجف  -

لجةةف أساسةةاً مفمةةا لمفةةارات لغويةةة تنميةةة مفةةارات الأداء اليتةةا ي  ةةي هةةذا ا
أترى يعتمد مليفا نجاح الطاب أو  ولفم  ي التع ير م، أنفسةفم وأ يةارهم 

 أو  ي التواج  مع ااترم،.
 لا يمث  نفاية المرحلة مما ييسر إجراء تجربة الدراسة. العاورالجف  -

الدراسةةة الميدانيةةة )التجرم يةةة(: لقةةد تةةم تجربةةة الدراسةةة و قةةا للتجةةميم  (أ
جرم ي الموار إليب سابقا  حي   تم تط ي  أدوات الدراسة ق ليةا ملةى الت

ثةةةم تةةةدرمس ال رنةةةامج   7147المجمومةةةة التجرم يةةةة وذلةةةة  ةةةي مةةةارس 
المقتةةةرح: قامةةةت الباحثةةةة بعةةةد موا قةةةة معلمةةةي اللغةةةة العربيةةةة بالمدرسةةةة 
( 1بالتدرمس للمجمومة )مينة الدراسة( ال رنامج المقترح، وذلة  واقةع )

ء اليتا ي،  واقع يومي،  ي الأس وع الواحد مة، كة  أسة وع حج  للأدا
 ي الفترن المحةددن، والتط ية  البعةدي لأدوات الدراسةة وتةم تفرمةن ورجةد 
درجةةات كةة  طالةةب ملةةى حةةدن  ةةي الاتتبةةار زمةة، تةةا  اسةةتتدام بطاقةةة 

 التقييم المتججة لذلة لمعالجة تلة النتائج وتفسيرها إحجائيا.

تدرمس ال رنامج 
القائم ملى التعلم 
المنظم ذاتيا 

 لمجمومة البح  

 قياس ق لي
 للأداء اليتا ي

 

 قياس بعدي
 للأداء اليتا ي
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 ظات م، التجربة:انطبامات الباحثة وملحو 
)مجتمع الدراسة( دروس ال رنةامج  العاورم، تا  قيام الباحثة  نفسفا بالتدرمس لطاب  

المقترح لاحظت مددا مة، الماحظةات مة، أهمفةا: إمةراض الطةاب وتةو فم مة، الموةاركة 
 ي ال رنامج وكا مةنفم  ةي نةعف الأداء اليتةا ي لةديفم ، وبمةرور الوقةت وبتوجيفةات مة، 

وتوجيعفا تم التغلب ملى ذلة وقد انعدمت نسب الغياب تقرمبا  ةي الأيةام التةي يةتم الباحثة 
تط ي  دروس ال رنامج المقترح  فا، وهذا م ور ملى تغيير اتجاهات الطاب السل ية نحةو 
اليتابةةة  ةةي الأنوةةطة والتيليفةةات اليتا يةةة التةةي يمارسةةونفا ، وهةةو مةةا ونةةؤ مةة، توةةوق 

 ، الطاب لمعر ة الدرس القادم
 
 
 

 نتائج الدراسة وتفسيرها: –رابعاً 
بعةةرض هةةةذا الجةةزء مةةة، البحةة  أسةةةاليب المعالجةةة الإحجةةةائية لل يانةةات، وكيفيةةةة 
اتتبةةار جةةحة الفةةروض، وتفسةةير النتةةائج، وتحليلفةةا، والتعليةة  مليفةةا  ةةي نةةوء الدراسةةات 

 السابقة والإطار النظري للدراسة كااتي:
ة لمعالجةةة ال يانةةات التةةي تةةم الحجةةو  الأسةةاليب الإحجةةائية المسةةتتدم –أولًا 

 مليفا م، تجربة الدراسة:
لمعالجةة ال يانةات التةي تةم  (SPSS Ver. 17)قامةت الباحثةة باسةتتدام  رنةامج 

 جمعفا وذلة بعد رجد درجات طاب المجمومة التجرم ية  ي التط يقي، الق لي والبعدي.
توزمةةةع مةةة، مدمةةةب وللتعةةةرت ملةةةى ط يعةةةة توزمةةةع ال يانةةةات مةةة، حيةةة  امتداليةةةة ال

)التوزمةةع الحةةر( والتةةي يةةتم مةة، تالفةةا تحديةةد الأسةةلوب الإحجةةائي المناسةةب للتعامةة  مةةع 
ال يانةةات   ةةإذا تحقةة  التوزمةةع الامتةةدالي لل يانةةات  ةةإ، الأسةةلوب ال رامتةةري هةةو الأسةةلوب 
المناسةب للتعامة  مةع ال يانةةات، أمةا  ةي حالةة مةةدم تحقة  التوزمةع الامتةدالي أي أ، يكةةو، 

ع حراً  إ، الأسلوب الإحجائي الا رامتري هةو الأنسةب للتعامة  مةع ال يانةات. وقةد تةم التوزم
التحق  م، وةرمطي الامتداليةة وهمةا التماثة  والتفةرطؤ مة، تةا  حسةاب معةاملي الالتةواء 
والتفرطؤ والتحق  م، وجود قيمتفا  ي نطاق الامتدالية ونتائج الجةداو  التاليةة توةير إلةى 

هو ما د ع الباحثة لاستتدام الأساليب الإحجائية ال رامترمة للتحقة  مة، تحق  الامتدالية و 
 جحة الفروض.
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 (47جدو  )
  يا، الم ورات الإحجائية للتحق  م، ط يعة توزمع ال يانات

 الم ور        
             
 الإحجائي

 المفارات المستفد ة

 الانحرات المتوس 
 المعياري  

 معام  التفرطؤ معام  الالتواء

 7م 4م 7م 4م 7م 4م 7م 4م

الدرجة اليلية لمفارات 
 ما ق   اليلية

1542 2516 4572 7577 1571 1572 4544 1511 

مفارات 
اليلية 
 الفعلية

الوك  
 والتنظيم

1577 1501 4561 7517 1511 1500 1504 4572 

 4526 4574 1546 1574 0501 7577 2511 1561 المنمو، 
 1521 4517 1561 1541 7542 4527 2510 2506 الأسلوب
الدرجة اليلية لمفارات 

 اليتابة الفعلية
41504 41570 1527 6511 1502 1546 4564 4522 

الدرجة اليلية لمفارات 
 ما بعد اليتابة

1512 0512 0540 7521 1541 1514 4526 4507 

الدرجة اليلية لمفارات 
 الأداء اليتا ي كك 

77522 71511 1574 44546 1510 1541 4567 4521 

 = المجا  الأو  لمفارات الأداء اليتا ي )المقا ( 4*   م 
 = المجا  الثاني لمفارات الأداء اليتا ي )الرسالة( 7** م 

لدراسةة دلالةة لمتوسةطي، مةرتبطي،   (t.test)قامت الباحثة باسةتتدام اتتبةار ت 
الق لةي والبعةدي  ةي  الفرق  ي، متوسطي درجات طاب المجمومة التجرم يةة  ةي التط يقةي،

 اتتبار مفارات الأداء اليتا ي .
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 نتائج الدراسة: –ثانيا 
تةةم مةةرض نتةةائج الدراسةةة  ةةي نةةوء متغيةةر الدراسةةة التةةابع وهةةو مفةةارات الأداء 

 اليتا ي، كما يتنؤ  ي الأتي:
 نتائج الدراسة المتعلقة بمفارات الأداء اليتا ي: – 4

 ي نوء الفروض التي ونعتفا الباحثة: يما يلي مرض لنتائج الدراسة       
 أ (  يما يتعل  بالمجا  الأو  لمفارات الأداء اليتا ي )المقا (:

(  ةةةي، متوسةةةطى 1512يوجةةةد  ةةةرق ذو دلالةةةة إحجةةةائية منةةةد مسةةةتوى )الفةةةرض الأو : 
درجةةات طةةاب المجمومةةة التجرم يةةة  ةةي التط يقةةي، الق لةةي والبعةةدي لاتتبةةار مفةةارات الأداء 

قةةا ( ككةة  لجةةالؤ التط يةة  البعةةدي، وتةةم التحقةة  مةة، جةةحة هةةذا الفةةرض مةة، اليتةةا ي ) الم
 تا  استتدام اتتبار "ت" والجدو  التالي يونؤ النتائج:

 (40جدو  )
 يونؤ نتائج اتتبار "ت" للفرق  ي، متوسطي درجات طاب المجمومة التجرم ية

  ي التط يقي، الق لي والبعدي لاتتبار مفارات الأداء اليتا ي كك 

الانحرات  المتوس  التط ي  المجمومة
 المعياري 

درجة 
 الحرمة

قيمة 
 "ت"

مستوى 
 الدلالة

 7ايتا

 التجرم ية
 1574 77522 الق لي

12 17514 1514 
1527 

 1516 407527 البعدي
(  ةي، 1514يتنؤ مة، الجةدو  السةا   وجةود  ةرق دا  إحجةائياً منةد مسةتوى )

 ية  ي التط يقي، الق لي والبعةدي لاتتبةار مفةارات متوسطي درجات طاب المجمومة التجرم
 الأداء اليتا ي كك  لجالؤ التط ي  البعدي.

وهةةةذا يةةةد  ملةةةى تحسةةة، أداء طةةةاب المجمومةةةة التجرم يةةةة  ةةةي التط يةةة  البعةةةدي 
لاتتبار مفارات الأداء اليتا ي كك  م، التط ي  الق لي الذي يوير إلى التدني الوانةؤ  ةي 

وهذا يد  ملى الدور الايجا ي الذي حققب إوراة الطاب  ةي ال رنةامج أداء هذه المفارات ، 
المقترح ومرورهم  ت راتب الثرمة ومواقفةب الحياتيةة القرمبةة مة، اهتمامةاتفم وميةولفم وتتفة  
هةةذه النتيجةةة مةةع نتةةائج الدراسةةات السةةابقة والبحةةو  ذات الجةةلة التةةي أوةةارت  لةةى أهميةةة 

ظم ذاتيةاً  ةي تعلةيم اليتابةة وتنميةة مفاراتفةا كعمليةة توظيف تةدرمس حديثةة هةي الةتعلم المةن
 (.7114(، ودراسة )أسماء  فمي، 7114مث  دراسة )م د الحميد م د الله، 
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 الفرض الثاني:
(  ي، متوسةطي درجةات طةاب 1512يوجد  رق ذو دلالة إحجائية مند مستوى )

الأداء اليتا ي ) المقةا (  المجمومة التجرم ية  ي التط يقي، الق لي والبعدي لاتتبار مفارات
 ي ك  مفارن  رمية ملى حدن لجالؤ التط ية  البعةدي، و يمةا يلةي مةرض النتةائج التاجةة 
بك  مفارن  رمية م، مفارات الأداء اليتا ي ملى حدن وذلة م، تا  اسةتتدام اتتبةار "ت" 

 الجدو  الأتي يونؤ النتائج:
 (41جدو  )
 سطي درجات طاب المجمومة التجرم يةيونؤ نتائج اتتبار "ت" للفرق  ي، متو 

  ي التط يقي، الق لي والبعدي لاتتبار مفارات الأداء اليتا ي  ي ك  مفارن  رمية ملى حدن

 المفارات الرئيسة /
 الفرمية

الانحرات  المتوس  التط ي 
مستوى  قيمة "ت" المعياري 

 الدلالة

مفارات مرحلة ما ق   
 اليتابة

 4572 1542 الق لي
62522 1514 

 4571 71572 البعدي

المفارات 
الفرمية 
لمرحلة 
اليتابة 
 الفعلية

الوك  
 والتنظيم

 4561 1577 الق لي
07507 1514 

 4562 42570 البعدي

 المنمو، 
 7577 1561 الق لي

07522 1514 
 7542 71502 البعدي

 الأسلوب
 4527 2506 الق لي

02516 1514 
 4512 71562 البعدي

فارات مرحلة اليتابة م
 الفعلية كك 

 1521 41504 الق لي
14560 1514 

 1522 77570 البعدي

مفارات مرحلة ما بعد 
 اليتابة

 1514 04510 0540 1512 الق لي
 0517 04512 البعدي
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(  ةي، 1514يتنؤ مة، الجةدو  السةا   وجةود  ةرق دا  إحجةائيا منةد مسةتوى )
تجرم ية  ي التط يقي، الق لي والبعةدي لاتتبةار مفةارات متوسطي درجات طاب المجمومة ال

الأداء اليتةةا ي  ةةي كةة  مفةةارن  رميةةة ملةةى حةةدن لجةةالؤ التط يةة  البعةةدي ، وهةةذا يةةد  ملةةى 
التحسةة، الملحةةو   ةةي مسةةتوى أداء طةةاب المجمومةةة التجرم يةةة  ةةي كةة  مفةةارن  رميةةة مةة، 

مرحلة مةا ق ة  اليتابةة ومفةارات مفارات الأداء اليتا ي ملى حدن سواء  يما يتعل  بمفارات 
مرحلة اليتابة الفعلية وك  بعد م، أبعادها م، حي  الوك  والتنظةيم والمنةمو، والأسةلوب 
، وكةةذلة مفةةارات مرحلةةة مةةا بعةةد اليتابةةة ، ممةةا يةةنم مةة، الأثةةر الإيجةةا ي الوانةةؤ لةةدروس 

مجةا  الأو  منفةا ال رنامج المقترح القةائم ملةى الةتعلم المةنظم ذاتيةاً وتاجةة  يمةا يتعلة  بال
)المقا ( حية  كةا، تةدني مسةتواهم  ةي هةذه المفةارات جميعةا وانةحا ق ة  مةرورهم  ت ةرات 
ال رنةةامج المقتةةرح ودروسةةب ، مةةاون ملةةى أ، الطةةاب قةةد التفتةةوا إلةةى المراحةة  الأساسةةية 
المتتابعة ليتابة المقا  وما يننةوي تحتفةا مة، مفةارات ومة، ثةم قةاموا بممارسةتفا ممارسةة 

 ثناء كتابة المقالات المتتلفة.جيدن أ
 الفرض الثال :

لل رنامج المقترح  املية  ي تنميةة مفةارات الأداء اليتةا ي ) المقةا  ( لةدى طةاب 
 )مجتمع الدراسة( العاورالجف 

ومونةةج  7وتةةم النحقةة  مةة، جةةحة هةةذا الفةةرض مةة، تةةا  اسةةتتدام معادلةةة ايتةةا 
وهةةي اوةير إلةةى حجةم أثةةر ك يةةر،  1527 لغةةت  7( أ، قيمةةة ايتةا 40الجةدو  السةةا   رقةم )

ممةةا يوةةير إ   امليةةة المتغيةةر المسةةتق  ) ال رنةةامج (  ةةي المتغيةةر التةةابع  تنميةةة مفةةارات 
 التع ير اليتا ي( وهذه الفاملية ذات حجم أثر ك ير

وتفسةةةر الباحثةةةة هةةةذه النتيجةةةة بةةةأ، دروس ال رنةةةامج المقتةةةرح قةةةد حققةةةت تحسةةةنا 
حي  إ، التتطي  الجيد لفذه الةدروس مة، ق ة  الطةاب ملحوظا  ي أداء الطاب اليتا ي ، 

والتنفيذ المناسب لفا قد حق  الفائدن المرجون،  تنومت الأساليب والاسةتراتيجيات والأنوةطة 
المسةةتتدمة  ةةي ال رنةةامج بمةةا يتماوةةى مةةع اهتمامةةات الطةةاب ومل ةةي احتياجةةاتفم، كمةةا أ، 

درايةات  جيةدن نحةو حجة  ودروس ال رنةامج الطاب قد تحققةت لةديفم اتجاهةات إيجا يةة وا 
المقتةةرح ممةةا سةةامدهم ملةةى ايتسةةاب المعر ةةة الموجةةودن بكةة  درس ومةة، ثةةم توسةةيع هةةذه 
المعر ة وجةقلفا بأنوةطة النمةوذج المسةتتدمة  ةي ال رنةامج المقتةرح، وتتفة  هةذه النتيجةة 

(، ودراسةةة )ناديةةة أ ةةو 7117مةةع نتةةائج الدراسةةات ذات الجةةلة مثةة  دراسةةة ) ةةايزن مةةوض، 
(، ودراسةةةةة )محمةةةةود م ةةةةد اليةةةةرمم، 7112(، ودراسةةةةة )رحةةةةاب م ةةةةد الله، 7111ينة، سةةةةك

 (.7111(، ودراسة )ماهر م د الباري، 7112
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  يما يتعل  بالمجا  الثاني لمفارات الأداء اليتا ي )الرسالة(: – 7
(  ةي، متوسةطى 1512يوجد  رق ذو دلالة إحجائية مند مسةتوى )الفرض الرابع:      

المجمومةةة التجرم يةةة  ةةي التط يقةةي، الق لةةي والبعةةدي لاتتبةةار مفةةارات الأداء  درجةةات طةةاب
 اليتا ي ) الرسالة ( كك  لجالؤ التط ي  البعدي. 

وتم التحق  م، جحة هذا الفرض م، تا  استتدام اتتبار "ت" والجدو  التةالي 
 يونؤ النتائج:

(42جدو  )  
 طاب المجمومة التجرم يةيونؤ نتائج اتتبار "ت" للفرق  ي، متوسطي درجات 

  ي التط يقي، الق لي والبعدي لاتتبار مفارات الأداء اليتا ي  ي ك  مفارن  رمية ملى حدن

الانحرات  المتوس  التط ي  المجمومة
 المعياري 

درجة 
 الحرمة

قيمة 
 "ت"

مستوى 
 الدلالة

 7ايتا

 التجرم ية
 44546 71511 الق لي

12 01521 1514 1526 
 41527 407541 البعدي

(  ةي، 1514يتنؤ مة، الجةدو  السةا   وجةود  ةرق دا  إحجةائياً منةد مسةتوى )
متوسطي درجات طاب المجمومة التجرم ية  ي التط يقي، الق لي والبعةدي لاتتبةار مفةارات 

 الأداء اليتا ي كك  لجالؤ التط ي  البعدي.
لتط يةةة  وهةةةذا يةةةد  ملةةةى تحسةةة، الأداء لةةةدى  طةةةاب المجمومةةةة التجرم يةةةة  ةةةي ا

البعةةدي لاتتبةةار مفةةارات الأداء اليتةةا ي ككةة  مةة، التط يةة  الق لةةي الةةذي يوةةير إلةةى التةةدني 
 الوانؤ  ي أداء هذا الأداء.

 الفرض التامس:
(  ي، متوسةطي درجةات طةاب 1512يوجد  رق ذو دلالة إحجائية مند مستوى )

لأداء اليتةةةةا ي  المجمومةةةةة التجرم يةةةةة  ةةةةي التط يقةةةةي، الق لةةةةي والبعةةةةدي لاتتبةةةةار مفةةةةارات ا
)الرسالة(  ي ك  مفارن  رمية ملى حدن لجالؤ التط ي  البعدي، و يما يلةي مةرض النتةائج 
التاجة بك  مفةارن  رميةة مة، مفةارات الأداء اليتةا ي ملةى حةدن وذلةة مة، تةا  اسةتتدام 

 اتتبار "ت" الجدو  الأتي يونؤ النتائج:
 
 (46جدو  )



 م7147يوليو لسنة  الجزء الثاني( 471مجلة كلية التربية، جامعة الأزهر، العدد: )
 

 - 411 - 

 سطي درجات طاب المجمومة التجرم يةيونؤ نتائج اتتبار "ت" للفرق  ي، متو 
  ي التط يقي، الق لي والبعدي لاتتبار مفارات الأداء اليتا ي  ي ك  مفارن  رمية ملى حدن

 المفارات الرئيسة /
 الفرمية

الانحرات  المتوس  التط ي 
مستوى  قيمة "ت" المعياري 

 الدلالة

مفارات مرحلة ما ق   
 اليتابة

 7577 2516 الق لي
02511 1511** 

 7541 77516 البعدي

المفارات 
الفرمية 
لمرحلة 
اليتابة 
 الفعلية

الوك  
 والتنظيم

 7517 1501 الق لي
76570 1514 

 7547 42572 البعدي

 المنمو، 
 0501 2511 الق لي

71546 1514 
 0571 77576 البعدي

 الأسلوب
 7542 2510 الق لي

07547 1514 
 7574 72511 البعدي

مفارات مرحلة اليتابة 
 الفعلية كك 

 6511 41570 الق لي
01570 1514 

 6572 77522 البعدي

مفارات مرحلة ما بعد 
 اليتابة

 7521 0512 الق لي
01517 1514 

 7521 07512 البعدي

(  ةي، 1514يتنؤ مة، الجةدو  السةا   وجةود  ةرق دا  إحجةائيا منةد مسةتوى )
التجرم ية  ي التط يقي، الق لي والبعةدي لاتتبةار مفةارات متوسطي درجات طاب المجمومة 

الأداء اليتةةا ي  ةةي كةة  مفةةارن  رميةةة ملةةى حةةدن لجةةالؤ التط يةة  البعةةدي، وهةةذا يةةد  ملةةى 
التحسةة، الملحةةو   ةةي مسةةتوى أداء طةةاب المجمومةةة التجرم يةةة  ةةي كةة  مفةةارن  رميةةة مةة، 

مرحلة مةا ق ة  اليتابةة ومفةارات  مفارات الأداء اليتا ي ملى حدن سواء  يما يتعل  بمفارات
مرحلة اليتابة الفعلية وك  بعد م، أبعادها م، حي  الوك  والتنظةيم والمنةمو، والأسةلوب 
، وكذلة مفارات مرحلةة مةا بعةد اليتابةة، وهةذا يرجةع  لةى الأثةر الايجةا ي الوانةؤ لةدروس 

بالمجةا  الأو  منفةا ال رنامج المقترح القةائم ملةى الةتعلم المةنظم ذاتيةاً وتاجةة  يمةا يتعلة  
)الرسالة( حي  كا، تدني مسةتواهم  ةي هةذه المفةارات جميعةا وانةحا ق ة  مةرورهم  ت ةرات 
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ال رنامج المقترح ودروسب، مةاون ملةى أ، الطةاب قةد تن فةوا للمراحة  الأساسةية المتتابعةة 
ليتابةةة الرسةةالة ومةةا يننةةوي تحتفةةا مةة، مفةةارات ومةة، ثةةم قةةاموا بممارسةةتفا ممارسةةة جيةةدن 

 ظفوها أثناء كتابة الرسائ  المتتلفة  ي المواقف والمناسبات المتنومة.وو 
 الفرض السادس:

لل رنامج المقترح  املية  ي تنميةة مفةارات الأداء اليتةا ي ) الرسةالة( لةدى طةاب 
)مجتمةةع الدراسةةة(، وتةةم التحقةة  مةة، جةةحة هةةذا الفةةرض ياسةةتتدام معامةة   العاوةةرالجةةف 

وهةو يوةير  1526 لةن  7اية، معامة  ايتةا 42جدو  رقةم لحساب حجم الأثر ومونؤ  7ايتا
 إ  حجم أثر ك ير لل رنامؤ

وهةةذا يعنةةي أ، ال رنةةامج المقتةةرح القةةائم ملةةى الةةتعلم المةةنظم ذاتيةةا لةةب  امليةةة  ةةي 
تنمية مفارات الأداء اليتا ي  يما يتعل  بالمجا  الثاني م، مجالات اليتابةة )الرسةالة( لةدى 

 لدراسة(.)مجتمع ا العاورطاب الجف 
وتفسر الباحثة هذه النتيجة بأ، دروس ال رنامج المقترح المجو ة و وقا لنمةوذج 
أبعاد التعلم قد حققت تحسنا ملحوظا  ي أداء الطاب اليتةا ي، وتاجةة  ةي المجةا  الثةاني 
مةة، مجةةالات اليتابةةة وهةةو الرسةةالة، حيةة  تحققةةت لةةدى الطةةاب مةة، تةةا  دروس ال رنةةامج 

درايةةات جيةةدن نحةةو حجةة  ودروس ال رنةةامج المقتةةرح، ممةةا المقتةةرح اتجاهةةات إيج ا يةةة وا 
سامدهم ملةى ايتسةاب المعر ةة المتعلقةة بفة، الرسةالة والمفةارات الازمةة ليتا تفةا وتحقية  
تياملفا، وم، ثم توسيع هذه المعر ة وجةقلفا بأنوةطة النمةوذج المسةتتدمة  ةي ال رنةامج، 

 قة والبحو  ذات الجلة.وتتف  هذه النتيجة مع نتائج الدراسات الساب
 تفسير نتائج الدراسة: –ثالثا 

ملةةى نةةوء العةةرض السةةا   لنتةةائج الدراسةةة، واتتبةةار جةةحة الفةةروض المتعلقةةة 
بةةالمتغيرات التابعةةة الأداء اليتةةا ي بمجاليةةب الإ ةةدامي )المقةةا (، والةةوظيفي )الرسةةالة( يمكةة، 

 التروج بالملحوظات التالية:
الةةةتعلم المةةةنظم ذاتيةةا كأحةةةد نمةةةاذج التةةةدرمس ال رنةةامج المقتةةةرح القةةةائم ملةةى  .4

الجفية الفاد ة كا، لب تأثير إيجا ي  عا  ملى تنمية مفارات الأداء اليتا ي 
 يمةةا يتعلةة  بالمجةةا  الأو  مةة، مجةةالات اليتابةةة الإ داميةةة )المقةةا (، وكةةذلة 
 يمةةا يتعلةة  بالمجةةا  الثةةاني مةة، مجةةالات اليتابةةة الوظيفيةةة )الرسةةالة( لةةدى 

 ومة التجرم ية، ودلي  هذه الإيجا ية:طاب المج
وجةةةود  ةةةرق ذو دلالةةةة إحجةةةائية  ةةةي، متوسةةةطي درجةةةات طةةةاب المجمومةةةة  (أ

التجرم ية  ي التط يقي، الق لةي والبعةدي لاتتبةار مفةارات الأداء اليتةا ي ككة  
 لجالؤ التط ي  البعدي.
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وجةةةود  ةةةرق ذو دلالةةةة إحجةةةائية  ةةةي، متوسةةةطي درجةةةات طةةةاب المجمومةةةة  (ب
التط يقةي، الق لةةي والبعةدي لاتتبةةار مفةارات الأداء اليتةةا ي  ةةي  التجرم يةة  ةةي

 ك  مفارن  رمية ملى حدن لجالؤ التط ي  البعدي.
التحس، الةدا  إحجةائيا لةدى طةاب المجمومةة التجرم يةة  ةي مفةارات الأداء  .7

اليتا ي يعزى  لى  املية ال رنةامج المقتةرح القةائم ملةى الةتعلم المةنظم ذاتيةا 
 لمفارات، وذلة للأسباب التالية: ي تنمية هذه ا

ال رنامج المقترح قد قدم معر ة نظرمةة وأتةرى إجرائيةة للطةاب مة، المفةارات  (أ
الازمة لمراح  كتابة المقا  والرسالة، كما أسفمت  ةي تةدرمب الطةاب ملةى 
هةةذه المفةةارات وتمةةرنفم مليفةةا ومةة، ثةةم قةةدرتفم ملةةى ممارسةةتفا  ةةي مواقةةف 

 ر دلالة.اليتابة المتتلفة كانت أيث
الةدروس التةي تنةمنفا ال رنةامج المقتةةرح قةد مولجةت جيةداً باسةتتدام الةةتعلم  (ب

المنظم ذاتيا، الأمر الذي جع  الطاب يوعرو، باتجاهات إيجا ية و ةدرايات 
معنوية أثناء حج  ال رنامج المقترح ممةا سةامدهم ملةى ايتسةاب المعر ةة 

تحقيةة  تياملفةةا وتوسةةيعفا المتعلقةةة بالةةداء اليتةةا ي والتفكيةةر الناقةةد ومةة، ثةةم 
 باستتدام الأنوطة المناسبة .

الأسس التي  نى مليفا ال رنةامج المقتةرح قةد رامةت ط يعةة المرحلةة الثةانوي  (ج
وتجائ  نمو الطاب  فةا، وكةذلة أهةدات تعلةيم اليتابةة وتعلمفةا بالمرحلةة 

منفةةا، مةةاون ملةةى وةةمو  وتنةةوع الت ةةرات  العاوةةرالثانويةةة وتاجةةة الجةةف 
ا ال رنامج كما وكيفا بما يتماوى مع الفروق الفردية  ي، الطاب، التي قدمف

الأمر الذي مزز مفارات الأداء اليتا ي لةدى الطةاب )مينةة الدراسةة( جميعةاً 
ولةةدى كةة  طالةةب ملةةى حةةدن وذلةةة  يمةةا يتعلةة  بمجةةالي اليتابةةة المحةةددي، 

ا يةةة بال رنةةامج )المقةةا  والرسةةالة(  يمةةا يقومةةو، بةةب مةة، أنوةةطة وتيليفةةات كت
 متتلفة.

التغذية الرا جعة التي تلقاها الطةاب أثنةاء حجة  ال رنةامج المقتةرح جعلةت  (د
ال رنةةامج يتسةةم بالمرونةةة بحيةة  يمكةة، تعةةدي  مسةةاره أولا بةةأو ، ومةة، ناحيةةة 
أترى أتاحةت للطةاب الفرجةة لتجومةد كتابةاتفم والا تعةاد مة، أوجةب القجةور 

دو، التركيةةز ملةةى المنةةتج   فةةا وومةةيفم المعر ةةي بعمليةةات اليتابةةة ومراحلفةةا
 قةةة  ومةةة، ثةةةم تحسةةة، أدا هةةةم اليتةةةا ي مةةة، ذي ق ةةة ، وزادت قةةةدرتفم ملةةةى 
ممارسة مفارات التفكير الناقد  يما يقومو، بب مة، تيليفةات وأنوةطة كتا يةة 

 متتلفة.
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إ، أسةةاليب التقةةويم المسةةتتدمة  ةةي ال رنةةامج قةةد اتسةةمت بةةالتنوع والوةةمو   (ه
الفرديةةةة  ةةةي، الطةةةاب وتوا قةةةت مةةةع  والاسةةةتمرارمة ومةةة، ثةةةم رامةةةت الفةةةروق 
 الاتجاهات الحديثة  ي التقويم والقياس.

 توجيات الدراسة: –رابعاً 
  ي نوء النتائج التي تم التوج  إليفا يمك، مرض التوجيات ااتية:

الانتقةةةا  مةةة، تعلةةةيم التع يةةةر باسةةةتتدام الأسةةةلوب الاتتبةةةاري إلةةةى أسةةةلوب  .4
كتب  ةةةي التتطةةةي  والتنفيةةةذ تعليمةةةي يقةةةدم ملةةةى إيجا يةةةة المةةةتعلم وموةةةار 

 والتقويم لمونوع التع ير.
الاسةةتناد  لةةى الأنوةةطة والاسةةتراتيجيات التةةي تقةةوم ملةةى التعلةةيم المنةةتظم  .7

ذاتيةةا وربةة  المةةتعلم بالأحةةدا  الجارمةةة والقةةراءن كمةةدت  لتعلةةيم التع يةةر ، 
 وتنمية التفكير بامتبار أ، التفكير هو الس ي  لتنمية التع ير.

ملى مفارات التعلم المنظم ذاتيا بامتبار المتعلم هو محةور تدرمب الطاب  .0
الإنتةةاج اللغةةوي اليتةةا ي والمعلةةم هةةو الموجةةب والمروةةد الةةذي يةةو ر  يئةةة 

 تعليمية ثرمة بالمناقوات والحوارات الازمة لتنمية التفكير ق   التع ير.
تقسةةيم درس التع يةةر إلةةى مراحةة  ثاثةةة مراحةة  مةةا ق ةة  اليتابةةة ، ومرحلةةة  .1

تابة ، ومرحلة ما بعةد اليتابةة وبحية  يمتلةة الطالةب المفةارات الفرميةة الي
ليةة  مرحلةةة مةة، هةةذه المراحةة ، مةةع تةةدرمب الطةةاب ملةةى اسةةتتدام بطاقةةة 

 تقييم مفارات الأداء اليتا ي.
المةةةزج  ةةةي تعلةةةيم التع يةةةر اليتةةةا ي  ةةةي، التةةةدرمب ملةةةى مجةةةالات التع يةةةر  .2

ذلة المفةةةةارات الفرميةةةةة الةةةةوظيفي ومجةةةةالات التع يةةةةر الإ ةةةةدامي معةةةةا، وكةةةة
المرتبطةةة  فةةذه المجةةالات مةةع إتاحةةة الفةةر  أمةةام المةةتعلم ليكةةو، موةةاركا 

 ومنتجا ومقوما لنفسب وزمائب.
 
 

 مقترحات الدراسة:
تفتؤ هذه الدراسة الطرم  أمام إجراء بحو  أترى  ةي مجةالات تعلةيم  نةو، اللغةة 

 ، يمك، مرنفا كااتي:
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ات الةتعلم المةنظم ذاتيةا واسةتراتيجيات الةتعلم المقارنة  ي، اسةتتدام اسةتراتيجي .4
 الذاتي  ي التحجي  اللغوي.

تةةدرمب المعلمةةي، ملةةى امةةتاة مفةةارات الةةتعلم المةةنظم ذاتيةةا لاسةةتتدامب  ةةي  .7
 دروس اللغة العربية لتنمية التحجي  والاتجاه نحو تعليم اللغة العربية.

 منتجا. تنمية مفارات التع ير اليتا ي بامتباره مملية وبامتباره .0
اسةةتتدام التقةةويم الةةذاتي لتنميةةة مفةةةارات التع يةةر الةةوظيفي والإ ةةدامي لةةةدى  .1

 طاب المرحلة الثانوية.
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 المراجةةع
 المراجع العربية : -أولا

(. جةةبؤ الأموةةى  ةةي جةةنامة الإنوةةا، 7111العبةةاس أحمةةد القلقوةةندي )أ ةةو  .4
، القاهرن: الفيئة العام 400-407، سلسلة الذتائر، العدد 0، ج4ج
 قجور الثقا ة.ل

(. ماقةةة تنميةةة مفةةارات اليتابةةة الحجاجيةةة 7114أحمةةد زمةةنفم أ ةةو حجةةاج ) .7
بةةةالففم القرائةةةي الاسةةةتدلالي لةةةدى بعةةةض تاميةةةذ المرحلةةةة الثانويةةةة، 

 الجمعية المجرمة للقراءن والمعر ة، مجلة القراءن والمعر ة.
(. أثةةر  رنةةامج تةةدرم ي قةةائم ملةةى بعةةض 7111أمةة  م ةةد المحسةة، إ ةةراهيم ) .0

استراتيجيات التعلم المنظم ذاتيا  ي الدا عية والتحجي  الدراسةي لةدى 
 –مينةةةة مةةة، ذوي جةةةعوبات الةةةتعلم، رسةةةالة دكتةةةوراه، كليةةةة التربيةةةة 

 جامعة  نفا.
(. أثةةر اسةةتتدام المةةدت  التفاونةةي وأسةةلوب 7112ثنةةاء م ةةد المةةنعم حسةة، ) .1

دن الحا ظةةة ملةةى تنميةةة مفةةارات التع يةةر الإ ةةدامي والاتجةةاه نحةةو المةةا
لدى طاب الجف الأو  الثانوي، الجمعيةة المجةرمة للمنةاهج وطةرق 

 التدرمس، دراسات  ي المناهج وطرق التدرمس.
(. اسةةةتراتيجية التةةةدرمس والةةةتعلم، سلسةةةلة 4222جةةةا ر م ةةةد الحميةةةد جةةةا ر ) .2

 المراجع  ي التربية وملم النفس، القاهرن: دار الفكر العربي.
ددن "نحةو تطةور لتعلةيم  ةي الةةوط، (. آ ةاق تربويةة متجة7117حسة، وةحاتب ) .6

 العربي  ي، الواقع والمستق  ". القاهرن: الدار المجرمة الل نانية.
(. تعلةةةيم اللغةةةة العربيةةةة  ةةةي، النظرمةةةة والتط يةةة . القةةةاهرن: الةةةدار 7111ةةةةةةةةةةة )ةةة .7

 المجرمة الل نانية.
  العربةةي. (. اسةةتراتيجيات التعلةةيم والةةتعلم الحديثةةة وجةةنامة العقةة7111ة )ةةةةةةةةةةة .1

 القاهرن: الدار المجرمة الل نانية.
(. اسةةتراتيجيات التعلةةيم والةةتعلم الحديثةةة وجةةنامة العقةة  العربةةي، 7112ة )ةةةةةةةةةةة .2

 القاهرن: الدار المجرمة الل نانية.
(. اليتابةةةة الإقناميةةةة الحجاجيةةةة، القةةةاهرن: دار العةةةالم 7112حسةةة، وةةةحاتب ) .41

 العربي.
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(. معجةةةةةم المجةةةةةطلحات التربويةةةةةة 7110حسةةةةة، وةةةةةحاتب، وزمنةةةةةب النجةةةةةار ) .44
 والنفسية، القاهرن: الدار المجرمة الل نانية.

(. الةةةدا ع المعر ةةةي وماقتةةةب بالاتجةةةاه نحةةةو الةةةتعلم 4211حمةةةدي. الفرمةةةاوي ) .47
الذاتي مند طاب المرحلةة الثانويةة، دراسةات تربويةة، سلسةلة أبحةا  

 (.47. )0تجدر م، رابطة التربية الحديثة، 
(. الةةةتعلم المةةةنظم ذاتيةةةا وتوجيفةةةات أهةةةدات الإنجةةةاز. 7116ربيةةةع. روةةةوا، ) .40

 القاهرن: دار مالم اليتب.
(. الأسةةس العامةةة لمنةةاهج تعلةةيم اللغةةة العربيةةة 4221روةةدي أحمةةد طعيمةةة ) .41

 "إمدادها نظرمات وتجارب". القاهرن: دار الفكر العربي.
هرن: (. المفةةارات اللغويةةة، مسةةتوياتفا، تدرمسةةفا، جةةعوباتفا، القةةا7111ةةةةةةة )ةة .42

 دار الفكر العربي.
(. تةدرمس العربيةة  ةي التعلةيم 7111رودي أحمد طعيمة  محمد السيد منةاع ) .46

 العام نظرمات وتجارب. القاهرن: دار الفكر العربي.
(. أثر  رنامج لتعلم مفةارات التنظةيم الةذاتي ملةى 7110رمم ميفوب سليمو، ) .47

تةةوراه ، الأداء الأيةةاديمي لةةدى مينةةة مةة، طةةاب الجامعةةة، رسةةالة دك
 جامعة طنطا. –كلية التربية 

(.  امليةةة  رنةةامج لتنميةةة مفةةارات اليتابةةة 4222سةةمير م ةةد الوهةةاب أحمةةد ) .41
الإ دامية لدى طةاب المرحلةة الثانويةة الموهةوبي،  ةي مجةا  الوةعر، 

 مجلة كلية التربية دمياط، جامعة المنجورن.
اتيةةا والتحجةةي  (. العاقةةة  ةةي، الةةتعلم المةةنظم ذ7141م ةةد الناجةةر. الجةةراح ) .42

الأياديمي لدى مينة م، طلبةة جامعةة اليرمةوة، المجلةة الأردنيةة  ةي 
 (.1) 6العلوم التربوية، 

(. اتجاهةةات معاجةةرن  ةةي ملةةم الةةنفس. القةةاهرن: 7117م ةةد الوهةةاب. كامةة  ) .71
 مكتبة الانجلو المجرمة.

(. تدرمس  نو، اللغةة العربيةة ، القةاهرن: دار الفكةر 7111ملي أحمد مدكور ) .74
 عربي.ال

(. اللغةةةةةة والتفكيةةةةةر الناقةةةةةد أسةةةةةس نظرمةةةةةة 7117ملةةةةةي سةةةةةامي الحةةةةةاق ) .77
 واستراتيجيات تدرمسية، الأرد،: دار الثقا ة.
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(. اسةةةةتراتيجيات التنظةةةةيم الةةةةذاتي للةةةةتعلم وماقتفةةةةا 4222 اطمةةةةة. حسةةةةي، )) .70
بالتحجةةةةي  الدراسةةةةي ومسةةةةتوى الةةةةذكاء لةةةةى طةةةةاب الجةةةةف الثةةةةاني 

 .77، الإمدادي، مجلة كلية التربية الزقازم 
(. مقارنةةة  ةةي، المةةدت  التقليةةدي ومةةدت  ممليةةات 7117 ةةايزن السةةيد مةةوض ) .71

اليتابةةة  ةةي تنميةةة الةةومي المعر ةةي بمعملياتفةةا وتنميةةة مفاراتفةةا لةةدى 
 طاب الجف الأو  الثانوي، القاهرن: مجلة القراءن والمعر ة.

(. سةةيكولوجية الةةتعلم  ةةي، المنظةةور الارتبةةاطي 4222 تحةي مجةةطفى الزمةةات ) .72
 لمنظور المعر ي ، القاهرن: دار النور للجامعات.وا

(. اليفاءن اللغوية  ي اليتابة الأياديمية باللغة العربيةة، 7111 تحي يونس  ) .76
 القاهرن: كلية التربية ، جامعة مي، ومس.

(. استراتيجيات تعليم اللغة العربية  ي المرحلةة الثانويةة، 7114 تحي يونس ) .77
 تاب الحدي .القاهرن: القاهرن، مطبعة الي

(. استراتيجيات تعليم اللغة العربية  ي المرحلةة الثانويةة، 7114 تحي يونس ) .71
 جامعة مي، ومس. –القاهرن: كلية التربية 

(. طةةرق التةةدرمس التاجةةة باللغةةة العربيةةة والتربيةةة 7111 تةةر الةةدي، مةةامر ) .72
 الإسامية. القاهرن: مالم اليتب.

كولوجية الةتعلم الجةفي، ممةا،، (. سةي7111. يوسف وقطامي، نايفة )قطامي .01
 دار الوروق للنور والتوزمع.

(. كراسةةة تعليمةةات مقيةةاس الةةتعلم المةةنظم 7114لطفةةي م ةةد الباسةة  إ ةةراهيم ) .04
 ذاتيا، القاهرن: مكتبة الأنجلو المجرمة.

(.  امليةةة  رنةةامج قةةائم ملةةى 7116مةةا  سةةليما، مطيةةة ووحيةةد السةةيد حةةا   ) .07
رات اليتابةةة الإ داميةةة لةةدى طةةاب الةةتعلم المةةنظم ذاتيةةا  ةةي تنميةةة مفةةا
 جامعة  نفا. –المرحلة الثانوية، مجلة كلية التربية 

(. المفةةةارات اليتا يةةةة مةةة، النوةةةأن إلةةةى التةةةدرمس، 7141مةةةاهر م ةةةد البةةةاري ) .00
 مما،، دار المسيرن للنور والتوزمع والطبامة.

(.  رنةةةامج لتنميةةة الأداء اليتةةةا ي لطةةةاب المرحلةةةة 7111مةةاهر م ةةةد البةةةاري ) .01
الثانويةةةة باسةةةةتتدام بعةةةةض اسةةةتراتيجيات مةةةةا وراء المعر ةةةةة، رسةةةةالة 

 جامعة مي، ومس. –دكتوراه، كلية التربية 
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(. سةةلوة التةةدرمس. القةةاهرن: م سسةةة التلةةيج العربةةي، 4211محمةةد المفتةةي ) .02
 مطبعة نفنة مجر.

(. الاتجاهةةات التربويةةة المعاجةةرن  ةةي تةةدرمس 4221محمةةد رجةةب  نةة  الله ) .06
 قاهرن: مالم اليتب.اللغة العربية، ال

(. تةةةدرمس اللغةةةة العربيةةةة  ةةةي المرحلةةةة 4221محمةةةد جةةةاح الةةةدي، مجةةةاور ) .07
 الثانوية. القاهرن: دار الفكر العربي.

(. تنميةةة بعةةض الاسةةتراتيجيات المعر يةةة 7112محمةةود محمةةد م ةةد اليةةرمم )  .01
الازمة لمجالات اليتابة وأثرها  ي تحسي، الأداء اليتا ي لةدى طةاب 

 جامعة طنطا. –الثانوي، رسالة دكتوراه ، كلية التربية الجف الأو  
(.  رنةةامج مقتةةرح لتةةدرمب معلمةةات اللغةةة 7112مةةرمم  نةةت محمةةد الأحمةةدي ) .02

العربيةةة ملةةى تنميةةة مفةةارات التفكيةةر الناقةةد والإ ةةدامي لةةدى طالبةةات 
 لمواجفة تحديات العولمة، مجلة القراءن والمعر ة.

ح للتةةةةدرمب ملةةةةى اسةةةةتتدام (. مقةةةةرر مقتةةةةر 7112مجةةةةطفى محمةةةةد كامةةةة  ) .11
اسةةةتراتيجيات التنظةةةيم الةةةذاتي للتعلةةةيم  ةةةي نةةةوء وثيقةةةة المسةةةتويات 
المعيارمةةةة للةةةتعلم، المةةة تمر العلمةةةي السةةةابع موةةةر، منةةةاهج التعلةةةيم 

 والمستويات المعيارمة، القاهرن : جامعة مي، ومس.
(.  امليةةة اسةةتراتيجية مةةا وراء المعر ةةة  ةةي 7111ناديةةة مسةةعود أ ةةو سةةكينة ) .14

ية ممليات اليتابة لدى الطالب معلم اللغة العربية، القةاهرن: مجلةة تنم
 القراءن والمعر ة.

(.  عاليةة  رنةامج قةائم ملةى 7116وحيد السيد حا  ، وجما  سةليما، مطيةة ) .17
الةةتعلم المةةنظم ذاتيةةا  ةةي تنميةةة مفةةارات اليتابةةة الإ داميةةة لةةدى طةةاب 

 فا.جامعة  ن –المرحلة الثانوية، مجلة كلية التربية 
 المراجع الأجن ية: –ثانياً 

43. Boland, S. (2002). Instruction Scaffolding and the 
Development Self-Regulated Reading Strategies 
of at – Risk First Graders in Reading Recovery 
Program, Ph.D., the University of Alabama, Dat-
A 63112. 
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45. Fischer, Karen, I. (2002). Learning to Write in 
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 (4ملح  )

 قائمة مفارات الأداء اليتا ي
 المناسبة لطاب الجف العاور

 
 
 

 إمداد 
 الدكتورن/ ظ ية سعيد السليطي
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 قائمة مفارات الأداء اليتا ي
 المناسبة لطاب الجف العاور

 مفارات ما ق   اليتابة: –أولًا 
 وع اليتابة.تحديد مون .4
 تحديد الفدت م، اليتابة. .7
 تحديد المونوع القراء )المسفدت اليتابة لب(. .0
 تحلي  المونوع إلى أ يار رئيسة وأترى  رمية. .1
 الاستقرار ملى أيثر الأ يار ارتباطا بالمونوع واستبعاد الوتات. .2
 تحوم  الأ يار الرئيسة إلى  قرات تتنم، أ ياراً  رمية داممة. .6
 يار الفرمية وتسلسلفا تحقيقا لتماسة الفقرات. ح  تنا م الأ  .7
 تحديد مدد  قرات المونوع. .1
 تحديد المجادر التي سوت يستعا،  فا اثناء كتابة المونوع. .2
 إمداد الرسوم التونيحية والأوكا  التتطيطية المدممة للأ يار. .41
 كتابة مسودن أولية للمونوع. .44
 مفارات مرحلة اليتابة الفعلية: –ثانيا 
 ارات الوك  والتنظيم وتتنم،:أ ( مف  
 . ونوح الت  وتنميتب ونظا تب.4
 . التزام اليتابة  ت  واحد إما النس  أو الرقعة.7
 . تنظيم المونوع  ي  قرات مترابطة ومتدرجة.0
 . ترة مسا ة مناسبة ومتساوية  ي  داية ك   قرن.1
 . التنظيم  ي كتابة العناوم، الرئيسة والجان ية مع ا رازها.2
 . مرامان الاستتدام الجحيؤ لعامات الترقيم.6
 . الالتزام بالقدر اليتا ي المطلوب.7
 . مرامان الفوامش الموجودن بالجفحة.1
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 ب( مفارات المنمو، وتتنم،:  
 . كتابة مقدمة وائقة للمونوع.4
 . كتابة ك   يرن رئيسة  ي  قرن تدممفا أمثلة وتفاجي .7
  فا منطقيا.. تسلس  الأ يار وتدرجفا وترتي0
 . تنويع الأ يار بحي  تستو ي المونوع.1
 . دمم الفكار بالرسوم التونيحية والأوكا  التتطيطية إ، لزم الأمر.2
. دمةةم الفكةةار بالأدلةةة والوةةواهد المناسةةبة )كالاستوةةفاد بةةالقرآ، أو الحةةدي  أو الوةةعر أو 6

 النثر...(.
 . جحة المعلومات وال يانات ودقتفا.7
 استنتاجات منطقية طبقاً للأ يار المعرونة. . التوج  إلى1
 . مرامان التسلس  الزمني للأحدا .2
 . إ داء الرأي بمونومية  ي بعض المواقف.41
 . كتابة تاتمة ملتجة للمونوع.44
 ج( مفارات الأسلوب وتتنم،:  
 . استتدام اللغة العربية الفجحى  ي اليتابة.4
 المع رن م، المعنى المقجود.. استتدام اليلمات الموحية والألفا  7
 . استتدام الجور ال يانية والمحسنات اللفظية.0
 . اتباع القوامد النحوية الجحيحة.1
 . مرامان الرسم الإمائي الجحيؤ لليلمات.2
 . التنويع  ي، الجم  الأسمية والفعلية.6
 . التنويع  ي، الأسلوب الت ري والإنوائي.7
 بة  ي أماينفا الجحيحة.. استتدام أدوات الرب  المناس1
 . مرامان التراب   ي، الفقرات.2
 . الإيجاز  ي تناو  المونوع ومعالجتب دو، إتا  بالمعنى.41
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 مفارات مرحلة ما بعد اليتابة : –ثالثا 
 إمادن قراءن ما تم كتا تب ومراجعتب ذاتيا. .4
 مراجعة التنظيم العام للمونوع. .7
 مراجعة التنظيم الداتلي للمونوع. .0
 حق  م، مدى التسلس  المنطقي للأ يار والتراب   يما  ينفا.الت .1
 التحق  م، مدى الاحتفا   وحدن الفقرن وتماسكفا. .2
 تجومب الأتطاء الإمائية. .6
 تجومب الأتطاء النحوية. .7
 تجومب أتطاء مامات الترقيم وأدوات الرب   ي، الجم  والفقرات. .1
 إمادن جيا ة بعض الجم  والعبارات المعيبة. .2
 ة جحة ال يانات ودقة المعلومات م، مجادرها.مراجع .41
 حذت الزمادن والتطوم   يما تم كتا تب. .44
 إمادن كتابة المونوع  ي جورتب النفائية بعد مراجعتب كليا. .47
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 (7ملح  )

 اتتبار مفارات الأداء اليتا ي
 لطاب الجف العاور

 
 
 

 إمداد 
 الدكتورن/ ظ ية سعيد السليطي
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 ت الأداء اليتا ياتتبار مفارا
 لطاب الجف العاور

 
 مزمزي الطالب ايتب ال يانات التالية:

 :الاسم
 :الفج 
 تعليمات الاتتبار:

 ق   أ، ت دأ  ي الإجابة م، أسئلة الاتتبار، اقرأ التعليمات التالية جيدا:
يقيس الاتتبار الحالي مدى توا ر مفةارات الأداء اليتةا ي لةدية مة، تةا  اليتابةة  .4

 المجالات والمونومات اليتا ية القرمبة م، حياتة. ي بعض 
لا تنةةع أيةةة مامةةة  ةةي ورقةةة الاتتبةةار، الإجابةةة مةة، الاتتبةةار سةةوت تيةةو،  ةةي  .7

 أوراق العم  المجاحبة.
 لا تجب م، أسئلة الاتتبار، ولا تنتق  م، مونوع اتر ق   أ، ي ذ، لة  ذلة. .0
ولي، ك  مةا تيتبةب يمكة، لا توجد  ي هذا الاتتبار إجابة جحيحة وأترى تاطئة،  .1

أ، يكةةو، جةةحيحاً بوةةرط أ، تع ةةر مةة، رأيةةة بجةةدق  ةةي المونةةومات والقنةةايا 
 المطروحة.

 هذا الاتتبار يستتدم لأ راض البح  العلمي ولا ماقة لب بعامات نجاحة. .2
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 أسئلة الاتتبار 
 

 اتتر واحدا م، المونومي، التاليي،: –أولًا 
 المونوع الأو :

تونؤ  يةب بعةض الموةكات التةي تعةاني  –دود تمس  قرات  ي ح –ايتب مقالًا 
 منفا  ي حياتة المدرسية أو المنزلية.

 المونوع الثاني:
تع ةةر  يةةب مةة، موقعةةة مةة، حةةد  مةة،  – ةةي حةةدود موةةرن أسةةطر  –ايتةةب مقةةالًا 

 الأحدا  الجارمة.
 ثانياً :

ايتةةب رسةةالة إلةةى ولةةي أمةةرة تطلةةب منةةب السةةماح لةةة بالةةذهاب إلةةى الرحلةةة التةةي 
 ستقيمفا المدرسة.
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 (0ملح  )

 بطاقة تقييم مفارات الأداء اليتا ي
 لدى طاب الجف العاور

 
 
 

 إمداد 
 الدكتورن/ ظ ية سعيد السليطي
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 بطاقة تقييم مفارات الأداء اليتا ي
 لدى طاب الجف العاور

 إروادات للقائم بالتجحيؤ:
ى كةة  طالةةب ملةةى حةةدن، تسةةتتدم هةةذه البطاقةةة لتقةةدير مسةةتوى الأداء اليتةةا ي لةةد .4

وذلةة  ةي نةوء مةةا يقةوم بةب الطالةةب مة، مفةارات أثنةاء تيليفةةب بمفمةة كتا يةة مةةا 
 دات  الفج .

 تيتب ال يانات الأولية ق   ال دء  ي استتدام البطاقة. .7
يتم التقييم باستتدام هذه البطاقة م، تا  مرحلتي،، الأولى: تيو، دات  الفج   .0

د المونةةومات اليتا يةةة، و يفةةا يقةةوم المقةةيم حةةي، يوةةرع الطالةةب باليتابةةة  ةةي أحةة
بماحظة ما يقوم بب الطالب  ي مرحلتي ما ق ة  اليتابةة ومةا بعةدها مة، مفةارات.  
والثانيةةة: تيةةو، تةةارج الفجةة  حيةة  يةةتم التركيةةز  يفةةا ملةةى تقيةةيم مفةةارات الأداء 

 ةةي اليتةةا ي  يمةةا يتعلةة  بمرحلةةة اليتابةةة الفعليةةة أو بعبةةارن أتةةرى المنةةتج اليتةةا ي 
 وكلب النفائي.

 مفتاح التجحيؤ يكو، ملى النحو التالي: .1
(  ةي إحةدى التانةةات الأربةع أمةام كةة  1، 4، 7، 0يةتم رجةد درجةة مةة، الةدرجات )    

 ( أما الدرجة التي يستحقفا الطالب كما يلي:مفارن مقيسة، وذلة  ونع مامة )
متميةةزا يتسةةم بالدقةةة (: يوةةير إلةةى أ، الطالةةب قةةد أدى المفةةارن أداء 0مسةةتوى الأداء )

والنةةب  ودو، أيةةة أتطةةاء، وبةةذلة يكةةو، الطالةةب متمكنةةا مةة، أداء المفةةارن 
 )وجود المفارن  درجة ك يرن(.

(: يوير إلى أ، الطالب قادر ملى اسةتتدام المفةارن اثنةاء كتا تةب ولا 7مستوى الأداء )
أداء تتعدى أتطا ه  يفا مرن واحدن أومرتي،، وبذلة يكو، الطالب قةادراً ملةى 

 المفارن )وجود المفارن  درجة متوسطة(.
(: يوةةير إلةةى أ، الطالةةب قةةد تجةةاوزت أتطةةا ه  ةةي المفةةارن الواحةةدن 4مسةةتوى الأداء )

ثةةا  مةةرات أو أيثةةر تةةا  كتا تةةب للمونةةوع، وبةةذلة يكةةو، مسةةتوى الطالةةب 
 منتفناً  ي أداء المفارن )وجود المفارن  درجة قليلة(.

 عدام المفارن  ي كتابة الطالب تماماً.(: وتعني ان1مستوى الأداء )
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 بطاقة تقييم مفارات الأداء اليتا ي
 لدى طاب الجف العاور

  يانات القائم بالتجحيؤ:  يانات الطالب:
 :الاسم 
 :الفج 

 :الاسم 
 الوظيفة:

المراح  
الرئيسة لعملية 

 اليتابة
 المفارات الفرمية

 مستوى الأداء

0 7 4 1 

أولًا: مفارات مرح
لة ما ق   اليتابة
 

     . يحدد مونوع اليتابة4

     .يحدد الفدت م، اليتابة7

     .يحدد جمفور القراء )المستفدت اليتابة لب(0

.يحلةةة  المونةةةوع إلةةةى أ يةةةار رئيسةةةة وأتةةةرى 1
  رمية

    

.يسةتقر ملةى أيثةر الأ يةار ارتباطةا بالمونةةوع 2
 ويستبعد الوتات

    

سةةة إلةةةى  قةةرات تتنةةةم، .يحةةو  الأ يةةةار الرئي6
 أ يارا  رمية داممة

    

.يفحةةة  تنةةةا م الأ يةةةار الفرميةةةة وتسلسةةةلفا 7
 تحقيقا لتماسة الفقرات

    

     .يحدد مدد  رات المونوع1

.يحدد المجادر التي سوت يستعا،  فا اثنةاء 2
 كتابة المونوع

    

.يقةةوم  إمةةداد الرسةةوم التونةةيحية والأوةةكا  41
 ممة للأ يارالتتطيطية المد

    

 .يكتب مسودن أولية للمونوع44
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  يانات القائم بالتجحيؤ:  يانات الطالب:
 :الاسم 
 :الفج 

 :الاسم 
 الوظيفة:

المراح  
الرئيسة لعملية 

 اليتابة
 المفارات الفرمية

 مستوى الأداء

0 7 4 1 

ثانيا: مفارات مرحلة اليتابة الفعلية
 

     أ ( مفارات الوك  والتنظيم وتتنم،:

     . يكتب  ت  وانؤ ومنس  ونظيف4

. وملتةةةزم اليتابةةةة  تةةة  واحةةةد إمةةةا النسةةة  أو 7
 الرقعة

    

     . ينظم المونوع  ي  قرات مترابطة ومتدرجة0

. يتةةرة مسةةا ة مناسةةبة ومتسةةاوية  ةةي  دايةةة 1
 ك   قرن

    

. يكتةةةب العنةةةاوم، الرئيسةةةة والجان يةةةة بوةةةك  2
 منظم وم رزها

    

     . يرامي الاستتدام الجحيؤ لعامات الترقيم6

     . يلتزم بالقدر اليتا ي المطلوب7

     . يرامي الفوامش الموجودن بالجفحة1

     لمنمو، وتتنم،:ب( مفارات ا

     . يكتب مقدمة وائقة للمونوع4

. يكتب ك   يرن رئيس  ي  قرن تةدممفا أمثلةة 7
 وتفاجي 

    

     . يرامي الأ يار وتدرجفا ومرت فا منطقيا0

     . ينوع الأ يار بحي  تستو ي المونوع1
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  يانات القائم بالتجحيؤ:  يانات الطالب:
 :الاسم 
 :الفج 

 :الاسم 
 الوظيفة:

المراح  
الرئيسة لعملية 

 اليتابة
 المفارات الفرمية

 مستوى الأداء

0 7 4 1 

. يدمم الأ يار بالرسةوم التونةيحية والأوةكا  2
 زم الأمرالتتطيطية إ، ل

    

. يةةةدمم الأ يةةةار بالأدلةةةة والوةةةواهد المناسةةةبة 6
)كالاستوةةفاد بةةالقرآ، أو الحةةدي  أو الوةةعر أو 

 …(النثر

    

     . يكتب معلومات جحيحة وبيانات دقيقة7

. يج  إلةى اسةتنتاجات منطقيةة طبقةاً للأ يةار 1
 المعرونة

    

     . يرامي التسلس  الزمني للأحدا 2

      دي رأيب بمونومية  ي بعض المواقف. ي41

     . يكتب تاتمة ملتجة للمونوع44

 

     ج( مفارات الأسلوب وتتنم،:

     . يستتدم اللغة العربية الفجحى  ي اليتابة4

. يسةةتتدم اليلمةةات الموحيةةة والألفةةا  المع ةةرن 7
 م، المعنى المقجود

    

     اللفظية. يستتدم الجور ال يانية والمحسنات 0

     . يتبع القوامد النحوية الجحيحة1

     . يرامي الرسم الإمائي الجحيؤ لليلمات2
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  يانات القائم بالتجحيؤ:  يانات الطالب:
 :الاسم 
 :الفج 

 :الاسم 
 الوظيفة:

المراح  
الرئيسة لعملية 

 اليتابة
 المفارات الفرمية

 مستوى الأداء

0 7 4 1 

     . ينوع  ي، الجم  الأسمية والفعلية6

     . ينوع  ي، الأسلوب الت ري والإنوائي7

 

. يسةةتتدم أدوات الةةرب  المناسةةبة  ةةي أماينفةةا 1
 الجحيحة

    

     الفقرات .يرامي التراب   ي،2

. يوجز  ي تناولب للمونوع ومعالجتةب دو، 41
 إتا  بالمعنى

    

ثالثاً: مفارات مرحلة ما بعد اليتابة
 

     . يعيد قراءن ما تم كتا تب ومراجعب ذاتيا4

     . يراجع التنظيم العام للمونوع7

     . يراجع التنظيم الداتلي للمونوع0

المنطقةي للأ يةار  . يتحق  م، مدى التسلسة 1
 وترابطفا

    

. يتحقةةة  مةةة، مةةةدى الاحتفةةةا   وحةةةدن الفقةةةرن 2
 وتماسكفا

    

     .يجوب الأتطاء الإمائية6

     . يجوب الأتطاء النحوية7

. يجوب أتطاء مامات الترقيم وأدوات الرب  1
  ي، الجم  والفقرات

    

     . يعيد جيا ة بعض الجم  والعبارات المعيبة2
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  يانات القائم بالتجحيؤ:  يانات الطالب:
 :الاسم 
 :الفج 

 :الاسم 
 الوظيفة:

المراح  
الرئيسة لعملية 

 اليتابة
 المفارات الفرمية

 مستوى الأداء

0 7 4 1 

. يراجع جحة ال يانات ودقة المعلومات مة، 41
 مجادرها

    

. يقوم بحذت الزمادات ومواط، الحوو  يما 44
 تم كتا تب

    

. يعيد كتابة المونةوع  ةي جةورتب النفائيةة 47
 بعد مراجعتب كليا

    

 
 

 
 


