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تراكم المعرفة النفسية التربوية في تنمية التفكير  فاعلية
 الإبداعي لدى طلبة المستوى الرابع في كلية العلوم التربوية

 في جامعة آل البيت 

هدفت هذه الدراسة إلى الوقوف على فاعلية تراكم المعرفة التربوية النفسية ملخص: ال
وى الرابع في كلية العلوم التربوية في تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى طلبة المست

جامعة آل البيت، واختيرت العينة بطريقة عشوائية طبقية، وتكونت من مجموعتين: ب
( طالبا وطالبة من المستوى الأول، كما تكونت المجموعة الثانية 350المجموعة الأولى )

إلى تراكم ( طالبا وطالبة من المستوى الرابع؛ حيث تعرضت المجموعة الثانية 350من )
المعرفة التربوية النفسية من خلال دراسة مجموعة من المساقات التربوية النفسية عبر 
المستويات الدراسية السابقة؛ بينما لم تدرس المجموعة الأولى تلك المساقات التربوية 
النفسية. وطبق الباحث مقياس التفكير الإبداعي على المجموعتين. وأظهرت النتائج تفوق 

مجموعة الثانية في التفكير الإبداعي ومهاراته: الطلاقة، والمرونة، والتفاصيل، طلبة ال
والتصور، والتحليل، والتركيب، بينما أظهرت النتائج عدم وجود فروق دالة إحصائيا في 
التفكير الإبداعي ومهاراته لدى أفراد المجموعة الثانية تعزى للجنس، ما عدا مهارة التركيب 

  ر.كانت لصالح الذكو 
: تةراكم المعرفةة التربويةة النفسةية، التفكيةر الإبةداعي، طلبةة المسةتوى الكلمات المفتاحيةة

 ، جامعة آل البيت.الرابع في كلية العلوم التربوية
The Effect of the Accumulation of Psychological and 

Educational Knowledge on the Development of Creative 
Thinking among the Fourth Level Students in the Faculty of 

Educational Sciences at Al al-Bayt University. 
Abstract: This study aimed to identify the educational 
effectiveness of the accumulation of educational and psychological 
knowledge on the development of creative thinking skills among 
students in the fourth level in the Faculty of Educational Sciences 
at Al al-Bayt University. The selected sample was randomly 
stratified, and it consisted of two groups of students of the Faculty 
of Educational Sciences at Al al-Bayt University. The first group 
consisted of 150 students from the first level students while the 
second group consisted of 150 students from the fourth level 
students. The second group was exposed to the accumulation of 
psychological and educational knowledge through the study of a 
range of educational and psychological courses over the previous 
study levels while the first group had not studied psychological 
and educational courses. The researchers applied the creative 
measure on both groups. The results of the comparative analysis 
showed that students in the second group outperformed their 
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peers in the creative thinking skills, including fluency, flexibility, 
details, visualization, analysis, and synthesis. The results also 
showed there were no statistically significant differences among 
the second group due to gender differences in all creative thinking 
skills, except the synthesis skill which was in favor of males. 

Key words: the accumulation of educational and psychological 
knowledge, creative thinking, the fourth level students in the 
Faculty of Educational Sciences, Al al-Bayt University 

 الخلفية النظرية: 
يعيش العالم في العصر الحالي طفرة في التقةدم العلمةي والتكنولةوجي، وفةي مختلة  

الحةد الأدنةى  الميادين، بل إن الفرد لا يستطيع أن يتعايش مع البيئة المحيطةة دون امةتلاك
مةةن المعرفةةة العلميةةة والتكنولوجيةةة، سةةواء فةةي البيةةت أو العمةةل؛ بالإضةةافة إلةةى أن تعقيةةدات 
الحيةةةاة، وكثةةةرة المشةةةكلات التةةةي يعةةةاني منهةةةا الأفةةةراد، سةةةواء فةةةي المسةةةتوى الاقتصةةةاد  أو 
الاجتماعي أو التقني؛ مما تطلةب مواجهةة هةذه التحةديات، والتعلةب عليهةا بعسةلوب علمةي، 

لدقة والقدرة على حل المشكلات بوعي وتفكير متعمل؛ ومن هنا تبةرز أهميةة التفكيةر يعتمد ا
بعنواعه، وخاصة التفكير الإبداعي؛ لمواجهة هذه المشكلات، ووضع الحلول المناسبة لهةا، 
فعصبح الإبداع والتفكير الإبداعي أسلوب حياة يومي يجب أن يعيشه الفرد في كةل مسةارات 

 المواق  والمشكلات الجديدة، والتعامل معها بروح إبداعية خلّاقة. حياته؛ من أجل مواجهة
كمةا أن الإبةةداع هةةو الأسةةاس فةةي إحةداث التعيةةرات والتطةةورات التةةي حةةدثت للحضةةارة 
الإنسةةانية عبةةر التةةاريا الإنسةةاني؛ مةةن أجةةل بنةةاء مجتمةةع أفضةةل، فالإبةةداع فعةةل وعمةةل، 

بيئةةة المحيطةةة، وجعلهةةا تسةةتجيب يسةةتهدف إعةةادة تشةةكيل الواقةةع؛ لإحةةداث تعييةةرات فةةي ال
(. فالإبداع يسهم في تحقيق الذات، وتطوير 1001لمتطلبات الإنسان واحتياجاته )مدحت، 

المواهةب الفرديةةة، وتحسةةين النمةةو، وزيةةادة الإنتاجيةةة، سةةواء علةةى المسةةتوى الاقتصةةاد  أو 
 (. 3991، السرور، 1001)المشرفي،  العلمي أو الثقافي.

لإبةةداعي فةةي زيةةادة إنتاجيةةة المجتمةةع، سةةواء علةةى المسةةتوى كمةةا ويعمةةل التفكيةةر ا
الثقةةافي أو العلمةةي أو الاقتصةةاد ، ويسةةاعد فةةي تحقيةةق الةةذات، وتحسةةين عمليةةة النمةةو، 
وتطةةوير مواهةةب الفةةرد مةةن حيةةث التعامةةل مةةع الأشةةياء ليةةر المتوقعةةة، والمواقةة  الجديةةدة، 

 (. Duffy, 1998جديدة )والكش  عن العلاقة بين الأشياء؛ باستخدام أفكار وأدوات 
وأصبح الاهتمام بالإبداع والمبدعين أولوية وضرورة من ضةرورات التقةدم الإنسةاني 
في مختلة  المجةالات الحياتيةة، والتعليميةة لتحقيةق التقةدم الحضةار ، ومواجهةة المشةكلات 

 (. 3917وتحديات المستقبل )زيتون، 
فجةار المعرفةي، والتكنولةوجي ولذلك فإن المجتمعات تبةذل جهةودا كبيةرة لتوظية  الان

في الحياة اليومية بعسلوب علمي وتربو  سليم؛ من أجل تحقيق الأهداف، والوصول بةالفرد 
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إلى الحياة الفضلى؛ وهذا يتطلب ممارسة العملية الإبداعية ومهاراتها المتعددة بشكل مةنظم 
 (. 3997مستمر )عبد العفار، 

بصةةورة جيةةدة؛ فةةإنهم يةةرون الأشةةياء فعنةةدما يفكةةر الأفةةراد ويتفةةاعلون مةةع بعضةةهم 
بطريقةةة جديةةدة شةةاملة، ويتعةةاملون بطريقةةة جديةةدة بةةدلاا مةةن رميةةة الأفةةراد لأنفسةةهم وكةةعنهم 
كائنةةةات معزولةةةة، أو جةةةزءاا مةةةن عجلةةةة كبيةةةرة، فةةةإنهم يةةةرون أنفسةةةهم كجةةةزء مةةةن مجتمةةةع 

 (.1001الممارسة، والعمل كما لو كانوا يعبرون ويقومون بالأحداث )توفيق، 
ز الفةةةرد ذو التفكيةةةر الإبةةةداعي بالمرونةةةة، والقةةةدرة علةةةى الةةةرب  بةةةين الأشةةةياء ويتميةةة

والمعلومةةات المختلفةةة، والاسةةتفادة مةةن الأفكةةار والأدوات المختلفةةة، إضةةافة إلةةى القةةدرة علةةى 
 (. Duffy,1998التعامل مع المعلومات لير المتوقعة، وتطبيقها في مواق  جديدة )

على التفكيةر الحةر الةذ  يمكةن الفةرد مةن اكتشةاف  إن التفكير الإبداعي يمثل القدرة
المشكلات، والمواق  العامضة. كما يعتبةر التفكيةر الإبةداعي فئةة مةن سةلوك حةل المشةكلة، 
ولا يختل  عن ليره من أنواع التفكير إلا في نوع التعهب والاستعداد الذ  يتلقاه الفرد )أبو 

 (.3991حطب وصادق، 
ربةةو  النفسةةي مةةن أهةةم المهةةن الإنسةةانية، التةةي لا ولمةةا كةةان العمةةل فةةي المجةةال الت

يسةةتعني عنهةةا أ  مجتمةةع مةةن المجتمعةةات؛ فةةةإن ذلةةك يتطلةةب مجموعةةة مةةن الخصةةةائص 
والسمات الضرورية؛ لنجاح الفرد، وأدائه لعمله على أحسن وجه؛ حيث امتلاك القدرة علةى 

 (. Kennard,2004حل المشكلات )
كليةةات التربويةةة عنايةة خاصةةة؛ مةةن خةةلال ولةذلك فةةإن الجامعةةات أولةةت الطلبةة فةةي ال

تزويدهم بمهارات العمل في المجال التربو  النفسي؛ بما يتلاءم وروح العصةر بمةا فيةه مةن 
تقدم علمي متطور ومتنام، ولعل من الأمور التي أولتها الجامعةات الأردنيةة علةى المسةتوى 

، وهذا لم يعت من فةرا،، الأكاديمي والنفسي تدريس الطلبة مساقات في التربية وعلم النفس
بةةل جةةاء عةةن وعةةي وقصةةد بعهميةةة المعرفةةة النفسةةية فةةي تطةةوير وتنميةةة طلبةةة كليةةة العلةةوم 
التربويةة؛ ليقومةةوا بواجبةاتهم نحةةو أنفسةهم، وتجةةاه ليةةرهم، وتةدريس هةةذا المسةاقات لةةه مةةن 

يةة، الفوائد الشيء الكثير، ولعل منهةا تحقيةق الةذات، وفهةم الةنفس، وتنميةة القةدرات الإبداع
وأهميةةة الوقةةت، والقةةدرة علةةى التحمةةل، وفهةةم وظةةائ  الأجهةةزة الجسةةمية، وخاصةةة العصةةبية 

 والنفسية.
وبذلك فان مهنة العمل في المجال التربو  النفسي تحتاج إلى مجموعة من القدرات 
المترابطةةة كةةالتقييم، والتشةةخيص والتخطةةي ، والتةةةدخل، والسةةرعة؛ وذلةةك يتطلةةب نوعةةاا مةةةن 

لكي تعمل الممرضات بكفاءة ومهارات؛ ولذلك فإنه من المهةم تعهيةل طلبةة المعرفة الخاصة 
المستوى الرابع في كلية العلوم التربوية خلال سةنوات الدراسةة، وتزويةدهم بمهةارات التفكيةر 
الإبةةةةداعي؛ مةةةةن أجةةةةل تنميةةةةة قةةةةدراتهم علةةةةى اتخةةةةاذ القةةةةرار الصةةةةائب بالسةةةةرعة المناسةةةةبة؛ 
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هةةةة متطلبةةةات العمةةةل بمعرفةةةة وخبةةةرة واقتةةةدار ومسةةةاعدتهم علةةةى تجةةةاوز العقبةةةات، ومواج
(Kennard,2004)  أهمية تدريب القطاع الطبي على العمةل فةي المجةال التربةو   أنكما

على التفكير المبدع من أجةل القيةام بالواجبةات والمسةموليات، ومواجهةة المشةكلات  النفسي
. بقةةةةةةدرات عقليةةةةةةة ومعرفيةةةةةةة متطةةةةةةورة؛ يزيةةةةةةد مةةةةةةن فةةةةةةرص العنايةةةةةةة الأفضةةةةةةل بالمرضةةةةةةى

( إلةى أهميةة التفكيةر الإبةداعي، Seymour, Kinn and Sutherland, 2003وأشار)
مكانية تحويله إلى ممارسات عملية قابلة للتطبيق أثنةاء العمةل مةع المرضةى؛ ولةذلك لابةد  وا 
من تطوير التفكير المبدع والمنتج في الممارسات الأكاديمية، والمحتةوى التدريسةي؛ لتحقةق 

سةةتنتاج والتقيةةيم الشةةامل للتعامةةل مةةع الحةةالات المختلفةةة. ولعلةةه فةةي القةةدرة علةةى البحةةث والا
العصر الحالي يحتاج طلبة كلية العلوم التربوية؛ وهذا يتطلب استكشةاف التقنيةات الحديثةة، 
والتعامل معها بروح إيجابية اعتماداا على مهارات التفكيةر المبةدع، الةذ  يتصة  بالمرونةة، 

يجاد الحلول المناسبة في ال  (.Ball & Lillis, 2000وقت المناسب )وا 
( أن التفكيةةةةر مهةةةةارة يمكةةةةن أن تتحسةةةةن بالتةةةةدريب De Bono,1995ويةةةةرى )

والممارسة والتعليم، ويرى أن مهارة التفكير لا تختل  عن أية مهارة أخةرى، ويشةبه التفكيةر 
ة، عةن بمهارة قيادة السيارة، وفاعلية الةذكاء فةي خبةرة الإنسةان، تفاعليةة قةوة محةرك السةيار 

طريةةق المهةةارة فةةي قيادتهةةا، وهةةذا يتوقةة  علةةى نجةةاح تعلةةيم مهةةارات التفكيةةر علةةى إعةةداد 
اسةةتراتيجيات لتنفيةةذ الأنشةةطة التعليميةةة بصةةورة جيةةدة وواضةةحة، علةةى أن يةةتم تنفيةةذ هةةذه 
الأنشةةطة فةةي المحتةةوى الدراسةةي، وتتصةة  هةةذه الأنشةةطة بعنهةةا مفتوحةةة وحةةرّة، وتتطلةةب 

العليةةةا، ومهةةةارات الاستكشةةةاف، والةةةرب  بةةةين المعةةةارف الخبةةةرات اسةةتخدام الوظةةةائ  العقليةةةة 
 المتراكمة. 

إن المكونات الرئيسة التي تشكل عملية التفكير الإبداعي هي: الطلاقة، وتعني قدرة 
الفرد على توليد الأفكار، وبدائل الحلول بسرعة وسهولة، والمرونةة، وتشةير إلةى قةدرة الفةرد 

ر المتوقعةةةة بشةةةكل تلقةةةائي وبمةةةا يتناسةةةب مةةةع الموقةةة  علةةةى توليةةةد الأفكةةةار الجديةةةدة وليةةة
ومقتضةةياته. والأصةةالة، وتعنةةي قةةدرة الفةةرد علةةى إنتةةاج اسةةتجابات أصةةيلة تتصةة  بالجةةدة 
والحداثةةةة، إضةةةافة إلةةةى مكةةةون التفاصةةةيل وهةةةي قةةةدرة الفةةةرد علةةةى إضةةةافة تفاصةةةيل جديةةةدة، 

ب، أما آخر مكونات ومتنوعة للفكرة، من أجل إكمالها، وتوسيعها للوصول إلى الحل المناس
الإبداع فهةي الحساسةية بالمشةكلة؛ أ  قةدرة الفةرد علةى إدراك وجةود المشةكلة والةوعي بهةا. 
ويتص  التفكير الإبداعي بالتسلسةل والتةراب  لحةل المشةكلة، واسةتخدام الاسةتدلال المنطقةي 
كالاسةةتقراء والاسةةتنبات، وتتبةةع أسةةلوب البحةةث للوصةةول إلةةى نتةةائج دقيقةةة )عبةةد الهةةاد ، 

1001.) 
ويمكةةن إكسةةاب مهةةارات التفكيةةر الإبةةداعي، إمةةا مةةن خةةلال تقةةديم المةةادة الدراسةةية 
بطريقةةة ممتعةةة ولافتةةة، أو مةةن خةةلال التطةةوير المقصةةود للسةةلوك الإبةةداعي؛ حيةةث يةةتم فةةي 
بةةرامج تعلةةيم التفكيةةر تةةدريس مهةةارات التفكيةةر بشةةكل مباشةةر، واختلفةةت نتةةائج الدراسةةات فةةي 
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( فالبعض يرى أن تعليم التفكير كمنهاج مسةتقل Clark,1988) فعالية أ  من الأسلوبين.
هو الأفضل، ويرى آخرون بعن تعلم التفكير من خلال المنهاج المدرسي هو الأفضل؛ وذلةك 
لأن لكةةل مةةادة دراسةةية أسةةاليب فهةةم خاصةةة بهةةا، وأن المتخصةةص بالمةةادة هةةو الأقةةدر علةةى 

 (.Brandt,1988نقلها للطلبة )
وتنميتةةه هةةدفاا أساسةةياا ضةةمن الأهةةداف التربويةةة لأيةةة مةةادة  ويعتبةةر تعلةةم التفكيةةر

دراسةةية، ومةةا يتصةةل بهةةا مةةن معرفةةة وطةةرق تةةدريس ووسةةائل تعليميةةة وأسةةاليب تقويميةةة، 
فةةالموق  التعليمةةي، ومفةةردات المةةادة الدراسةةية، وأسةةاليب إيصةةالها للمةةتعلم يةةمثر فةةي تنميةةة 

 . (3997التفكير، وتطويره بشكل من الأشكال )اللقاني، 
ومن أسباب تعلةيم مهةارات التفكيةر مةن خةلال المةواد الدراسةية، واعتبارهةا جةزءاا مةن 
تعلم المواد أنه يمكن دمج المعرفة، ومهارات التفكير معاا؛ أ  أن تةدريس المهةارات يةتم فةي 
سياق تطبيقي. وهذا الدمج يمد  إلى انتقال أثةر تعلةم المهةارات عبةر المةواد الدراسةية؛ ممةا 

 (.3997عقيد الإضافي الذ  تتطلبه عملية التدريس )جابر، يعوض عن الت
وعلةى المتعلمةةين أن يكونةةوا قةادرين علةةى حةةل المشةكلات باسةةتخدام مهةةارات التفكيةةر 
الإبةةداعي؛ مةةن أجةةل اتخةةاذ القةةرارات، والوصةةول إلةةى النتةةائج بسةةهولة مةةن خةةلال تضةةمين 

لتجةاوز المهمةات الصةعبة  المحتوى التدريسي المهارات اللازمة، واستخدامها بطرق مختلفة
 .(Chablis, 2006بمرونة وانسيابية )

 مشكلة الدراسة وأسئلتها: 
أصةةبح الاهتمةةام بةةالتفكير عمومةةاا والتفكيةةر الإبةةداعي بشةةكل خةةاص، نقطةةة اهتمةةام 
الدارسين خاصة أن العالم يمر بطفرة من التطور العلمي والتكنولوجي، وهذا يتطلب أساليب 

وز المشةةةكلات الحادثةةةة والتعلةةةب عليهةةةا، سةةةواء أكانةةةت علةةةى تفكيةةةر خاصةةةة مةةةن أجةةةل تجةةةا
المسةةتوى التقنةةي أم الإنسةةاني؛ ولةةذلك انصةةبت جهةةود العلمةةاء والتربةةويين علةةى بحةةث أسةةهل 
وأفضل الطرق لإكساب مهارات التفكير سواء من خلال برامج واستراتيجيات خاصة، أو من 

يةة، وعلميةة قةد تسةهم فةي تنميةة خلال المناهج التعليمية، وما تحتويةه مةن مفةاهيم اجتماع
 (. 3999وتطوير مهارات التفكير )الأعسر، 

ولمّةةا كانةةت الدراسةةات لةةم تشةةتمل علةةى المعرفةةة التربويةةة النفسةةية ومةةا تتضةةمنه مةةن 
مفاهيم تتعلق بالنفس الإنسانية، وما يرتب  بها مةن معةارف أو قةيم أو اتجاهةات أو دوافةع؛ 

ه المعرفةةة التربويةةة النفسةةية فةةي تنميةةة مهةةارات فقةةد حاولةةت هةةذه الدراسةةة اكتشةةاف أثةةر هةةذ
التفكيةةر الإبةةداعي لةةدى عينةةة مختةةارة مةةن طلبةةة المسةةتوى الرابةةع فةةي كليةةة العلةةوم التربويةةة، 
حيث يظهر وبشكل جلي أهمية التفكير الإبداعي لهذه الفئة المستهدفة فةي الدراسةة، وذلةك 

يتطلب سرعة في التصرف، ودقةة فةي لارتبات المعرفة التربوية النفسية بحياة الإنسان؛ مما 
العمل، وكفاية في الإنجاز؛ ولعل هةذا مةا دعةت إليةه الجامعةات لوضةع مسةاقات فةي التربيةة 
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وعلم النفس لطلبة كلية العلوم التربويةة، مةن أجةل بنةاء حصةيلة معرفيةة نفسةية تعمةل علةى 
ثةراء السةلوك الإنسةاني بمهةارات المرونةة، والدقةة ، الإجةةراءاتفةي  تنميةة مهةارات التفكيةر، وا 

 ومهارة التعامل مع الأشياء لير المتوقعة بسرعة وكفاءة. 
 وأجابت هذه الدراسة عن السمالين التاليين:

مةةا أثةةر تةةراكم المعرفةةة التربويةةة النفسةةية علةةى التفكيةةر الإبةةداعي ومهاراتةةه لةةدى طلبةةة  -3
 المستوى الرابع في كلية العلوم التربوية في جامعة آل البيت؟

( فةةي التفكيةةر الإبةةداعي α ≤ 0.05جةةد فةةروق ذات دلالةةة إحصةةائية بمسةةتوى )هةةل تو  -1
 بين أفراد مجموعتي الدراسة )المستوى الأول، المستوى الرابع( تعزى إلى النوع؟ ومهاراته

 أهداف الدراسة: 
تهةةدف الدراسةةة إلةةى أهميةةة إكسةةاب طلبةةة كليةةة العلةةوم التربويةةة للمعرفةةة التربويةةة 

مهةةارات التفكيةةر الإبةةداعي، مةةن خةةلال زيةةادة القةةدرة لةةديهم علةةى النفسةةية مةةن أجةةل تطةةوير 
يجةةاد الحلةةول ا لمناسةةبة السةةريعة للحةةالات الطارئةةة بمرونةةة  التعامةةل مةةع الأفكةةار الجديةةدة، وا 
عالية، وروح علمية فائقة؛ وذلك مةن خةلال البحةث المسةتفيض، والتحليةل الةدقيق، والصةبر 

المسةتوى الرابةع فةي كليةة العلةوم التربويةة علةى الزائد، وذلةك يسةاعد علةى زيةادة قةدرة طلبةة 
 تحمل المسمولية، وأداء الأعمال بنجاح.

 أهمية الدراسة: 
تةةةعتي أهميةةةة الدراسةةةة مةةةن أهميةةةة حيةةةاة الإنسةةةان عمومةةةا؛ بحيةةةث يسةةةتطيع امةةةتلاك 
الأساليب الإبداعية واستراتيجياته المتعددة من أجل تجةاوز تعقيةدات الحيةاة، والتعامةل معهةا 

ولعةةل أسةةهل الطةةرق لاكتسةةاب هةةذه المهةةارات الإبداعيةةة تكةةون مةةن خةةلال المةةنهج بمرونةةة؛ 
الدراسي، وبالتحديد المقررات التربوية والنفسية لطلبةة كليةة العلةوم التربويةة، ومةا فيهةا مةن 

 معارف تربوية ونفسية يمكن أن تسهم في النجاح في الحياة.
 المصطلحات والتعريفات الإجرائية: 

: تعةةةريض طلبةةةة كليةةةة العلةةةوم التربويةةةة للمعةةةارف التربويةةةة النفسةةةيةتةةةراكم المعرفةةةة  -
التربوية والنفسية من خلال المساقات التربويةة والنفسةية التةي تعنةى بخصةائص الشخصةية 
وأنماطهةةا، والدافعيةةة والةةذكاء والفةةروق الفرديةةة ونظريةةات الةةتعلم ومجةةالات النمةةو المعرفةةي 

 دراسة المتعاقبة.والاجتماعي والنفسي؛ وذلك عبر مستويات ال
: قدرة الفرد على حل المشكلات، والمواقة  العامضةة بحريةة ومرونةة التفكير الإبداعي -

جرائيةةا: هةةو اسةةتجابة الطلبةةة فةةي كليةةة العلةةوم التربويةةة )المسةةتوى الأول،  وجةةدة وأصةةالة. وا 
حيةةث تعكةةس الاسةةتجابة مسةةتوى المهةةارة  المسةتوى الرابةةع( علةةى مقيةةاس التفكيةةر الإبةةداعي؛
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بداعيةةةة، فكلمةةةا ارتفةةةع مسةةةتوى الأداء الإبةةةداعي أعطةةةي الطالةةةب علامةةةة أكبةةةر، وتتةةةراوح الإ
( 50( درجةات، وبهةذا تكةون الدرجةة الةدنيا لةلداء علةى المقيةاس )1-3العلامات مةا بةين )

  ( علامة.100علامة والدرجة العليا )
فةي كليةة : هم طلبةة السةنة الرابعةة طلبة المستوى الرابع في كلية العلوم التربوية -

 العلوم التربوية الذين درسوا معظم المساقات الدراسية التربوية والنفسية. 
 حدود الدراسة: 

اقتصرت الدراسة على عينةة مختةارة مةن طلبةة المسةتويين الأول والرابةع فةي كليةة العلةوم  -
-1035التربويةةة فةةي جامعةةة آل البيةةت خةةلال الفصةةل الدراسةةي الأول مةةن العةةام الدراسةةي 

1036. 
تةمّ اسةتخدام مقيةاس مطةور فةي التفكيةر الإبةداعي؛ ممةا يقلةل مةن اسةتخدام النتةائج بنةةاء  -

 على دقة خصائصه السيكومترية.
 دراسات سابقة: 

حثّةةت العديةةد مةةن الدراسةةات علةةى تعلةةيم التفكيةةر بعنواعةةه فةةي الممسسةةات التعليميةةة؛ 
التقليد ؛ ليتواءم  كجزء من المنهاج التدريسي؛ وذلك من خلال إعادة بناء محتوى المنهاج

  (.Swartz and Perkins,1990مع مهارات التفكير، والعمل على تطويرها )
ونتيجةةة لأهميةةة التفكيةةر الإبةةداعي لةةدى الطلبةةة فةةي الجامعةةات؛ فعجريةةت العديةةد مةةن 
الدراسات التي استهدفت هةذه الفئةة مةن حيةث أهميةة اكتسةابها لمهةارات التفكيةر الإبةداعي، 

( التي حاولت استكشاف أثر Ku, Kao, Wang, Lee & Chen,2002ومنها دراسة )
مفاهيم معرفية لتنمية مهارات الإبداع لدى الطلبة خلال سنتين من الدراسة. وتكونةت عينةة 

( طالبةةةاا، وأظهةةةرت نتائجهةةةا تقةةةدم الطلبةةةة فةةةي مهةةةارات الإبةةةداع: الطلاقةةةة، 10الدراسةةةة مةةةن)
سةةةاب مهةةةارات حةةةل المشةةةكلة فةةةي والمرونةةةة؛ ممةةةا طةةةور الخصةةةائص الإبداعيةةةة لةةةديهم؛ لاكت

 الأماكن.
( دراسةةة حةةول فاعليةةة برنةةامج مقتةةرح لتنميةةة كفايةةات تعلةةيم 1001وأجةةرى المشةةرفي )

التفكير الإبداعي لدى الطالبات المعلمات بكلية رياض الأطفال. وتكونةت عينةة الدراسةة مةن 
رنةةامج ( طالبةةة، اختيةةرت بشةةكل عشةةوائي، وأظهةةرت النتةةائج فاعليةةة الب70( معلمةةة و)10)

 المقترح في تنمية كفايات تعليم التفكير الإبداعي لدى المعلمات.
( للوقةةوف علةةى فاعليةةة الأنمةةوذج الةةواقعي فةةي 1005وفةةي دراسةةة أجراهةةا إكسةةيل )

تنميةة مهةارات التفكيةر الإبةداعي، لطلبةة الصة  الثةاني الإعةداد  فةي مةادة العلةوم، وتعلفةت 
( 11( طالبةةاا، ومجموعةةة السةةنة الأولةةى )13عينةةة الدراسةةة مةةن مجموعةةة السةةنة الثانيةةة )
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طالبةاا، تةةم اختيةةارهم بالطريقةةة العشةةوائية، وبعةةد تنفيةةذ الدراسةةة أظهةةرت النتةةائج وجةةود فةةروق 
الثانيةة فةي مهةارتي  ذات دلالة إحصائية تعزى لطريقةة التةدريس، وكانةت لصةالح المجموعةة

 الطلاقة، والمرونة. 
ة بعنةةوان: القةةدرات المعرفيةةة، ( مقالةةDe Jesus,2006وفةةي نفةةس السةةياق نشةةر )

واتخاذ القرارات الطبيةة لةدى الممرضةات؛ حيةث ركةز التحقيةق فةي عمليةة اتخةاذ القةرارات فةي 
السةياق الطبيعةةي، وعلاقتةةه بقةةرارات الممرضةةات فةةي كةل مةةن التفكيةةر المبةةدع والناقةةد والةةذكاء 

مميةزة لةه مةع طبيعةة العاطفي، وأشارت النتائج إلى علاقة نةوع التفكيةر والقةدرات الإدراكيةة ال
ونم  القرارات المتخذة؛ ولذلك أشارت الدراسةة إلةى أهميةة تعلةيم التفكيةر للمعرفةة، والتةدريب 

 في اتخاذ القرارات الصائبة لدى الممرضات.
( تقصةى أثةر التةدريس باسةتخدام 1006أما الدراسة التي أجراها الشةعيلي والعةافر  )

عي لةةدى طلبةةة الصةة  الثةةاني الثةةانو  العلمةةي، أنمةةوذج الةةتعلم البنةةائي فةةي التفكيةةر الإبةةدا
( طلاب وطالبات، قسموا في مجموعتين: السةنة الثانيةة 101واشتملت عينة الدراسة على )

( طالبةةاا وطالبةةة، وبعةةد إجةةراء التجربةةة أظهةةرت 16( طالبةةاا وطالبةةة، والسةةنة الأولةةى )337)
وأفضةلية لأداء الةذكور فةي النتائج تفةوق المجموعةة الثانيةة فةي مهةارات التفكيةر الإبةداعي، 

 مهارتي الطلاقة، والمرونة للذكور على الإناث.
إن هةةذه الدراسةةات تظهةةر أهميةةة التفكيةةر الإبةةداعي فةةي مواجهةةة المشةةكلات، وتجةةاوز 
الصةةعوبات، والقةةةدرة علةةى إعةةةادة تشةةةكيل الواقةةع؛ للوصةةةول إلةةةى حلةةول للمواقةةة  الجديةةةدة. 

ت التي سةبقتها؛ مةن حيةث تفةوق المجموعةات وتوافقت نتائج هذه الدراسة مع نتائج الدراسا
 التةةي تعرضةةت للمعةةارف التربويةةة النفسةةية علةةى مسةةتوى مهةةارات التفكيةةر الإبةةداعي ككةةل أو

مقارنةةة بةةالتي لةةم تتعةةرض لهةةذه المعةةارف التربويةةة النفسةةية. وتميةةزت نتةةائج هةةذه  مهاراتةةه
خلافةةا للدراسةةات الدراسةةة بتفةةوق المجموعةةة الثانيةةة فةةي معظةةم مهةةارات التفكيةةر الإبةةداعي، 

 Ku, etالأخةةرى التةةي أشةةارت إلةةى بعةةض المهةةارات فةةي التفكيةةر الإبةةداعي كدراسةةة )
al.,2002( ودراسة إكسيل )ودراسةة الشةعيلي 1001( ودراسة رواشدة والقضاة )1005 )
(؛ حيةةث أشةةارت إلةةى تقةةدم الطلبةةة فةةي مهةةارتي الطلاقةةة والمرونةةة؛ بينمةةا 1006والعةةافر  )
 ( في عدم وجود أثر للنوع.1006لي والعافر  )دراسة الشعي اتفقت مع

 
جراءاتها:   منهجية الدراسة وا 

 عينتها: مجتمع الدراسة و 
المسةةتوى الأول والمسةةتوى الرابةةع مةةن طلبةةة كليةةة  تكةةون مجتمةةع الدراسةةة مةةن طلبةةة

( طالبةةا وطالبةةة. أمةةا عينةةة 115العلةةوم التربويةةة فةةي جامعةةة آل البيةةت، والبةةال  عةةددهم )
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( طالبةا وطالبةة 350( طالب وطالبة موزعين على مجموعتين: )100من ) الدراسة فتكونت
للمسةةتوى الأول ممةةن لةةم يتعرضةةوا للمعرفةةة التربويةةة النفسةةية؛ أ  لةةم يدرسةةوا بعةةد مسةةاقات 

( طالبةا وطالبةة للمسةتوى الرابةع ممةن تعرضةوا ودرسةوا 350و) التربية وعلم الةنفس المقةررة
الدراسةةةة المتعاقبةةةة، وتةةةم اختيةةةارهم بالطريقةةةة  المسةةةاقات التربويةةةة النفسةةةية عبةةةر سةةةنوات

 .1036-1035العشوائية الطبقية أثناء الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي 
 أداة الدراسة: 

 1001Seymour, etاسةتخدم الباحةث مقيةاس التفكيةر الإبةداعي الةذ  صةممه )
al., الإبةةداعي: ( فقةةرة، اشةةتملت علةةى مهةةارات التفكيةةر 50(، وتكةةون مةةن )3) ( ملحةةق

ولكةل فقةرة فةي  الطلاقة والمرونة والأصالة والتفاصيل والتصور والتنظيم والتحليةل والتركيةب.
المقيةاس أربعةة بةةدائل: )أ، ب، ج، د(؛ حيةث تعكةةس الاسةتجابة مسةةتوى المهةارة الإبداعيةةة، 
فكلما ارتفع مستوى الأداء الإبداعي أعطي الطالب علامةة أكبةر. وتتةراوح العلامةات مةا بةين 

( علامةةة والدرجةةة 50( علامةةات، وبهةةذا تكةةون الدرجةةة الةةدنيا لةةلداء علةةى المقيةةاس )3-1)
( علامة، وتم تصني  استجابات الطلبة ضمن ثلاثةة مسةتويات: مسةتوى عةال 100العليا )

(، ومستوى متدني 1999-1(، ومستوى متوس  بمتوس  حسابي )1-1بمتوس  حسابي )
 (. 3999-3بمتوس  حسابي )

 : صدق الأداة 
ولحسةةةاب صةةةدق محتةةةوى الأداة، ومةةةدى تمثيةةةل فقةةةرات المقيةةةاس لمهةةةارات التفكيةةةر 
الإبةةداعي، عرضةةه الباحةةث علةةى مجموعةةة مةةن الأسةةاتذة المختصةةين بالتربيةةة وعلةةم الةةنفس 

(، %15والقياس والتقويم في جامعة آل البيت؛ حيةث بلة  معامةل الاتفةاق بةين المحكمةين )
مةع كةل مجةال والأداة ككةل درجةة مقبولةة لألةراض  وأظهرت معاملات ارتبات فقرات المقيةاس

 (.3البحث العلمي، وكانت النتائج كما في الجدول )
 
 
 
 (3جدول )

 معامل ارتبات الفقرات مع كل مجال ومع الأداة ككل
رقم 
 الفقرة

 الارتبات
 مع المجال

 الارتبات
 الارتبات رقم الفقرة مع الأداة

 مع المجال
 الارتبات
 مع الأداة

3 0967 0961 16 0955 0951 
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1 0966 0971 17 0951 0951 
1 0966 0971 11 0970 0967 
1 0915 0977 19 0976 0960 
5 0911 0911 10 0956 0950 
6 0911 0911 13 0979 0957 
7 0911 0960 11 0961 0961 
1 0969 0917 11 0965 0916 
9 0959 0961 11 0967 0916 
30 0951 0960 15 0959 0951 
33 0967 0961 16 0911 0951 
31 0979 0969 17 0951 0911 
31 0979 0961 11 0970 0916 
31 0961 0951 19 0910 0911 
35 0973 0959 10 0911 0955 
36 0961 0911 13 0913 0911 
37 0971 0970 11 0911 0915 
31 0919 0910 11 0965 0910 
39 0961 0911 11 0950 0911 
10 0961 0959 15 0951 0915 
13 0971 0957 16 0963 0911 
11 0959 0956 17 0971 0917 
11 0961 0950 11 0971 0966 
11 0963 0961 19 0953 0919 
15 0953 0961 50 0915 0911 

أمةا دلالات صةدق البنةاء للمقيةاس فةتم حسةابها عةن طريةق إيجةاد درجةة التشةبع لكةةل 
( 0955-0917معاملات الارتبات ما بةين ) فقرة مع المجال الذ  تنتمي إليه؛ حيث تراوحت
بلة  معامةل الاتفةاق بةين و  (Ebel,1992وهي معاملات ارتبةات مقبولةة حسةب معيةار إبةل )

(؛ ممةةا يشةةير إلةةى وجةةود درجةةة مقبولةةة مةةن الثقةةة بارتبةةات فقةةرات الأداة %15المحكمةةين )
 بالمهارات وبالأداة ككل. 

 ثبات الأداة: 
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( طالبةا وطالبةة 15اسة طبةق الباحةث المقيةاس علةى)لحساب معامل الثبات لأداة الدر 
من خارج عينة الدراسة، باستخدام معادلة كرونباخ ألفا؛ حيث أظهرت النتةائج درجةة مقبةولا 

 (1من الثقة. وكانت النتائج كما في الجدول )
 (1جدول)

 ومهاراتهمعاملات الثبات للتفكير الإبداعي 
 αكرونباخ  المجةةةةةال
 0965 الطلاقة

 0967 صالةالأ
 0971 المرونة
 0967 التفاصيل
 0966 التصور
 0975 التنظيم
 0966 التحليل
 0967 التركيب
 0919 التقويم
   0970    الكلي

( 0915وللتعكد من معامل الثبات لأداة الدراسة؛ تةم حسةابه بعسةلوب الإعةادة، وبلة  )
هةذه القةيم تعتبةر المقيةاس، و  ( لمهارات0911-0973للمقياس الكلي؛ بينما تراوح ما بين )

 مقبولة لألراض البحث العلمي. 
 
 
 

 نتائج الدراسة ومناقشتها: 
 أولا: نتائج السمال الأول ومناقشتها: 
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ومهاراتةةه  الإبةةداعيويةةنص علةةى: هةةل توجةةد فةةروق ذات دلالةةة إحصةةائية فةةي التفكيةةر 
التربويةةة فةةي بةةين مجمةةوعتي الدراسةةة )المسةةتوى الأول والمسةةتوى الرابةةع( فةةي كليةةة العلةةوم 

جامعة آل البيت تعةزى إلةى تةراكم المعرفةة التربةو  النفسةية؟ ولمعرفةة فاعليةة تةراكم المعرفةة 
اسةةتخدم الباحةةث المتوسةةطات الحسةةابية،  ومهاراتةةهالتربويةةة النفسةةية فةةي التفكيةةر الإبةةداعي 

            (.1والانحرافات المعيارية، واختبار "ت"، وكانت النتائج كما في الجدول )
 (1جدول)

المتوسطات والانحرافات المعيارية ونتائج اختبار "ت" لتراكم المعرفة التربوية النفسية على 
 على الاختبار البعد  ومهاراتهالتفكير الإبداعي 

 المهارة
 المعرفة التربوية

 النفسية
 العدد

 المتوس 
 الحسابي

 الانحراف
 المعيار  

 قيمة "ت"
 درجات
 الحرية

 الدلالة
 الإحصائية

 الطلاقة
 0911 1971 350 المستوى الثاني

19611 17 09000* 
 0911 1916 350 المستوى الأول

 الأصالة
 0951 1911 350 المستوى الثاني

09773 17 09111 
 0911 1919 350 المستوى الأول

 المرونة
 0911 1961 350 المستوى الثاني

19166 17 09005* 
 0917 1915 350 المستوى الأول

 التفاصيل
 0911 1910 350 المستوى الثاني

19975 17 09000* 
 0953 1911 350 المستوى الأول

 التصور
 0951 1997 350 المستوى الثاني

19113 17 09011* 
 0951 1970 350 المستوى الأول

 التنظيم
 0961 1910 350 المستوى الثاني

09931 17 09163 
 0957 1967 350 المستوى الأول

 التحليل
 0917 1967 350 المستوى الثاني

19506 17 09031* 
 0917 1911 350 المستوى الأول

 التركيب
 0911 1971 350 المستوى الثاني

19191 17 09039* 
 0911 1956 350 المستوى الأول
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 المهارة
 المعرفة التربوية

 النفسية
 العدد

 المتوس 
 الحسابي

 الانحراف
 المعيار  

 قيمة "ت"
 درجات
 الحرية

 الدلالة
 الإحصائية

 التقويم
 0917 1961 350 المستوى الثاني

39719 17 09016 
 0915 1915 350 المستوى الأول

 الأداء ككل
 0931 1971 350 المستوى الثاني

69001 17 09000* 
 0910 1919 350 الأول المستوى 

( 09510( بةةانحراف معيةةار  )1997( بلةة  أعلةةى متوسةة  )1وبةةالنظر إلةةى الجةةدول )
( بةةةةانحراف 1911لمجةةةةال التصةةةةور فةةةةي المجموعةةةةة الثانيةةةةة، بينمةةةةا بلةةةة  أقةةةةل متوسةةةة  )

جةةةال الأصةةةالة. وأظهةةةرت نتةةةائج تحليةةةل "ت" وجةةةةود فةةةروق ذات دلالةةةة ( لم09531معيةةةار )
( فةةةي التفكيةةةر الإبةةةداعي لصةةةالح الأداة ككةةةل؛ حيةةةث بلةةة  α ≤ 0905إحصائيةةةةة بمستةةةةوى )
(، أمةةةا 6900( وكانةةةت قيمةةةة )ت( )0931( وبةةةانحراف معيةةةار )1971المتوسةةة  الحسةةةابي)

ي كةةل مةةن الطلاقةةة بمتوسةة  مهةةارات التفكيةةر الإبةةداعي فكانةةت لصةةالح المجموعةةة الثانيةةة فةة
( 0911( وانحةةراف معيةةار )1961( والمرونةةة بمتوسةة  )0911( وانحةةراف معيةةار  )1971)

( 1997( والتصةةةةور بمتوسةةةة  )1997( وانحةةةةراف معيةةةةار  )1910والتفاصةةةةيل بمتوسةةةة  )
( والتراكيةب 1950( وانحةراف معيةار  )1967( والتحليةل بمتوسة  )0951وانحراف معيةار  )

، 1997، 1916، 1961( وكانةةةت قيمةةةة )ت( 1919انحةةةراف معيةةةار )( و 1971بمتوسةةة  )
 ,Ku, Kaoعلةةى التةةوالي. واتفقةةت هةةذه النتةةائج مةةع دراسةةة ) 1319، 1950، 1911

Wang, Lee & Chen, 2002( ودراسة إكسيل ،)ودراسة الشةعيلي والعةافر  1005 ،)
(1006 .) 

ك يبةرز أهميةة اكتسةاب ومن الملاحظ تقدم الطلبة في مهاراتي الطلاقة والمرونة؛ وذل
يجةةاد الحلةةول الملائمةةة فةةي الوقةةت  مهةةارات التفكيةةر الإبةةداعي، الةةذ  يتصةة  بالمرونةةة، وا 

وأهمية البحث عةن طةرق  (Ball & Lillis, 2000) المناسب وتطبيقها في مواق  جديدة
وأسةةةةاليب جديةةةةدة؛ مةةةةن أجةةةةل تجةةةةاوز الصةةةةعوبات والعقبةةةةات الطارئةةةةة، وتجةةةةاوز تحةةةةديات 

(؛ ممةا يعنةي بةعن التفكيةر الإبةداعي يتصة  بالتسلسةل، والتةراب ، 1005المستقبل)السةرور،
(. وممةةا يفسةةر تفةةوق المجموعةةة الثانيةةة فةةي 1001والمرونةةة لحةةل المشةةكلة )عبةةد الهةةاد ،

، الإدراكالتفكير الإبداعي ومهاراته دراسة الطلبة لموضةوعات متعةددة ذات صةلة بزيةادة قةوة 
طةةةةة: كالةةةةذكاء، والدافعيةةةةة، ونظريةةةةات الةةةةتعلم، وتفعيةةةةل الحةةةةواس، والةةةةوعي بةةةةالمواق  المحي

والأهةةداف، والسةةمات الشخصةةية؛ وطةةرق البحةةث لحةةل المشةةكلات النفسةةية؛ ممةةا يسةةهم فةةي 
اكتسةةةاب مفةةةةاهيم ومعةةةةارف جديةةةةدة؛ وذلةةةةك سةةةةيزيد مةةةةن شةةةةمولية المعرفةةةةة، والتةةةةراب  بةةةةين 

ق المةراد موضوعاتها المختلفة، فدراسة الأهداف تزيد من قةدرات الفةرد، ومةن مهاراتةه لتحقية
بعقصر الطرق، وأبس  الوسائل، والتمييةز بةين الأهةداف القريبةة المةدى والبعيةدة؛ مةن حيةث 
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وضةةع ايليةةات اللازمةةة لتحقيةةق كةةل منهةةا، كمةةا أن الطالةةب يسةةتطيع التمييةةز بةةين العمليةةات 
العقليةةةة البسةةةيطة: كالانتبةةةاه، والحفةةةظ، والعمليةةةات الأكثةةةر تعقيةةةداا كةةةالتقويم، ومهةةةارة حةةةل 

والتفكير، إضافة إلى معرفة أسةاليب اكتسةاب المعرفةة اعتمةادا علةى وجهةات نظةر  المشكلة،
 . الإنسانيةالنظريات المعرفية أو السلوكية أو 

كما أن دراسة الذكاء ونظرياته تسهم في تنمية مهارات حل المشةكلة بعسةلوب علمةي 
صةحيح، رصين؛ من حيث وضةع بةدائل الحلةول المناسةبة، ثةم حفظهةا للوصةول إلةى الحةل ال

وتسةاهم دراسةة نظريةةات الةتعلم السةةلوكية، والمعرفيةة، والإنسةةانية وليرهةا مةةن النظريةات فةةي 
تنميةة أسةاليب اكتسةاب المعرفةة، وتطةوير آليةةات حةل المشةكلة، واسةتخدام العمليةات العقليةةة 
العليا، وفيما يتعلق بتفوق أفراد المجموعةة الثانيةة فةي مهةارات التفكيةر الإبةداعي، فةذلك قةد 

إلةى دراسةة مهةارات التفكيةر وتطبيقاتهةا التربويةة والحياتيةة؛ مةن خةلال مهةارة الطلاقةة  يعزى 
يصةةال المعةةان ي بسةةهولة ويسةةر، والاتصةةاف بالمرونةةة، وعةةدم فةةي التعبيةةر عةةن الأفكةةار، وا 

التحيز للماضي، أو الحاضر؛ فالحياة الطبيعية تعني الاسةتفادة مةن تجةارب الماضةي؛ وذلةك 
يخدم الواقع الحياتي، كما أن فهم المواق  الحياتية، وحل المشكلات الطارئة يتطلب تصةور 

، ممةةا يعنةةي دقةةة فةةي الموقةة  بتفاصةةيله وحيثياتةةه، مةةن أجةةل الوصةةول إلةةى الحةةل الصةةحيح
التفكيةةر، واسةةةتخدام أمثةةل لعناصةةةر الموقةة  بحيةةةث يةةةتم تحليلةةه برويةةةة، ثةةم إعةةةادة تجميةةةع 
عةادة نظةر فةي  عناصره مرة أخرى، بما يتوافق مع الموق  الجديد بما يتطلبه من مرونةة، وا 

 التدقيق والتحليل حتى الوصول إلى حل المشكلة.
 ثانيا: نتائج السمال الثاني ومناقشتها: 

( فةةةي α ≤ 0.05ويةةةنص علةةةى: هةةةل توجةةةد فةةةروق ذات دلالةةةة إحصةةةائية بمسةةةتوى )
 لدى أفراد المجموعة الثانية تعزى إلى النوع؟ ومهاراتهالتفكير الإبداعي 

ولتحديد الفروق بين الذكور والإناث، في المجموعة الثانية ممةن تعرضةوا للمعرفةة التربويةة 
المتوسةةةطات الحسةةةابية، والانحرافةةةةات  النفسةةةية فةةةي التفكيةةةر الإبةةةداعي؛ اسةةةةتخدم الباحةةةث

 (.1المعيارية، واختبار )ت(. وكانت النتائج كما في الجدول )
 
 
 
 
 (1جدول)
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المتوسطات والانحرافات المعيارية ونتائج اختبار "ت" لأثر النوع لدى المجموعة الثانية 
 على الاختبار البعد 

 المتوس  العدد الجنس المهارة
 الحسابي

 الانحراف
 درجات قيمة "ت" المعيار  

 الحرية
 الدلالة
 الإحصائية

 0915 1971 11 إناث 09937 11 09301 0911 1975 11 ذكور الطلاقة
- 0919 1915 11 ذكور الأصالة

 0967 1950 11 إناث 09105 11 09119
 0939 1961 11 إناث 09716 11 09171 0911 1965 11 ذكور المرونة
- 0911 1975 11 ذكور التفاصيل

 0911 1915 11 إناث 09103 11 09111
 0955 1993 11 إناث 09511 11 09619 0963 1901 11 ذكور التصور
 0961 1975 11 إناث 09611 11 09171 0975 1915 11 ذكور التنظيم
- 0915 1955 11 ذكور التحليل

 0911 1977 11 إناث 09313 11 39671
 0911 1963 11 إناث  *09005 11 19910 0915 1996 11 ذكور التركيب
 0917 1961 11 إناث  09991 11 09001 0911 1961 11 ذكور التقويم
الأداء 
 09555 11 09595 0931 1971 11 ذكور ككل
 0936 1973 11 إناث 

( بةةةةةانحراف 1901( نلاحةةةةظ بةةةةةعن أعلةةةةةى متوسةةةة  بلةةةةة  )1بةةةةالنظر إلةةةةةى الجةةةةةدول )
( بةةةةانحراف 1915( لصةةةةالح مجةةةةال التصةةةةور، بينمةةةةا بلةةةة  أقةةةةل متوسةةةة  )0963معيةةةةار )
( وكان في مجال الأصالة، وأظهرت نتائج تحليل "ت" عةدم وجةود فةروق ذات 0919معيار )

( في التفكير الإبداعي تعزى للجنس على الأداة ككةل α ≤ 0905دلالة إحصائيةة بمستةوى )
 ما عدا مهارة التركيب.  ومهاراتها

( حيةةث لا 1001نتةةائج هةةذه الدراسةةة مةةع نتةةائج دراسةةة روا شةةدة والقضةةاة ) وتتوافةةق
توجد فروق في التفكير الإبداعي لدى أفراد المجموعةة الثانيةة تعةزى للنةوع؛ ولعةل مةا يفسةر 
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ذلك أن الدراسات العلمية أفادت بعن التركيب البيولوجي للدما، لدى كل من الذكور والإنةاث 
لإشةعاعية؛ سةواء أكانةت سةينية، أو معناطيسةية، أو نوويةة متماثل؛ حيث لم تشةر الصةور ا

إلةةى أيةةةة اختلافةةةات جوهريةةةة فةةةي الجهةةةاز العصةةبي، وأدوات التفكيةةةر لةةةدى كةةةل مةةةن الةةةذكور 
والإنةةاث، كمةةا أنةةه يوجةةد مبةةدعون مةةن النةةوعين فةةي مختلةة  العلةةوم النظريةةة، أو التطبيقيةةة؛ 

والرياضيات، وعلةوم الفضةاء، وعلةوم فكما هناك العلماء من الرجال في الكيمياء، والفيزياء، 
الأرض، فهنةةاك الكثيةةر مةةن العلمةةاء فةةي هةةذه المجةةالات مةةن الإنةةاث، كمةةا توجةةد الكثيةةر مةةن 
المبةةدعات فةةي ايداب والشةةعر، والموسةةيقى، كمةةا هةةو الحةةال لةةدى الةةذكور؛ ممةةا يمشةةر بةةعن 

أصةالة، مهةارات التفكيةر الإبةداعي مةن طلاقةة، و  -وكمةا هةو لةدى الةذكور  -الإنةاث لةديهن 
لمام بالتفاصيل، وتصور واضح للموقة ، كمةا أن كةلاا مةن الةذكور والإنةاث يقةوم  ومرونة، وا 
بالعمليات العقلية البسيطة كالانتباه، والإدراك، والحفظ، والتركيب والتقويم، والتفكير، والقدرة 
 على حل المشكلة؛ فلم تظهر الدراسات النفسية أية فروق تذكر فةي هةذا المجةال سةواء فةي
مجةةال أسةةلوب التفكيةةر، والقيةةام بالعمليةةات العقليةةة، أم فةةي مجةةال الإبةةداع، ومةةا يتطلبةةه مةةن 

 عمليات أكثر تعقيداا؛ تتطلب مهارات حل المشكلة، والوصول إلى الحلول المناسبة.
 الاستنتاجات والتوصيات: 

 وفي ضوء نتائج الدراسة يوصي الباحث بما يلي:
 بية وعلم النفس لطلبة كلية العلوم التربوية.الاستمرار في تدريس مساقات التر  -
 تطوير مفردات المساقات لتطوير مهارات التفكير الإبداعي: الأصالة، والتنظيم، والتقويم. -
 تطوير مهارة التركيب لدى الإناث كمهارة أساسية من مهارات التفكير الإبداعي. -
مةةو المختلفةةة، ونظريةةات إضةةافة مسةةاقات أخةةرى فةةي علةةم الةةنفس ذات علاقةةة بمراحةةل الن -

 الشخصية.
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 المراجع العربية: 
 . القاهرة:1 ، تعلم النفس التربو  (. 3991أبو حطب، فماد؛ وصادق، آمال أحمد )

 الأنجلو المصرية. 
تنمية مهارات التفكير الإبداعي  (. "فاعلية النموذج الواقعي في1005إكسيل، فماد )

مجلة العلوم ب الص  الثامن الإعداد  في مادة العلوم". والتفكير الناقد لطلا
 .175-171(، 1)6 التربوية.
(. "تنمية التفكير حق لكل طفل". مجلة الطفولة والتنمية. العدد 3999الأعسر، صفاء )

 الصفر ، المجلس العربي للطفولة والتنمية.
في تنمية المهارات  (. "فاعلية برنامج ماسترثنكر لتعليم التفكير3991السرور، ناديا )

مجلة الإبداعية لدى عينة من طلبة كلية العلوم التربوية في الجامعة الأردنية". 
 .317-65(. 30)5 .مركز البحوث التربوية
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(3ملحق)  

 الإبداعي مقياس التفكير
 نص الفقرة الرقم
 حين أواجه بموق  شاهده ايخرون، واختلفوا فيه، فإنني أقوم بالتالي: -3

 أعدّل أول رأ  أسمعه -ج               استمع لرأيي أولاا. -أ
أميةل للةرأ  الةذ  يجمةع عناصةر الموقة  -د     أجمع ايراء وأقوم بمحاكمتها ذهنيةاا. -ب

 مجتمعة 
في المناقشات التي تقام في المدرسة أو فةي أ  موقة  مةا، فةإنني أقةوم بمةا  عندما أشارك -1

 يلي:
أقدم وجهة نظر ، وانسحب في حال  -ج       استمع بوعي إلى وجهات نظر ايخرين.-أ

 .ايخرينعدم قناعة 
أبحةث عةن مميةدين لوجهةة  -استمر بتقديم وجهة نظر  بعسلوب منطقي وموضةوعي د-ب

 نظر .
 أ مقالة ما، فإن لد  القدرة على:حينما أقر  -1

التعكيةد علةى مةا لةد  مةن معرفةة -ج  تذكر الأفكار الأخرى واستبدال ما لةد  مةن أفكةار.-أ
 حول الموضوع

تسةيطر علةي الأفكةار المقيةدة والمحةددة  -د         التثبت والتعكيد على أفكار الكاتب.-ب
 لتفكير  

 هذا الموق ، بعد فترة مرت قمت بالتالي:أرى الأشياء في لرفتي مبعثرة، تضايقت من  -1
نظمةةةت الأشةةةياء فةةةي ذهنةةةي، وقمةةةت -وضةةةعت الأشةةةياء المتقاربةةةة والمتشةةةابهة معةةةاا. ج -أ

 بترتيبها وفق نظام تبدو فيه مريحة.
 استبعدت الأشياء التي لا تخصني.-د  صمت قليلاا ورتبت الأشياء في ذهني.-ب

م، 1010بير كية  تتصةور المدرسةة فةي عةام طلب مني المعلم أن أكتب موضوعاا في التع -5
 فكرت طويلاا في هذا الموضوع وبعدها قمت بالتالي:
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استعرضةةت فةةي ذهنةةي عةةدداا ا مةةن -ج  تعملةةت صةةورة المدرسةةة فةةي عصةةرنا الحاضةةر.-أ

 المدارس التي أعرفها.
تصةةورت مةةدارس  -قارنةةت بةةين المةةدارس الحكوميةةة التةةي اسةةتطعت التوصةةل إليهةةا. د-ب

 بر الانترنت.يتواصل طلبتها ع
 حين أقرأ قصة أحداثها مثيرة، فإنني أعالج القصة في ذهني على النحو التالي: -6

أقةدم مجموعةة مةن -ج  أقترح أكبر عدد من العناوين للقصة ضمن فترة زمنيةة محةددة. -أ
 العناوين الأخرى المناسبة للقصة.

أحةداث القصةة فةي أعةالج -د       أفكر في مدى انسجام أحداث القصةة مةع عنوانهةا.-ب
 ذهني.

فكةةرت فةةي جميةةع الطةةرق التةةي يمكةةن أن تصةةن  بموجبهةةا الكلمةةات ايتيةةة فةةي مجموعةةات  -7
ثلاثية: "الكويت، القةدس، تةونس، الجزائةر، مكةة، بيةروت، المدينةة، مصةر" فقمةت بالتعامةل 

 معها ذهنياا على النحو التالي: 
توصةةلت إلةةى  -ثلاثيةةة. جتفحصةةت الكلمةةات فوجةةدت إمكانيةةة تصةةنيفها فةةي مجموعةةات  -أ

 طريقة لتجميع كل ثلاث كلمات ترتب  بخاصية ما ضمن مجموعة مستقلة.
فكةةرت بكةةل الطةةرق  -د    فكةةرت فةةي الخصةةائص والصةةفات المشةةتركة بةةين الكلمةةات. -ب

 لتجميع الكلمات في أربع مجموعات ثلاثية ذات خصائص مشتركة .
ء الطلبةةة والمعلمةةين حةةول مختلةة  طلةةب منةةي إصةةدار جريةةدة شةةهرية للمدرسةةة تعةةرض آرا -1

 القضايا المدرسية والاجتماعية، فقمت بالتالي: 
خططةت فةةي ذهنةةي -ج      طةوّرت فةةي ذهنةي طرقةةاا جديةةدة لتنظةيم موضةةوعات الجريةةدة.-أ

 إخراجاا جيداا للجريدة.
اسةةةتمتعت -توصةةةلت إلةةةى جريةةةدة مثيةةةرة للقةةةارا مةةةن حيةةةث إخراجهةةةا وموضةةةوعاتها. د-ب

 دية المقدمة.بالموضوعات لير العا
يثيةر اهتمةامي تبنةي وزارة التربيةة والتعلةيم فكةةرة حوسةبة التعلةيم فةي المةدارس، عمةدت إلةةى  -9

 توضيح هذه الفكرة، وعالجتها في ذهني على النحو التالي:
فكةرت بسةبب اهتمةام وزارة  -استطلعت خبرات واستجابات ايخةرين حةول هةذه الفكةرة. ج-أ

 التربية بفكرة حوسبة التعليم.
قمةةت بمعالجةةة فكةةرة حوسةةبة -د   اسةةترجعت فةةي ذهنةةي المعلومةةات التةةي تشةةرح الفكةةرة.-ب

 التعليم ذهنياا، وأبرزت أبعادها التربوية 



 م 1037الجزء الثاني( أبريل لسنة  371مجلة كلية التربية، جامعة الأزهر، العدد: )

 - 315 - 

 نص الفقرة الرقم
 عندما يكلفني المعلم بالتخطي  لرحلة مدرسية لطلبة صفي، أقوم بالتالي:  -30

بةين ايراء  أقةارب-أوائم بين ايراء، لأخرج بوجهة نظر شاملة لجميع جوانةب الرحلةة. ج-أ
 المتعددة والمتنوعة.

أتقبةل ايراء المرنةة، واسةتبعد ايراء -د                 استمع يراء زملائةي المختلفةة.-ب
 الروتينية.

استمعت إلى ندوة ثقافية بعنوان "العولمة وآثارها"، فععجبت بوجهات نظر المتحدثين، وبعد  -33
 انتهائها قمت بالتالي:

يجابيةات -تةي تضةمنتها النةدوة حةول العولمةة. جرتبت المفةاهيم ال-أ استخلصةت سةلبيات وا 
 العولمة.

اختةرت بعةض القةيم العربيةة، التةي -د  قارنت في ذهني بين مفاهيم العولمةة المختلفةة.-ب
 تسمح بالانفتاح على الثقافات.

اختبةةةار أن الطلبةةةة  حكمةةةت-طبقةةةت مدرسةةةتي اختبةةةاراا "للتفةةةوق الرياضةةةي"، تبالدراسةةةي ج -31
صلين على درجات عالية في الاختبار، هم مةن أوائةل المدرسةة. وبعةد قراءتةي للموقة  الحا

 قمت بما يلي:
حكمةةت بةةعن الطلبةةة -ج   استخلصةةت أن هنةةاك علاقةةة بةةين الةةدرجات، والتفةةوق الدراسةةي-أ

 المتفوقين دراسياا متفوقون كذلك رياضياا.
افترضةت أن جميةع -ية. دقارنت بين درجات اختبار التفوق الرياضي، والعلامة المدرسة-ب

 الطلبة متفوقون رياضياا ودراسياا.
 كلفني معلم الكيمياء بإجراء تجربة مخبرية في مختبر المدرسة، فقمت بالتالي: -31

توصلت بةعن الطريقةة المثلةى لإجةراء التجربةة -ج          حددت خطوات إجراء التجربة.-أ
 هي تنظيم عناصر الموق .

تحةدثت مةع نفسةي مةا هةي المةواد -د  للازمةة لإجةراء التجربةة.رتبت فةي ذهنةي المةواد ا-ب
 اللازمة لإجراء التجربة؟

عنةةدما أرلةةب بتةةذكر الأشةةياء أو الأمةةاكن، أو الأحةةداث، أو خبةةراا مةةا، أمشةةي قلةةيلاا وأتحةةدث  -31
 بصوت عالٍ، وأقوم بما يلي:

الحاليةةة  أربةة  بةةين الأشةةياء-ج       أدوّن ملاحظةةاتي ومعلومةةاتي عةةن هةةذه الأشةةياء.-أ
 والمعلومات السابقة ذهني.

أتصةور فةي ذهنةي المعلومةةات -.د       ألمةض عينةي، وأتصةور بةذهني هةذه الأشةياء-ب
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 المرتبطة بهذه الأشياء.

 حين يُطلب مني استخدام مجموعة من الكلمات في جمل ذات معنى، أقوم بالتالي: -35
أفكر في المعاني -ج  لمعنى.استخدم هذه الكلمات في أكبر عدد ممكن من الجمل ذات ا-أ

 المتعددة للكلمات.
أبحث فةي ذهنةي عةن  -د        استرجع أكبر عدد من الكلمات المشابهة لفظا ومعنا -ب

 كلمات مشابهة أخرى 
تثيةةةر تفكيةةةر  الأشةةةياء المهملةةةة فةةةي مسةةةتودع المدرسةةةة، كالأثةةةاث المدرسةةةي، والمقاعةةةد،  -36

كّرت في الموق ، فتولّد في ذهني بدائل متنوعة والألواح، وبعض القطع المعدنية وليرها، ف
 على النحو التالي:

همال ما لا يمكن إصلاحه. ج -أ توصلت إلى الاسةتخدامات -اقترحت إعادتها كما كانت، وا 
 المتنوعة لهذه الأشياء.

فكةرت ببيعهةا بسةعر مناسةب -د      تفحصةت الأشةياء المهملةة فوجةدت مةواد مختلفةة.-ب
 لمدرسة.يوفر دخلاا إضافياا ل

حةةين أواجةةه بقصةةة مثيةةرة، أركةةز انتبةةاهي علةةى عنوانهةةا، وأعةةالج فةةي ذهنةةي أحةةداث القصةةة  -37
 وعلاقتها بالعنوان، فيتولد في ذهني عناوين أكثر إثارة، على النحو التالي: 

 أفكر في عنوان ما يص  أحداث القصة  -ج              اختار عنواناا خيالياا للقصة. -أ
 أعدّل عنوان القصة. -د  ني عنواناا يصور بعمق أحداث القصة.أولّد في ذه -ب

أسةةندت إلةةيّ مدرسةةتي تبنةةي فكةةرة إنشةةاء مشةةروع إنتةةاجي فةةي المدرسةةة، وبعةةد جهةةد ذهنةةي  -31
 مُعمق قمت بتوضيح وتحسين الفكرة للآخرين على النحو التالي: 

راء ايخةةرين جمعةةت آ-قمةةت بمعالجةةة فكةةرة المشةةروع معالجةةة ذهنيةةة دقيقةةة وشةةاملة. ج -أ
 المتعلقة بتوضيح هذه الفكرة.

قيمت ايراء التي عالجت الفكرة من -د         وضحت وجهة نظر  حول هذه الفكرة. -ب
 جوانبها المتعددة.

 حين أواجه بموق  حياتي مشكل يتحد  تفكير ، فإنني أقوم بالتالي: -39
أولةد فةي ذهنةي أكبةر عةدد -ج  أصمت قليلاا، وأركز مهةاراتي الذهنيةة لمواجهةة الموقة .-أ

 ممكن من الأفكار حول الموق .
أنةةاقش الأفكةةار الممكنةةة للحةةل، -د       أتعةةرف علةةى الجوانةةب المشةةكلة فةةي الموقةة .-ب

 واختار المناسب منها.
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طالعت وجهتي نظر في تربية الطفل، ترى إحداها ضرورة تلقين الطفل ايداب من الصةعر،  -10

 ل وشعنه، فطرحت موقفي من الوجهتين على النحو التالي:وترى الثانية، أن يترك الطف
حةةةةددت عناصةةةةر -ج        ميةةةةزت بةةةةين وجهتةةةةي النظةةةةر، وقمةةةةت بمحاكمتهمةةةةا ذهنيةةةةاا.-أ

 ومسولات وجهتي النظر في ذهني.
قارنت بةين وجهتةي -د  رتبت في قائمة الحقائق حسب وجهة النظر الأكثر موضوعية.-ب

 النظر حول أساليب تربية الطفل.
قرأت في جريدة الدستور مقالاا بعنوان "المعلوماتية والأمة العربية"، أُعجبةت بالمقةال وقمةت  -13

 بمعالجته على النحو التالي:
لخصةةت المفةةاهيم  -ج    وضةةعت معةةايير لإصةةدار الأحكةةام الأفكةةار الةةواردة فةةي المقةةال-أ

 والأفكار الواردة في المقال.
ميةزت بةين الأفكةار  -د   ربية في المعلوماتيةة.ربطت بين أفكار المقال، ودور الأمة الع-ب

 في المقال من حيث خصائصها 
طلب مني أن أكتب مقالاا عن مضار التدخين، فتوجهت إلى مكتبة المدرسة، فوجدت كتبها  -11

 لير مرتبة، فقمت بالتالي:
نظمت كتب المكتبةة فةي ذهنةي، -وضعت في ذهني نظاماا مريحاا لترتيب كتب المكتبة. ج-أ
 توصلت إلى نظام مريح للطالب. ثم
تصةةةةةفحت عنةةةةةاوين الكتةةةةةب -د     اسةةةةةتبعدت الكتةةةةةب والقصةةةةةص القديمةةةةةة والتالفةةةةةة.-ب

 وموضوعاتها المختلفة.
حين أواجه بمهمة صعبة أو جديدة، أركةز مهةاراتي الذهنيةة علةى المهمةة لاجتيازهةا بنجةاح  -11

 وأفكر كما يلي:
أُعدُّ في ذهني بيانات ومعلومات -ج           أتصور نفسي وقد أتممت المهمة بنجاح.-أ

 متنوعة عن المهمة.
أتصةور فةي ذهنةي مجموعةة  -د        أستذكر نجاحةاتي السةابقة فةي مواقة  مماثلةة.-ب

 من البدائل لمواجهة المهمة.
عندما تُعرض عليّ مجموعةة مةن الأشةكال الدائريةة، فةي حصةة التربيةة الفنيةة، فةإنني أقةوم  -11

 نحو التالي:بتعديلها على ال
أجةر  إضةافات بسةيطة علةى هةذه -ج             أتعمل في ذهنةي صةور هةذه الأشةكال.-أ

 الأشكال
أرسةم منهةا مجموعةة مةن -د      أكوّن منها أشكالاا متعةددة وحقيقيةة فةي زمةن محةدد.-ب
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 الأشكال المتشابهة والمعلوفة.

 
اهي إلى عناوينهةا، وبعةد انتهةائي عندما أقرأ القصص الخيالية أو الواقعية فإنني أوجه انتب -15

 من قراءتها أقوم بالتالي: 
إن العنةةوان المناسةةب للقصةةة هةةو الةةذ  -ج              أتقبةةل مبةةدئياا عنةةوان القصةةة.-أ

 يصور أحداث القصة.
أولّد في ذهني مجموعة متنوعةة مةن -د     أبحث عن أنسب العناوين لأحداث القصة.-ب

 العناوين لير المعلوفة للقصة.
حين أواجه بموق  مشكل يتطلب حةلاا ليةر مةعلوف، فةإنني أعالجةه فةي ذهنةي علةى النحةو  -16

 التالي:
أفكةر فةي بعةض -أتوصل إلى إنتاج حلول لير معلوفة لم يفكر بها ايخرون من قبل. ج-أ

 الطرق المعلوفة لحل المشكلات.
 عادية.أفكر بالحلول المختلفة ولير ال-د أضع مجموعة من الحلول المقترحة.-ب

 حين أشارك ايخرين في نوع ما من أنواع اللعب، فإنني أقوم بالتالي: -17
أفكةةر فةةي القةةوانين -أعمةةل علةةى تحسةةين قةةوانين اللعةةب وفةةق معةةايير أكثةةر وضةةوحاا. ج -أ

 والقواعد التي تحكم ممارسة اللعب.
ايخةرين أجمةع آراء وأفكةار -د      أقوم بإجراء محاكمة عقلية لقواعد وقةوانين اللعةب.-ب

 حول قوانين وقواعد اللعب.
كلفنةي مةةدير المدرسةةة بالمشةاركة فةةي وضةةع خطةةة المدرسةة للنشةةطة المدرسةةية المختلفةةة،  -11

 فقمت بالتالي:
أخذت بوجهة النظر التي وفقت -ج        أجريت نقاشاا حول وجهات النظر المطروحة.-أ

 بين آراء المشاركين المختلفة.
اسةتمعت إلةى وجهةات -تمداا على الأدلة المنطقيةة المقدمةة دعدّلت في وجهة نظر  مع-ب

 نظر ايخرين حول خطة الأنشطة 
 حين أواجه بموق  أجد فيه بعض الناس مخالفين للآداب العامة، فإنني أقوم بالتالي: -19

أوضح الأثر السلبي لمخالفة -أحدد في ذهني السلوك المخال  كما ورد في الموق . ج-أ
 لى الفرد والمجتمع.ايداب العامة ع

أضةع حلةولا موضةوعية تقلةل -أرب  بين مفاهيم ايداب العامة، ودلالاتها الاجتماعية. د-ب
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 من مخالفات ايداب العامة

 
حين أواجه بموق  فيه خروج عةن القواعةد والقةوانين المتعةارف عليهةا بةين النةاس، فةإنني  -10

 أرى:
أن القواعةةةد -ج      ن يُةةةريح الطالةةةب.إن الالتةةةزام بالقواعةةةد المتعةةةارف عليهةةةا يمكةةةن أ-أ

 والقوانين لا تشمل جميع الناس.
أن القةوانين ممكةن -د        أن التقدم والتطور يمكةن أن ينشةع عةن مخالفةة القةوانين.-ب

 أن تخال  في بعض المواق .
كلفني المعلةم بةإدارة فعاليةات الإذاعةة المدرسةية فةي كةل صةباح يةوم دراسةي، تسةلمت ملة   -13

 ة وقمت بالتالي:الإذاع
حةةددت فةةي ذهنةةي فعاليةةات -اسةةتمعت إلةةى آراء لجنةةة الإذاعةةة حةةول فعاليةةات الإذاعةةة. ج-أ

 الإذاعة المدرسية اليومية.
استبعدت ايراء التي لا تنسجم مةع -د      رتبت ايراء حسب موضوعيتها ومنطقيتها.-ب

 وجهة نظر  
ذا أردت تةذكرها عندما أحضر حفلة موسيقية أشعل جميع حواسي حةول أحة -11 داها وفقراتهةا وا 

 مستقبلاا، أقوم بما يلي:
اسةةتذكرت فقةةرات -ج     أتصةةور فةةي ذهنةةي جميةةع جوانةةب وأحةةداث الموقةة  كمةةا كانةةت.-أ

 الحفلة.
أدنةدن الكثيةر مةن مقاطعهةا -د  أتصور نفسي عازفاا في الحفل، والجمهور يصفق لةي.-ب

 الموسيقية كما سمعتها.
 ل، يثير تفكير ، أقوم بمعالجته ذهنياا على النحو التالي:حين أواجه بموق  مُشك -11

أولةد فةي ذهنةي بعةض -استرجع في ذهني المعلومات ذات العلاقةة بةالموق  المشةكل. ج-أ
 الأفكار لحل الموق  المشكل.

أفكر بمجموعة من الأسئلة التةي قةد -د           أتعرف على جوانب الموق  المشكل.-ب
 تساعد على فهم الموق .

قدّم إليّ معلم التربية الفنية قطعاا خشبية وأخرى من القرميد، صةمتُ لبرهةة وقمةت بالتعامةل  -11
 معها كما يلي:

توصةةلت إلةةى أكبةةر عةةدد ممكةةن مةةن الاسةةتعمالات -ج شةةكلت منهةةا لوحةةات فنيةةة مختلفةةة.-أ
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 المتنوعة للقطع.

 
ن وضةةعت مجموعةةة مةة-تفحصةةت هةةذه القطةةع فوجةةدتها مختلفةةة فةةي الشةةكل والحجةةم. د-ب

 البدائل للاستفادة من هذه القطع.
 حين أواجه بمعلومات تتضمن مفاهيم متعددة، فإنني أشعل ذهني فيها على النحو التالي: -15

أفكر في العناصر المكونة -ج     أتوصل إلى مجموعة منظمة ومتكاملة لهذه المفاهيم.-أ
 لهذه المفاهيم.

أميةز بةين المفةاهيم -د      مفةاهيم.أصمت لبرهة، ثم استرجع المعلومةات حةول هةذه ال-ب
 المتشابهة والمختلفة.

ورد إلى ذهني تحليل صحفي حول أزمات الأمة، وبعد قراءتي المعمقة للتحليل، فكرت على  -16
 النحو التالي:

قارنةت بةين الأفكةار فةي التحليةل بمةا -ج  رتبت في ذهني الأفكار المتضمنة في التحليل.-أ
 لد  من أفكار.

ركةةزت علةةى الحقةةائق -د تحليةةل بشةةمولية وتوصةةلت إلةةى مكوناتةةه الفرعيةةة.تصةةفحت ال-ب
 الموضوعية والواقعية.

ورد إلى ذهني من صفحات الإنترنت خبراا يدّعي بعن أمريكا تسعى لتحقيق العدالة والحريةة  -17
 للشعوب، صمتُ باستعراب، وفكرت بالخبر على النحو التالي:

ربطةةت بةةين هةةذه الشةةعارات -ج  هةةا الأمةةم القويةةة.فكةةرت فةةي بعةةض الشةةعارات التةةي تتبنا-أ
 ومدى تطابقها مع الواقع.

استنتجت بعن لكةل -د    قمت بإجراء محاكمة للخبر، فوجدته يتضمن مفاهيم معلوطة.-ب
 أمة شعاراتها 

بعد أن انتهى زميلي من قراءة مقال عن العولمة، عرض عليّ مجموعة من مفاهيمها، بعد  -11
 هذه المفاهيم على النحو التالي: فترة صمت، فكرت في

 وضعت المفاهيم المتشابهة معاا.-ج تعملت في ذهني مفاهيم العولمة المختلفة.-أ
اسةتبعدت المفةةاهيم -د     نظمةت مفةاهيم العولمةةة حسةب أهميتهةا تسةةهيلاا لاسةتيعابها.-ب

 التي لا تهمني.
دة جمل مفيدة "النشات، يةوم، طلب مني المعلم إعادة ترتيب الكلمات التالية بحيث تكون ع -19

المدرسةةةي، أقامتهةةةا، أعجةةةب، بالأنشةةةطة، الحضةةةور، المدرسةةةية، فةةةي، المتنوعةةةة، التةةةي، 
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المدرسة. قمت بترتيةب الكلمةات فةي ذهنةي، فكانةت أول كلمةة وآخةر كلمةة فةي الجملةة كمةا 

 يلي:
 في، المدرسة.-ج                       بالأنشطة، الحضور.-أ
 الحضور، المدرسي.-د                       أعجب، المدرسي.-ب

عرض علي الشكل أدناه والمكون من خمسة مربعات من عيةدان الكبريةت، طُلةب منةي نةزع  -10
ثلاثةةةة مربعةةةات. صةةةمتُ قلةةةيلاا،  ثلاثةةةةة عيةةةةدان منهةةةةا لتشةةةةكيل 

 التالية:ونزعت العيدان 
 ،1 -ج     ،5، 1 -أ

، 33، 1 -د      ،35 -ب 31
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عندما يقوم زملائي بطرح الأفكار حول موضوع أو موق  ما، فإنني أشعل ذهني فيها على  -13
 النحو التالي:

 استمتع بالأفكار لير العادية.-ج        أولد في ذهني أفكاراا لم يفكر بها أحد من قبل.-أ
أفضةةةةل تقةةةةديم الأفكةةةةار -د       المطروحةةةةة حةةةول الموقةةةة .أتفحةةةص أفكةةةةار زملائةةةةي -ب

 المتنوعة.
عنةةدما اسةةتمع لأفكةةار ووجهةةات نظةةر ايخةةرين حةةول موقةة  مةةا، أعمةةل ذهنةةي فيهةةا وأقةةوم  -11

 بالتالي:
أقةةوم بمحاكمةةة أفكةةار وآراء ايخةةرين -ج           أتقبةةل أفكةةار وآراء ايخةةرين كمةةا هةةي.-أ

 للتعكد من مدى وضوحها.
أتنةاول آراء ايخةرين وأعمةل -ض الأفكار المشةابهة لأفكةار وآراء ايخةرين. دأضي  بع-ب

 على تعييرها أو الإضافة عليها.
 حينما يسرد زميلي قصة على مسمعي فإن لد  القدرة على: -11

 أعدّل في أحداث القصة.-ج                الالتزام بصورة الرواية نفسها.-أ
 أعيد ما أسمعه بسهولة. أن-د                توليد روايات متعددة للقصة.-ب

 حين أواجه بموق  يتطلب مني حل مشكلة فيه، فإنني أشعل ذهني فيه على النحو التالي: -11
أنتظةةر حتةةى يسةةاعدني -ج  أفكةةر فةةي جوانةةب المشةةكلة وأتوصةةل إلةةى الحلةةول المناسةةبة-أ

 ايخرون في حل المشكلة.



 م 1037الجزء الثاني( أبريل لسنة  371مجلة كلية التربية، جامعة الأزهر، العدد: )

 - 391 - 

 نص الفقرة الرقم
أطرح مجموعة متنوعة من -د  وأستفيد منها. استذكر خبراتي السابقة في حل المشكلة-ب

 الحلول للمشكلة ثم أناقشها.
 حين أفكر فيما سعقوم به من ألوان النشات في يومي، أقوم بالتالي: -15

أعمةةل قائمةة بكةةل مةا أحتةةاج عملةةه -ج                  أتةرك الأمةةور تجةر  كيفمةةا كةان.-أ
 والناس الذين سعقابل.

أتصةور الأمةاكن التةي -د   وأحةدد الوقةت المناسةب للعمةل. أخط  جدول عملي اليةومي-ب
 سعذهب إليها لقضاء يومي.

حةةين أواجةةه بموقةة  ممثةةل فةةي مجموعةةة مةةن الصةةور أو الرسةةوم، أتعمةةل هةةذه الصةةور أو  -16
 الرسوم، وأقوم بالتالي:

أجةر  محاكمةة -أقوم بتحسين مكونات هةذه الصةور أو الرسةوم بالتعةديل أو الإضةافة. ج-أ
 لفكار التي تدل عليها الصور ذهنية ل

أركةز انتبةاهي علةى  -د   أتوصل إلى رسوم وصور أكثر تفصيلاا للمعاني الواردة فيهةا.-ب
 هذه الصور أو الرسوم.

ورد إلى ذهني: ماذا يحدث لو توحةدت الأمةة العربيةة فةي دولةة واحةدة؟ وبعةد صةمت فكةرت  -17
 في هذا الموق  على النحو التالي:

وحةدة الأمةة العربيةة تعةزز -ج لعربية قد تمد  إلى عولمةة عربيةة إسةلامية.وحدة الأمة ا-أ
 من مكانتها بين دول العالم.

افترضت أن وحدة الأمة العربية -د  رسمت في ذهني صورة الأمة العربية وهي موحدة.-ب
 هي السبيل الوحيد لنيل حريتها.

، ولةم يوضةح السةبب، ففكةرت نصحني طبيةب الأسةنان بةالإقلال مةن أكةل الحلةوى قبةل النةوم -11
 على النحو التالي:

ورد إلةى ذهنةةي أسةةباب تسةةوس -ج          ربطةت بةةين تسةةوس الأسةنان وأكةةل الحلةةوى.-أ
 الأسنان، فوجدتها متعددة.

صةةنفت هةذه الأسةةباب مةةن حيةةث -د           وضةحت أسةةباب تسةةوس الأسةنان مرتبةةة.-ب
 مستوى ضررها بالأسنان.

ختيةةار الطالةةب المثةةالي فةةي المدرسةةة، فكنةةت الفةةائز، فناقشةةت أقامةةت مدرسةةتي مسةةابقة لا -19
 الموق  على النحو التالي:

قةةةدّرت أن جميةةةع -أعملةةةت ذهنةةةي فةةةي شةةةروت المسةةةابقة وصةةةفات الطالةةةب المثةةةالي. ج-أ
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 المرشحين لديهم فرص متساوية للفوز.

اقتنعةت بعسةباب اختيةار  -استخلصت أن الطالب المثالي اجتماعي وخلوق ومتفوق. د-ب
 طالب مثالي في المدرسة.ك

حينمةةا أطةةالع معلومةةات جديةةدة أو حديثةةة حةةول موضةةوع مةةا، فةةإنني أفكةةر فيهةةا علةةى النحةةو  -50
 التالي:

أتجنةةب الحةةديث حةةول أكثةةر مةةن -ج          أركةةز دائمةةاا علةةى الموضةةوع الةةذ  أعرفةةه.-أ
 موضوع في وقت واحد.

اسةةةتمع إلةةةى هةةةذه -د انتقةةةل ذهنيةةةاا مةةةن معلومةةةة لمعلومةةةة حسةةةب متطلبةةةات الموقةةة .-ب
 المعلومات، وأتجنب الابتعاد عن الموضوع.
 

 
 


