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فاعلية إثراء وحدة في مادة الجغرافيا على تنمية مهارات التفكير 
  الناقد لدى طلاب الصف الثاني الثانوي العام واتجاهاتهم نحوها

   :مقدمة الدراسة
 يشهد القرن الحادي والعشرين العديد من التغيرات في مختلف جوانب الحياة،          

يرات تحدياً حقيقياً أمام التربية     وتشكل هذه التغ   بفعل انتشار وسائل الاتصالات الحديثة،    
المعاصرة؛ باعتبارها الأداة الفاعلة في تنشئة الفرد وتنمية قدراته المعرفية والمهاريـة     

ليصبح عنصراً فـاعلاً فـي مجتمعـه         وإعداده علمياً وتربوياً واجتماعياً،    والوجدانية،
  . مساهماً في بنائه وتطوره

 ف المعرفة البشرية بـسرعة كبيـرة،      ومن أثار الطفرة العلمية الهائلة تضاع     
فأصبح لزاماً علـى تعليمنـا ألا        وحدوث الفجوة بين الجانب العلمي والجانب المهارى،      

ممـا زاد   يكسب الطلاب مجموعة من المعارف التي تبقى في أذهانهم لفترات قـصيرة،        
يب العبء على كاهل القائمين على العملية التعليمية في ضرورة البحث عن طرائق وأسال

واستراتيجيات جديدة من شأنها إثراء العملية التعليمية وتساعد على مواكبـة الثـورة             
  . ومحاولة سد الفجوة بين الجانب العلمي والمهارى العلمية،

وانطلاقا من هذه المعطيات يبرز دور المنهج باعتباره الوسيلة لنقل الخبـرات         
وسائل التي يستطيع الفرد أن يبقى      فالمنهج أحد ال   المتنوعة للأجيال القادمة وتطويرها،   

على حياته مزوداً بالمعارف والمهارات والخبرات التي تؤهله للتفاعل الإيجابي مع عصر 
  . )٤٦ ،٢٠٠٥، عثمان والجندي(. تكنولوجيا المعلومات وثورة الاتصالات

وبما أن المناهج الدراسية عامة ومناهج الجغرافيا خاصة تعالج العديـد مـن             
فإن تحديثها وإثراءها وتطويرها من حين لأخر يعـد مـن العمليـات      تغيرة،القضايا الم 
وإثراء المنهج لا يأتي إلا عن طريق إثراء محتوى الكتب الدراسية عامـة              الضرورية،

فالكتاب المدرسي يعد الصورة الملموسة للمنهج والمرجع الأساسي         والجغرافيا خاصة، 
له في صورة منظمة تحقق أهداف المجتمـع       للطالب ومصدر المعرفة العلمية التي تقدم       

  . )٣، ٢٠٠٧، النادى(. وغاياته
وبناء على ما تقدم فإن استخدام استراتيجيات حديثة في تـدريس الجغرافيـا             

 ومن ناحية أخرى الاهتمام بتنمية المهارات المختلفة لدى الطلاب،     يشكل ضرورة ملحة،  
م للطلاب في صورة معلومات وحقائق وذلك لأن الطرق المعتادة في تدريس الجغرافيا تقد

وهذا لا يحقـق أهـداف تـدريس       لأن هذه الطرائق تركز على السرد والتلقين،       مجزأة،
كما أن التركيز على المعلومات لا يحقق لهم الوعي بالتقـدم العلمـي الـذي      الجغرافيا،

  . يعيشون فيه ويتفاعلون معه
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ة المتعلم وتزويده بالأفكار ومع ما تسعى إليه أهداف الجغرافيا في تنمية شخصي
وتنمية قدرته العقلية من خلال تنمية العديد من مهارات التفكير الناقد  والمهارات والقيم،

 وتمكنه من التعرف على الخصائص الطبيعية والبـشرية لبيئتـه،          والإبداعي والتأملي، 
ع مهـارات  والتي تتفق بشكل خاص م واستغلال ثرواتها بما يعود عليه بالنفع والفائدة،   

وتفسير المعلومـات     مهارة جمع المعلومات الجغرافية،     :البحث المكاني والزماني مثل   
لذلك فالحصول علـى المعرفـة    ونقد وتقديم المعلومات،  وعرض المعلومات،  وتحليلها،

وبهذا تكون  الجغرافية يحتاج إلى مهارات وعمليات ذهنية وطرائق بحث منظمة وعملية،
حيث إن اكتسابها وتوظيفها فـي حيـاة        اية ووسيلة في آن واحد،    المعرفة الجغرافية غ  

وتيسر لهـم سـبل      المتعلمين يمكنهم من التكيف مع ظروف البيئة التي يعيشون فيها،         
مواجهة العديد من المشكلات التي تواجههم موظفين القدرات الفكريـة والعقليـة مـن              

   .وصف وتفسير وتنبؤ وتفكير
 التربوية وعمليات التعليم والتعلم له أثر كبير على         لذا فإن الربط بين التقنيات    

تنمية مهارات التفكير الناقد في مجال تعليم وتعلم الجغرافيا بأهمية إكـساب المتعلمـين    
  . مهارات التفكير التي تؤهلهم لمواجهة واقتحام المشكلات اليومية والمقدرة على حلها

اقد والتفاعل النقدي مع معطيات     فإذا تمكن التلميذ من إتقان مهارات التفكير الن       
تمكنه من   واستخدام مهارات العلم بطريقة منظومية صحيحة،      ومتطلبات العصر،  البيئة،

أن ينمو علمياً ويكتسب خبرات تمكنه من مواجهة المشكلات اللازمة للحياة في عـصر              
 أي تنمو شخصيته بصورة متكاملة في كل جوانب الـتعلم          العولمة والصراعات الدائمة،  

  . )٧٢  :٢٠٠٥عبيد ( .المعرفية والنفسحركية والوجدانية
وبناء على ما تقدم لمس الباحث حاجة وضرورة المنـاهج الدراسـية عامـة            
والجغرافيا خاصة لمثل هذه الدراسة التي تهدف إلى تنمية مهارات التفكير الناقـد مـن    

قدر ما تعتمد على    خلال عملية إثراء لا تعتمد على مجرد تغيير أو تعديل في المحتوى ب            
حيث إن معظم طلاب المرحلـة       عملية بناء مادة تعليمية تتضمن مهارات التفكير الناقد،       

الثانوية العامة يشعرون بجفاف وصعوبة مادة الجغرافيا الأمر الذي جعلهم ينـصرفون            
 ويلجئون إلى وسائل وطرق للحفظ والاستظهار والتدريب على أسئلة الامتحانات،          عنها،

د من نظرة جديدة لمناهج الجغرافيا في المرحلة الثانوية وتحليل محتواها لمعرفة لذلك لاب
ما بها من فجوات والعمل على إثراءها بأنشطة ومواد إثرائيـة توظـف مـع الكتـاب                

  . المدرسي المقرر من أجل تحقيق الهدف المنشود من تعليم وتعلم مادة الجغرافيا
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   :مشكلة الدراسة
وأن  راض أن الطالب هو محور العملية التعليميـة التعلميـة،  إذا ما سلمنا بافت 

ناقد لهـا ومحلـلاً      بل باحث مستقصى لها،    دوره لم يقتصر على تلقى المعلومات فقط،      
ومع استخدام طرائق واستراتيجيات التدريس التقليدية التي يتبعها المعلمـون           ومفسراً،

حتياجات الطلاب وتؤهلهم للعيش في     والقائمة على التلقين والحفظ والاستظهار لا تلبى ا       
والذي يتطلب مهارات عالية من التفكير والقدرة على البحث والتقصي           مجتمع المعرفة، 

والتي تتمثل مشكلتها في الإجابـة عـن         والاستكشاف ومن هنا جاءت أهمية الدراسة،     
  : السؤال الرئيس الآتي

رات التفكير الناقد لدى ما فاعلية إثراء وحدة في مادة الجغرافيا على تنمية مها
  طلاب الصف الثاني الثانوي العام واتجاهاتهم نحوها؟

  : ويتفرع من السؤال الرئيس التساؤلات الفرعية التالية
ما مهارات التفكير الناقد المراد تنميتها لدى طلاب الصف الثاني الثانوي العام             -

 في مادة الجغرافيا؟

 المقررة على طلاب الـصف الثـاني        ما فاعلية إثراء وحدة في مادة الجغرافيا       -
 الثانوي العام على تنمية مهارات التفكير الناقد واتجاهاتهم نحوها؟

   :فروض الدراسة
لا يوجد فرق دال إحصائيا بين متوسط درجات طـلاب المجموعـة الـضابطة         )١

والمجموعة التجريبية في التطبيق القبلي لاختبار مهارات التفكير الناقـد فـي       
  .مادة الجغرافيا

لا يوجد فرق دال إحصائيا بين متوسط درجات طـلاب المجموعـة الـضابطة         )٢
  .والمجموعة التجريبية في التطبيق القبلي لمقياس الاتجاه نحو مادة الجغرافيا

لا يوجد فرق دال إحصائيا بين متوسط درجات طـلاب المجموعـة الـضابطة         )٣
تفكير الناقد فـي    والمجموعة التجريبية في التطبيق البعدى لاختبار مهارات ال       

  .مادة الجغرافيا

لا يوجد فرق دال إحصائيا بين متوسط درجات طـلاب المجموعـة الـضابطة         )٤
  .والمجموعة التجريبية في التطبيق البعدى لمقياس الاتجاه نحو مادة الجغرافيا
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  : أهمية الدراسة

   :تنبع أهمية الدراسة من الاعتبارات التالية
 :  القائمين على العملية التربوية إلىتسهم الدراسة في توجيه نظر )١

فاعلية توظيف المواد والأنشطة الإثرائية في مناهج الدراسات الاجتماعية عامة  -
والجغرافيا خاصة على تنمية مهارات التفكير الناقد لدى طلاب الصف الثـاني            

 . الثانوي العام

 والجغرافيا إمداد القائمين على عملية تخطيط مناهج الدراسات الاجتماعية عامة )٢
خاصة بكفايات مهارية وعملية تمكنهم من توظيف استراتيجيات حديثـة فـي           

وإثراء  التدريس و تدريب المعلمين على المهارات العملية لتدريس الجغرافيا،        
وتعزيز المناهج بأنشطة ومواد توظف استراتيجيات تنمية مهـارات التفكيـر           

 . عامة والتفكير الناقد بصفة خاصة

ئمين على برامج إعداد المعلم في كليات التربية بـضرورة تـدريب            تنبيه القا  )٣
معلمي الجغرافيا أثناء الإعداد والخدمة ووضع برامج تعمـل علـى إكـسابهم        
مهارات توظيف قدرات العقل البشرى لدى الطلاب من خلال استخدام المـواد            

قلية التي تساعد على الاستفادة من القدرات الع  المثيرة والأنشطة الإثرائية التي   
 . يمتلكها الطلاب ومحاولة توظيفها في مواقف حياتية عملية

  : حدود الدراسة
طالباً تم تقـسيمهم    ) ٧٩(وعددهم  عينة من طلاب الصف الثاني الثانوي العام         )١

) ٣٩(ومجموعة ضابطة وعددهم     طالب،) ٤٠(إلى مجموعة تجريبية وعددهم     
 إدارة حلوان التعليمية    –ات  طالب من مدرسة المستقبل الرسمية المتكاملة للغ      

 .  محافظة القاهرة–

/ الاستنباط/الاستنتاج(تقتصر الدراسة على تنمية مهارات التفكير الناقد التالية          )٢
 . )تقويم المناقشات/معرفة الافتراضات/ التفسير

) جغرافية التنمية الاقتصادية  ( درس التنمية السياحية من الوحدة الثالثة      اختيار )٣
 . يا لطلاب الصف الثاني الثانوي العاممن كتاب الجغراف

   :أدوات الدراسة
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درس التنمية السياحية من  اختبار مهارات التفكير الناقد في مادة الجغرافيا في          )١
 .لطلاب الصف الثاني الثانوي العام    ) جغرافية التنمية الاقتصادية  (الوحدة الثالثة 

 . )إعداد الباحث(

 . )إعداد الباحث(. يامقياس الاتجاه نحو دراسة مادة الجغراف )٢

   :منهج الدراسة
وعرض الدراسات  استخدم في تحديد الإطار النظري للدراسة،: المنهج الوصفي )١

 . السابقة

وقياس  استخدم في تطبيق أدوات الدراسة، :المنهج التجريبي التربوي )٢
 . فاعليتها

  : مصطلحات الدراسة
  :إثراء المنهج )١

المعجم ( .والثروة أي الكثير من المال ل أي نما،ويقال ثرا الما  من ثرا، :الإثراء لغة
  . )٩٥  :٢٠٠٤الوسيط 

إغناء المنهج وإحداث زيادات أو إضافات تكمل مجموعة من جوانب : والإثراء اصطلاحاً
النقص التي أظهرتها عملية التحليل في أي من عناصره للعمل على سد الثغرات أو 

 ليصبح المنهج أكثر انسجاما مع واستكمال جوانب القصور التي وجدت الفجوات،
  . )٥: ١٩٨٩بلقيس وشطى ( .الأهداف التربوية المرجوة وفلسفتها

الإثراء بأنه المنهج المصاحب للمنهج الرسمي ) ٢٠٠٨: ٣٤الجهنى (ويعرف 
بناء على ما اكتسبه  ويعتمد في مرتكزاته وتحقيق أهدافه على إثراء التعلم، للدولة،

وأنشطة إضافية تدعم عمليات التعلم  ويتكون من معلومات، ،الطالب في المنهج الأساسي
  . التي تمت في المنهج الأساسي

 زيادة المعلومات في مادة الجغرافيا بأنهويعرف الباحث إثراء المنهج إجرائياً 
عن طريق إضافة  بما يتناسب مع ميولهم وقدراتهم، لطلاب الصف الثاني الثانوي العام،

 ،)جغرافية التنمية الاقتصادية( مية السياحية من الوحدة الثالثةلدرس التنبعض الأنشطة 
بحيث تؤدى إلى تعزيز اتجاهات الطلاب نحو  والملائمة لتنمية مهارات التفكير الناقد،

والعمل على تنمية مهارات التفكير الناقد لديهم من ناحية  مادة الجغرافيا من ناحية،
  . أخرى

 : Critical Thinkingالتفكير الناقد  )٢
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عبارة عن نشاط عقلي مركب يـستند علـى         ) ٤٢٦،  ٢٠٠٢،  جروان(تعريف  
وهدفه التحقق من الشيء  ويؤدى إلى نتائج يمكن التنبؤ بها، قواعد المنطق والاستدلال،

  . وتقييمه بالاستناد إلى معايير ومحكات مقبولة علمياً
ز علـى  بأنه عبارة عن تفكير تأملي عقلي يرك) ٩٩، ٢٠٠٩(ويعرفه الحارثى  

ويهدف إلى تقـويم   مهارات جمع المعلومات والأدلة المؤيدة أو المعارضة لاستنتاج ما،        
كما يسعى إلـى     وجهات النظر أو المساهمة في حل مشكلة ما في ضوء معايير محددة،           

فحص الأدلة والتأكد من منطقية المعلومات ومدى صحتها ومصادر الحـصول عليهـا             
  . ومصداقيتها

بأنه عبارة عن مجموعـة مـن مهـارات         ) ٣٥١،  ١٩٨٣أبو حطب   (ويعرفه  
فهو عملية تقويمية يتمثـل فيهـا الجانـب          ومعرفة بمبادئ المنطق،   التفكير المنطقي، 

  . وهى خاتمة لعمليات الذاكرة والفهم والاستنتاج الحاسم والختامي في عملية التفكير،
 ـ" وفي ضوء ما سبق يعرف الباحث التفكير الناقد إجرائياً بأنه           درة الطالـب  ق

 تقويميهـا،  تفـسيرها،  التمييز بينها،  على الفحص الدقيق للمواقف التي يتعرض لها،      
 . واستخلاص النتائج منها ملتزماً بالحياد والموضوعية

 : Attitudeالاتجاه  )٣
،  ١٩٩٥،  عبـد الحميـد، كفـافي     (تعريف معجم علم النفس والطب النفـسي        

 مليات التطبيع والتنشئة الاجتماعية،   عبارة عن معتقد شخصي يكتسب نتيجة ع      ) ٣٥٩٠
  . فهو نمط من المعتقدات التي تشترك فيه جماعة من الأشخاص

بأنه عبـارة  ) ٧، ١٩٩٩، الجمل اللقانى،(ويعرفه معجم المصطلحات التربوية     
تـساعده علـى     عن حالة من الاستعداد العقلي تولد تأثيراً دينامياً على استجابة الفرد،          

ناسبة سواء أكانت بالرفض أو بالإيجاب فيما يتعرض له من مواقـف  اتخاذ القرارات الم 
  . ومشكلات

بأنه عبارة استعداد نفسي أو تهيؤ عـصبي        ) ١٣٦،  ٢٠٠٣: زهران(ويعرفه  
أو مواقـف   موضـوعات،  أشـياء،  متعلق بالاستجابة الموجبة والسالبة نحو أشخاص،   

  . تستثير هذه الاستجابة
عبارة مجموعة من المكونات المعرفيـة      بأنه  ) ١٣،    ١٩٩٨: زيتون(ويعرفه  

والانفعالية والسلوكية التي تتصل باستجابة الفرد نحو قضية أو موضوع ما من حيـث              
  . القبول والرفض
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الدرجة التي سيحصل   " وفي ضوء ما سبق يعرف الباحث الاتجاه إجرائياً بأنه          
ا الباحث لأغراض هذه عليا الطالب في أداة مقياس الاتجاه نحو مادة الجغرافيا التي أعده

  . "الدراسة
  
  
  

    :الإطار النظري للدراسة
    :ويشتمل على محورين

مـستويات   أهدافه، ماهية إثراء المنهج،    : إثراء المنهج من حيث     :المحور الأول 
والفرق بين مفهومي إثراء     استراتيجياته، شروط الإثراء الجيد،   أنواع الإثراء،  الإثراء،

   .المنهج وتطوير المنهج
مكونات التفكيـر    ماهية التفكير الناقد،    : التفكير الناقد من حيث     :المحور الثاني 

 خطوات التفكير الناقد، معايير التفكير الناقد،   مراحل تنمية مهارات التفكير الناقد،     الناقد،
تنمية وتعليم مهارات التفكير الناقد في مناهج الجغرافيا والأسس         مهارات التفكير الناقد،  

ينبغي على معلم الجغرافيا مراعاتها لتنمية مهارات التفكير الناقد داخـل الـصف             التي  
   .وفيما يلي عرض ذلك بالتفصيل الدراسي،

  .  إثراء المنهج :المحور الأول
  . مفهوم إثراء المنهج

المعجـم  ( .والثروة أي الكثير من المال     ويقال ثرا المال أي نما،      من ثرا،   :الإثراء لغة 
  . )٩٥  :٢٠٠٤الوسيط 

 إغناء المنهج وإحداث زيادات أو إضافات تكمل مجموعة من جوانب  :والإثراء اصطلاحاً
النقص التي أظهرتها عملية التحليل في أي من عناصره للعمل على سـد الثغـرات أو                

واستكمال جوانب القصور التي وجدت ليصبح المنهج أكثـر انـسجاما مـع              الفجوات،
  . )٥  :١٩٨٩ ،بلقيس وشطى( .لسفتهاالأهداف التربوية المرجوة وف

الإثراء بأنه أسـلوب  ) ٦٥: ٢٠٠١،  السرطاوى، الصمادى، القريوتى  (ويعرف  
وتزويد الطلاب بالعديد من الخبرات المتعمقة في موضوعات  في تنمية الموهبة والتفوق،

وتتضمن تلك الخبـرات أدوات      أو أنشطة تفوق ما يعطي في المناهج الدراسية العادية،        
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ومناهج إضافية تعمل على إثراء حصيلة الطـلاب بطريقـة منظمـة             اريع خاصة، ومش
  . ومخطط لها تحت توجيه وإشراف المعلم هادفة،

الإثراء بأنه عملية إدخـال مجموعـة مـن         ) ٤٥،    ٢٠٠٢،  جروان(ويعرف  
التعديلات أو الإضافات على المناهج الدراسية المقررة على الطلاب بحيث تـتلاءم مـع           

وقد تكون التعديلات على شكل  والإبداعية، الانفعالية،  في المجالات المعرفية،احتياجاتهم
أو العمق في    أو زيادة مستوى صعوبة المواد الدراسية التقليدية،       إضافة مواد دراسية،  

  . مادة أو أكثر من المواد الدراسية
الإثراء بأنه عمليـة محـدودة      ) ٤٢: ٢٠٠١،  الأستاذ ومطر (ويعرف كلاً من    

 إلى إحداث تنمية أو زيادة كمية أو نوعية لأحد عناصر المنهج لتوجيه التعليم أو               تهدف
  . أو للتأكد من فاعليته في مجال معين تسهيل حدوثه،

أن الإثراء مجموعة من ) Smith et al 2004: 34(ويرى سميث وزملاؤها 
لى تقـديم   وتعمل ع  الخبرات التي يتم إضافتها للمنهج المدرسي لتتحدى قدرات الطلاب،        

  . فرص تعلم أعمق لهم
الإثراء بأنه المنهج المصاحب للمنهج الرسمي ) ٣٤: ٢٠٠٨، الجهنى(ويعرف 

بناء على مـا اكتـسبه       ويعتمد في مرتكزاته وتحقيق أهدافه على إثراء التعلم،        للدولة،
وأنشطة إضافية تدعم عمليات التعلم  ويتكون من معلومات، الطالب في المنهج الأساسي،

  .  تمت في المنهج الأساسيالتي
أن عملية إثراء المنهج تتناول كافـة عناصـره         ) ٥: ١٩٩٢،  نشوان(ويرى  

لأن المنهج منظومة متكاملـة تتفاعـل      بشكل متوازن دون أن يطغى جانب على الأخر،       
 وتتركز عملية الإثراء غالباً على المحتوى الدراسي،      جميع عناصره مع بعضها البعض،    

وفي تصميم أنـشطة التعلـيم       ن تأثير على تشكيل خبرات الطلاب،     لما لهذا المحتوى م   
والتعلم التي تعد وسيلة لتحقيق الأهداف التربوية المرغوب فيها؛ فالمحتوى الدراسـي            

  . )٢٣١:  ١٩٨٧، عميرة(. يمثل مكان القلب في المنهج من منظوره المعاصر
ل بـرامج   إلى أن الإثراء عملية تتضمن إدخـا      ) ٢١: ٢٠٠١،  شلدان(ويشير  

وإجراء عملية تغييـر جذريـة للمـنهج         أخرى تعمل على تعزيز أهداف المنهج القائم،      
  . وقد يقتصر ذلك العمل على أي من عناصره حسب ما تقتضيه الضرورة الحالي،

يتضح من التعريفات السابقة أهمية الإثراء في زيادة أو تكثيف تقديم المهارات       
شطة التدريبية أو الممارسات التعليمية؛ مما يعـزز        من خلال الأن   أو المعلومات للطلاب،  

  . لدى الطالب اكتساب تلك المهارات والعمل على تطبيقها في حياته اليومية
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ويعرف الباحث إثراء المنهج إجرائياً بأنه زيادة المعلومات في مادة الجغرافيا           
 طريق إضافة   عن بما يتناسب مع ميولهم وقدراتهم،     لطلاب الصف الثاني الثانوي العام،    

جغرافيـة التنميـة   (درس التنمية الـسياحية مـن الوحـدة الثالثـة    بعض الأنشطة في   
بحيث تؤدى إلى تعزيز اتجاهـات       والملائمة لتنمية مهارات التفكير الناقد،     ،)الاقتصادية

والعمل على تنمية مهارات التفكير الناقد لـديهم         الطلاب نحو مادة الجغرافيا من ناحية،     
  . ىمن ناحية أخر

  
  

  :أهداف إثراء المنهج
والتقليل  يهدف الإثراء إلى تجويد المنهج والعمل على تحسينه بزيادة فاعليته،         

وقد بين كـلاً     أو تدعيم وتعزيز أثاره،    والجهد المبذول في تحقيق أغراضه،     من الوقت، 
الأهداف العامة التي يسعى الإثراء ) Davis&Rimm,S 1998: 56(من ديفيس وريم 

  : وهى قها،إلى تحقي
  توسيع خبرات الطلاب في العديد من المجالات التي تعزز بناء شخصيتهم

 . وتنميتها

  توجيه الطلاب ومساعدتهم على كشف قدراتهم وميولهم والعمل على تنميتها
 . وتحسينها

 تنمية الاتجاهات السلوكية المرغوبة لدى الطلاب . 

 لتفاعل معهاإتاحة الفرصة للطلاب للاتصال بالبيئة المحيطة وا . 

  إكساب الطلاب القدرة على الملاحظة والمقارنة والعمل والمثابرة والدقة من
 . خلال ممارسة الأنشطة المختلفة

 غرس روح التعاون عند الطلاب والعمل على تنمية العلاقات الاجتماعية بينهم . 

 مراعاة الفروق الفردية بين الطلاب لتحقيق مبدأ تكافؤ الفرص . 

  التجريد أو التبسيط أو إدخال متطلبات سابقة لجعل موضوع التعلم التدرج في
 . أكثر وضوحاً

أن الغرض الرئيس لعملية إثراء الكتاب المدرسي؛ ) ١٢: ٢٠٠٩، شعت(ويرى 
لذلك لابد من الأخذ في الاعتبار  تسهيل وصول المعلومات إلى الطلاب بكل وضوح ودقة،



 م ٢٠١٥ لسنة  أكتوبر) الجزء الثالث١٦٥(مجلة كلية التربية، جامعة الأزهر، العدد 
 

 - ١٦٢ -

الاهتمامات وغيرها عند إجـراء عمليـة       و الإدراك، بخصائص المتعلم من حيث السن،    
  . الإثراء

وتهدف إلى تحـسين     أن أهداف الإثراء متعددة،   ) ١٠: ٢٠٠٧،  النادى(ويرى  
ويأتي استجابة لما به من قصور أو فجوات كشفت عنها عملية التحليل             فاعلية المنهج، 

  . للمنهج المدرسي
  . مستويات الإثراء

  :٢٠٠١الأستاذ ومطر ( :وهى لحاجة،تتعدد مستويات الإثراء الجيد تبعاً ل
٤٣٣( .  
  يتم على مستوى الدولة من قبل وزارة التربية والتعليم نتيجـة            :الإثراء العام 

الحاجة إلى ضرورة إدخال عنصر تربوي جديد نتيجة توصية داخلية أو تغيـر        
وتوزيع الجهـود علـى     ويتم هذا النوع من الإثراء بمساعدة الخبراء،       طارئ،

 . المدارس

  وتقوم المديريات والإدارات     يتم في مناطق محددة من الدولة،       :الإثراء المحلى
التعليمية بالتعاون لتنظيمه من خلال جهود المشرفين التربـويين والنـشرات           

وعقد الدورات التدريبية أثناء الخدمة لبيان كيفية انجاز عملية الإثراء  المحلية،
 . على كافة المواد الدراسية

  يتم في حجرة الصف دون اتفاق مسبق بين مجموعـة مـن              :رديالإثراء الف 
ويتصل بتفريد التعلم وتقليـل الفاقـد فـي          ودون استعداد جماعي،   المعلمين،

أو  وفي هذا النوع يقوم المعلم منفرداً أو بمشاركة الطلاب،         العملية التعليمية، 
 ية،محاضرة تفاعل  وذلك بإثراء موضوع معين من خلال عرض فيلم،        الخبراء،

  . أو كتيبات مطبوعة مواد سمعية وبصرية ومسموعة،
  :أنواع الإثراء

كما ورد في  : أن هناك نوعان من الإثراءVincentيؤكد فينست 
  . )١٥  :٢٠٠٣السرور ) (٢٣  :١٩٩١سليمان(

  الإثراء عن طريق الاتساعBreadth Enrichment:   يتضمن هذا النـوع 
بحيث  المنهج المطبق على الطلاب،   من الإثراء إضافة بعض الموضوعات إلى       

 . تكون هذه الموضوعات امتداداً وتوسيعاً لموضوعات المنهج المطبق

  الإثراء عن طريق العمقDepth Enrichment:    يتضمن هذا النـوع مـن 
بحيث يضاف إلى المنهج     الإثراء تعميقاً للمحتوى العادي الذي يدرسه الطلاب،      
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جموعة من المشكلات الحياتية الواقعيـة      أو م  بعض التطبيقات غير المباشرة،   
 . التي يلجأ الطلاب عند حلها إلى ما درسوه من موضوعات في المنهج المطبق

  :شروط الإثراء الجيد
إذ لابد  هناك مجموعة من الشروط الواجب توافرها لإتمام عملية الإثراء الجيد،

  . )٤٣٤  :٢٠٠١الأستاذ ومطر  ( :أن يكون
وأي تغيير في أي عنصر  رابطاً بين جميع عناصر المنهج،شاملاً ومتكاملاً ومت -

 . يتطلب تغييراً في العناصر الأخرى

وظيفياً يهدف إلى سد الثغرات في المنهج أو استكمال نقص في المعلومات أو              -
 . معالجة ما به من قصور معرفي أو مهارى أو وجداني

 . عملية مستمرة خلال فترة بناؤه وتنفيذه وتجريبه -

نائية ينبغي أن تتم في الموقع المناسب من حيـث تنظـيم المحتـوى              عملية ب  -
ويمكـن أن تـزرع فـي الكتـاب      ويمكن أن تكون إضـافية،     وخبرات التعلم، 

  .المدرسي

  :استراتيجيات الإثراء
 هناك العديد من الاستراتيجيات التي يمكن من خلالها تنفيذ عمليـة الإثـراء،            

إذ لـيس   ي تلبية الحاجات التربويـة للطـلاب،  والتي تستند في الأساس إلى فاعليتها ف    
حيث يعتمد ذلك على مـدى       بالضرورة أن تكون استراتيجية ما مناسبة لجميع الطلاب،       

ومدى تحقيق الأهداف التربويـة المرجـوة لعمليـة        الفائدة التي يحصل عليها الطلاب،    
أبـو  ( .وما يتوافر في المدرسة من ظروف مناسبة لتنفيـذه         الإثراء للمنهج من جهة،   

   .)٢٦  :٢٠٠٤النصر 
   :استراتيجيات الإثراء في) (Davis&Rimm,S 1998: 67وقد لخص 

  حيث يكتسب الطالب من خلالها مهارات البحث وليس فقـط            :مشاريع مكتبية 
 . تقديم الطالب تقاريره البحثية

   حيث يتعلم الطالب من خلالها أساليب التفكير وحـل           :مشاريع العلوم والرسم 
 . المشكلات

   حيث تمد الطلاب بما يحتاجون تعلمه مـن مجـالات            :مراكز الفنون والعلوم 
 . مختلفة كالرسم والرياضيات والعلوم والجغرافيا والكتابة الإبداعية وغيرها
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   حيث يتفحص الطالب أشياء معينة فـي إطـار           :الرحلات والزيارات الميدانية 
 الحقيقية والبيئات المختلفة،  اهتمامه مثل الرحلات الميدانية الجغرافية للمواقع       
 . ومن خلالها تساعده في حل المشكلات بشكل واقعي

   إذ   عن طريق عقد الدورات التدريبيـة وورش العمـل،   :برامج أثناء العطلات
واستثارة دافعيته في مجالات معينة      تعمل على تنمية جوانب شخصية الطالب،     

 . كالمسرح والأحياء والرسم

    في مجالات التدريب علـى القيـادة         :نهج أو خارجه  برامج إثرائية ضمن الم 
وبرامج تنميـة مهـارات      ومهارات الاتصال واستخدام تكنولوجيا المعلومات،    

 . التفكير الناقد والإبداعي وغيرها

  
  
  
  

  .  التفكير الناقد :المحور الثاني
  . Critical Thinkingماهية التفكير الناقد 

كير التي ينبغي الاهتمام بها وتشجيع الطـلاب        يعد التفكير الناقد أحد أنماط التف     
ولن يتحقق ذلك إلا عند فهم وإدراك المعلم لهذا الـنمط مـن التفكيـر          على ممارستها، 

ولا يعد التفكير الناقد عملية سهلة لأنه يتطلـب تركيـزاً            واستخدام الطرق المحفزة له،   
فة الكلية وإمكانيـة  ولكن أيضاً في كيفية تصور المعر      مستمراً ليس فقط في الموضوع،    

فهو يشمل النظر الكلـى إلـى        تغيير طريقة التفكير في ضوء الخبرة السابقة والحالية،       
ــه وهــذا مــا يميــزه عــن التفكيــر المــنظم   النــشاط فــضلاً عــن طــرق تحليل

   .)Dixson,AetAl 2004:  65(المعتاد
  . تعريف التفكير الناقد

تتمثل فيه طبيعتـه     اسب له، يصعب تعريف التفكير الناقد أو اختيار تعريف من       
حيث تزخر أدبيـات علـم      وتحديد المظاهر التي يتجلى بها،     ومهامه ووسائله ونتائجه،  

ويمكن تعريف التفكير الناقد وفقـاً       النفس بالعديد من المفاهيم لمصطلح التفكير الناقد،      
  : لأدبيات التربية وعلم النفس كما يلي
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التفكير الناقد بأنه التفكير " Halpern1998 :455-449" "ديانا هالبرن"تعرف 
الذي يستخدم المهارات المعرفية أو أنواع الاستراتيجيات التي تزيد من احتمال الوصول           

أي إنه نمط من التفكير الهادف الـذي يـستعين بالاسـتدلال             إلى نتائج ملائمة وفعالة،   
  . مهام معينةوالاحتمالات الممكنة واتخاذ القرارات المناسبة لحل المشكلات وإنجاز 

تنظر إلى التفكير " Halpern1998 :440" "ديانا هالبرن"ويتضح مما سبق أن 
فـالمنهج العلمـي    الناقد بأنه يتبع خطوات المنهج العلمي في التعامل مع المعلومـات،        
جمع  وضع الفروض، ينطوي على ممارسة بعض مهارات التفكير الناقد لتحديد المشكلة،

  . حتها من أجل اتخاذ القرارات السليمةوالتأكد من ص المعلومات،
إلى أن التفكير الناقد عبارة عن نشاط عقلي        ) ٤٢٦:  ٢٠٠٢،  جروان(ويشير  

وهدفه  ويؤدى إلى نتائج يمكن التنبؤ بها،      مركب يستند على قواعد المنطق والاستدلال،     
  . التحقق من الشيء وتقييمه بالاستناد إلى معايير ومحكات مقبولة علمياً

بأنه عبارة عن تفكير تأملي عقلي يركز علـى  ) ٢٠٠٩: ٩٩(ه الحارثى  ويعرف
ويهدف إلى تقـويم   مهارات جمع المعلومات والأدلة المؤيدة أو المعارضة لاستنتاج ما،        

كما يسعى إلـى     وجهات النظر أو المساهمة في حل مشكلة ما في ضوء معايير محددة،           
صحتها ومصادر الحـصول عليهـا      فحص الأدلة والتأكد من منطقية المعلومات ومدى        

  . ومصداقيتها
أن التفكيـر الناقـد   ) Facione 34 :1998(ومن منظور تحليلي يرى فاشيون

يتكون من مهارات معرفية ونزعات لممارسة التفكير الناقد فهو يهـدف إلـى إصـدار               
أو  إذ يعرفه بأنه تفكير قصدي يسعى إلى الوصول للبرهنة على نقطة معينـة،             الأحكام،

  . ول لحل مسألة ماالوص
تقدم تـصور للتفكيـر     " بيلين وآخرون "وفي تصور شمولي للتفكير الناقد نجد       

ويشتمل التصور على خمسة عناصر رئيسة       الناقد بنى على دراسات عدد من الباحثين،      
   ):Bailin et al 1999: 56( وهى يقوم عليها التفكير الناقد،

  القاعدة المعرفيةBackground Knowledge . 

   المعرفة الإجرائية بمعايير التفكير الجيـدOperational Knowledge of 
Good Thinking . 

  معرفة المفاهيم النقديةKnowledge of Critical Concepts . 

  الفاعلية في الاستكشافEffective Heuristics . 

  العادات العقليةHabits of Mind . 
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 مجموعة مـن مهـارات      بأنه عبارة عن  ) ٣٥١،  ١٩٨٣،  أبو حطب (ويعرفه  
فهو عملية تقويمية يتمثـل فيهـا الجانـب          ومعرفة بمبادئ المنطق،   التفكير المنطقي، 

  . وهى خاتمة لعمليات الذاكرة والفهم والاستنتاج الحاسم والختامي في عملية التفكير،
 التفكير الناقد بأنه مهارات عقلية تهتم بتطوير محكات،       ) Bayer(ويعرف باير 

والقـدرة علـى     ونقد المواقف والمعلومات والخبرات،    ق هذه المحكات،  ومعايير وتطبي 
كما إنه يشمل  الجدل وفحص العلاقات المنطقية بهدف الوصول إلى استنتاجات صحيحة،        

 الرغبة في المعرفة والتفتح العقلي والقدرة على فهم         :ميولاً وأبعاد وجدانية من أبرزها    
  . )٥٥، ٢٠٠٢مصطفي (. وتحليل وجهات النظر المختلفة

ويتضح مما سبق إنه على الرغم من الاختلافات الظاهرة في معالجة الكثير من  
يرى جروان أن هناك مجموعة مـن القواسـم      الباحثين لمفهوم التفكير الناقد وماهيته،    

  ): ٣٢٦، ١٩٩٩، جروان( المشتركة بينهما يمكن أن نلخصها فيما يلي
وليس مجـرد اسـتدعاء      ل المشكلات، التفكير ليس مردافاً لاتخاذ القرار أو ح       -

كما إنه غير مرهون بإسـتراتيجيات منظمـة لمعالجـة المواقـف        لمعلومات،
بين التفكيـر الناقـد وحـل    ) Ennis 1990: 45(المختلفة حيث يفرق إيناس 

فالتفكير الناقد يبدأ  المشكلة بالتركيز على نقطتي البداية والنهاية في كل منهما،
ما قيمة  "ويدور السؤال الرئيس هنا في       ج أو معلومة،  بوجود إدعاء أو استنتا   

والسؤال  بينما حل المشكلة يبدأ بوجود مشكلة ما،" أو مدى صحة هذا الشيء ؟
 . "كيف يمكن حلها ؟"الرئيس هو 

 . يستلزم التفكير الناقد إصدار حكم من جانب الفرد الذي يقوم بممارسته -

لمنطق والاستدلال المنظمة للمسائل يحتاج التفكير الناقد إلى استخدام قواعد ا -
 . التي تحتاج التفكير

يعد التفكير الناقد تفكير تقويمي يعتمد على معايير ومحكات مناسبة لتقويم  -
 . الناتج العقلي

يستثار التفكير الناقد بالأحداث الإيجابية والسلبية ليقدم كل ما هو معقول  -
 . ومقبول

 . اً من المهارات الفرعية اللازمة لتنميتهالتفكير الناقد عملية مركبة يتضمن عدد -

التفكير الناقد إيجابي بطبيعته إذ يقود الفرد للتفاعل الإيجابي مع الأحداث  -
والعمل المتواصل لاستخلاص مجموعة من الاستنتاجات تتسم  الواقعية اليومية،

 . بالدقة؛ مما يدعم ثقة الفرد بنفسه وتقديره الإيجابي لذاته
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فالتفكير الناقد ليس فقط نشاط عقلاني  عقلاني كما هو عاطفي،التفكير الناقد  -
والشعور  الحدس، بل إن الجانب العاطفي جوهر التفكير الناقد كالإحساس، آلي،

والاستجابة العاطفية بمعنى وجود علاقة تفاعلية بين الجوانب المعرفية 
الاتنا لاستكشاف فالتفكير الناقد يساعدنا على النفاذ إلى انفع والجوانب العاطفية،

كما يساعدنا على تقويم هذه  أيهم أكثر ملائمة لعمليات التفكير التي نقوم بها،
 )١٩٩٣،٦٥، برو كفيلد( .الانفعالات

بحيث أن الغاية مما يدور فـي   تنتقل تنمية التفكير الناقد للواقع اليومي للفرد،      -
بق في الحياة عملية التدريب والتنمية بشكل عام تخطى حدود قاعة التدريب لتط

 ولو لم يحدث انتقال لما تم التدريب عليه لما كان له قيمة وجـدوى،              اليومية،
 . )بقاء أثر التعلم(ولكن هذا الانتقال في واقعه نسبى 

قـدرة الطالـب   " وفي ضوء ما سبق يعرف الباحث التفكير الناقد إجرائياً بأنه          
 تقويميهـا،  تفـسيرها،  بينها،والتمييز  على الفحص الدقيق للمواقف التي يتعرض لها،     

 . واستخلاص النتائج منها ملتزماً بالحياد والموضوعية

  
  

  :مكونات التفكير الناقد
ولكل منها صلة وثيقة ببقية  يعتمد التفكير الناقد على خمس مكونات أساسية،

  : وهى) ٥٤، ١٩٩٥: السيد( ،)٦٧، ٢٠٠٧، الهاشمي(المكونات 
  القاعدة المعرفيةKnowledge Base:  ،تعني كل ما لدى الفرد من معلومات

وهى تعد ضرورة لكي     ومسلمات يعرفها الفرد ويعتقد بصحتها،     معتقدات، قيم، 
  .تحدث الشعور بالتناقض

  الأحداث الخارجيةExternal Event: المثيرات التي تعمل علـى إثـارة   هي 
 حساس بالتناقض وتتوقف كفاءتها على مستوى النمـو المعرفـي للفـرد،           الإ
 . تتباين بين الوضوح والغموض والتركيبو

  النظرة الشخصيةPersonal Theory:     التـي تعنـى الـصبغة الشخـصية 
وهى تـشكل    يستمدها الفرد من القاعدة المعرفية بحيث تكون طابعاً مميزاً له،         

 يتم في ضوئه محاولة تفسير الأحداث الخارجيـة بـشكل محايـد             الذيالإطار  
 . اعد أو التناقض من عدمهويكون الشعور بالتب ،موضوعي
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      الشعور بالتناقض أو التباعدDiscrepancy:       ينتهـي يبدأ من نظرة قلقة ثم 
 وإدراك ذلك التناقض يستثار بالعوامل الدافعـة،       بالبحث عن مصادر المعرفة،   

ويتحدد بالنظرة الشخصية ويمثل الشعور بالتناقض عاملاً دافعاً تترتب عليـه           
 . بقية خطوات التفكير الناقد

  حل التناقضResolving Discrepancy:  تضم هذه المرحلة كافة الجوانب
حيث يسعى الفرد لحل التناقض بما يشمل من خطـوات    المكونة للتفكير الناقد،  

  . تعد الأساس في بنية التفكير الناقدفهيمتعددة 

يتضح مما سبق أن عملية التفكير الناقد تعتمد على مجموعة مـن المكونـات       
 وكل منها له علاقة تفاعلية ببقية المكونات الأخرى،  لابد أن تتوافر معاً،والتي الرئيسة،

وتعد الأحداث الخارجية العامل المثير لحدوث       فالقاعدة المعرفية تقود لحدوث التناقض،    
بينما نجد أن النظرة الشخصية يتم في ضوئها تفسير الأحداث الخارجية فيتولد  التناقض،

  .  الوصول إلى مجموعة من العمليات لحل التناقضوبالتالي عدمه،الشعور بالتناقض من 
  :خطوات التفكير الناقد

يتطلب التفكير الناقد من الطالب إتباع الخطوات التالية وهناك ست خطوات 
  ): ٣٨٧ ،٢٠٠٥، إبراهيم( ،)٦٥-٥٤، ١٩٩٥السيد  ( :متتابعة وهى

  الدافعية    :الخطوة الأولى Motivation:    ـ  وة الدافعـة للعمليـات     حيث تـؤثر الق
  : وتتضمن هذه الخطوة عدة عوامل وهى المعرفية على جذب الانتباه،

   التوجهاتOrients:        تعنى الرغبة والألفة بمجال التفكيـر والقـدرة علـى
 . التعرف على مميزاته

  تصريف الطاقةExpends Energy:   ،تعنى العمل على اسـتثمار الوقـت 
 . ي حل التناقض في التفكيروبذل المزيد من الجهد للمساعدة ف

    حب الاستطلاعCuriosity:   ويتم ذلك من خلال توافر الرغبة في المعرفـة
 . وطرح العديد من الأسئلة

  توازن المشاعرBalance Affect:   تعد عاملاً مهماً لإحداث التوازن فـي
 . حل التناقض بحيث لا تؤثر على المعرفة والاستمرار في حل التناقض

 طرة الأخذ بالمخاTakes Risk:   بهدف الوصول لحل التناقض بعدة طـرق
  . مختلفة
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 البحث عن المعلومات  : الخطوة الثانية Information Seeking:    ًتعـد نتاجـا
وتتضمن هذه   وتهدف في مساعدة الفرد على حل التناقض،       لخبرات التعلم السابقة،  

  : الخطوة عدة عوامل وهى
  الانتباهAttention . 

 م معرفة المفاهيUnderstand Concepts . 

  تحديد التناقضIdentifies Discrepancy . 

  تنظيم المعرفةOrganizes Knowledge . 

 معرفة استخدام المصادرKnowledge Uses &Resources . 

 ربط المعلومات  :الخطوة الثالثة Information Relation:   تعنى القدرة علـى
  : طوة عدة عوامل وهىوتتضمن هذه الخ توظيف المعلومات المحددة،

  عمل الروابطMakes Links . 

  تحديد النماذجIdentifies Patterns . 

  التفكير التقاربيConvergent Thinking بهدف تصنيف كم المعلومات 
 . الهائل

  الاستدلال المنطقىReasoningبهدف إدراك العلاقات وتحديد المسلمات  . 

  طرح الأسئلةAsks Questions الفجوة في المعلومات، بهدف تحديد 
 .  الإجراءات للمساعدة في حل التناقضوتوضيح

  توظيف المعرفةApplies Knowledgeبهدف حل التناقض  . 

  التفكير التباعدىDivergent Thinking    بهدف إيجـاد مجموعـة مـن 
 . وحلول ابتكارية للمشكلة العلاقات غير النمطية،

 التقويم  :الخطوة الرابعة Evaluation: تضمن هذه الخطوة عدة عوامل وهىوت :  
 الحل المؤقت للتناقض . 

 تقويم الناتج بتحليله وتحديد مدى صلته في حل التناقض . 

       تم الوصول إليه بناء على المحكـات        الذيتقويم العملية وقبول الفرد للحل 
 .  تم وضعهاالتي
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  التعبير  :الخطوة الخامسة Expression:   لمراجعـة  يعلن الفرد فيها قابلية الحـل ل
واستعداده لتعديل الحل في ضوء ما تم الحصول عليـه مـن المعلومـات               والنقد،

 . الجديدة ووجهات النظر

  التكامل    :الخطوة السادسة Integration:         تعنى تكامل النظـرة الشخـصية مـع
حيث يشعر الفرد   والمعتقدات،الآراء تتكون من مجموعة من    التيالقاعدة المعرفية   

ويظل الفرد يعيش هذه الحالة حتى يـتم حـل جميـع      المعرفي،احالارتيبحالة من   
 . ثم تظهر تناقضات جديدة وبذلك تبدأ عملية التفكير الناقد من جديد التناقضات،

  :مراحل التفكير الناقد
أن التفكير الناقد يمكن تطويره من حلال الأنشطة        ) Davis) 1996يرى دفيس   

، ٢٠٠٧العتوم وآخـرون   ( :حل رئيسة وهى  والتدريبات المختلفة عن طريق سبعة مرا     
٩٠-٨٦(  
  الملاحظات    :المرحلة الأولى Observation:        تتطلب هذه المرحلة مـن الطالـب

 . عملية فحص كل المعلومات المتعلقة بالموقف التعليمي في بيئة تعلمه

  الحقائق    :المرحلة الثانية Facts:   تتطلب هذه المرحلة من الطالب تحديد الحقـائق
 . كثر مصداقية وموضوعية وحياديةلومات الأوالمع

  الاستدلال    :المرحلة الثالثة Inferences:        تتطلب هذه المرحلة من الطالب عمليـة
 . اختبار المعلومات والحقائق المحددة في المرحلة السابقة

  الافتراضات  :المرحلة الرابعة Assumptions:       تتطلب هذه المرحلة من الطالـب
 .  والمسلمات حول موضوع التعلمالافتراضاتن عملية امتلاك عد م

  الآراء  :المرحلة الخامسة Opinions:         تتطلب هذه المرحلة من الطالـب عمليـة
 .  وفق قواعد المنطق حول موضوع التعلمالآراءتطوير 

  الحجج    :المرحلة السادسة Arguments:       تتطلب هذه المرحلة من الطالب عملية
 . لة حول الموقف التعليميتحديد البراهين والحجج والأد

 التحليل الناقد  :المرحلة السابعة Critical Analysis:   تتطلب هذه المرحلة مـن
 الـسابقة   والآراء والافتراضـات الطالب عمليـة تحليـل الملاحظـات والحقـائق          

 . الآخرينوالاستدلالات بهدف إنتاج موقف واضح يمكن الطالب من مواجهة 

 وردت في   التيلى أن مراحل التفكير الناقد      إ) ٦٣-٦٠،  ٢٠٠٦فراج  (وتشير  
   :هي المعدلة للتفكير الناقد Garrisonنظرية جاريسون 

 بالمشكلةالاهتمام تعنى وجود حدث أو مثير جديد يؤدى إلى إثارة  :تحديد المشكلة  . 
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 حيث يتم تحديد حدود المشكلة ونهاياتها ووسائلها :تحديد ماهيه المشكلة  . 

 يتم عن طريق الفهم العميق للموقف أو المشكلة :لةاستكشاف فحص المشك  . 

 يتم عن طريق تقييم الحلول البديلة والأفكار الجديدة :قابلية المشكلة للتطبيق  . 

 العمل على الفهم لإثبات صحة المعرفة تعني :تكامل المشكلة  . 

  :معايير التفكير الناقد
تفق عليها لدى الباحثين في     يقصد بمعايير التفكير الناقد المواصفات العامة الم      

 يمارسه الفرد الذي تتخذ أساساً في الحكم على نوعية التفكير الناقد والتي مجال التفكير،
  . في معالجة المشكلة أو الموضوع المطروح للدراسة

 ينبغـي وتعد معايير التفكير الناقد بمثابة موجهات لكل من الطالـب والمعلـم             
وسوف يتم توضيحها والكـشف عـن الأسـئلة          ص، بها بشكل خا   والالتزامملاحظتها  
 يمكن للطالب والعلم أن يسألها لكي يتمكنوا من تطبيـق هـذه المعـايير               التيالرئيسة  

) ٧٨،  ١٩٩٩جـروان   ) (٧٦،  ٢٠٠٧العتـوم وآخـرون   ) (٨١-٧٨،  ٢٠٠٢جروان  (
  : وهى )٤٦، ٢٠٠١نبهان (
   الوضوحClarity:        المـدخل الـرئيس     باعتبارهيعد من أهم معايير التفكير الناقد

ويختص هذا المعيار بإمكانية الصياغة المقدمة للأفكـار والتعبيـر            المعايير، لباقي
ولن نتمكن من معرفة مقاصد  فإذا لم تكن العبارة واضحة لن نستطيع فهمها، عنها،

وحتى يستطيع المعلم أن يدرب طلابه على         لا يمكن الحكم عليها،    وبالتالي الطالب،
عبارات في استجاباتهم ينـصح بالإكثـار مـن طـرح الأسـئلة           بوضوح ال  الالتزام

  :ومن تلك الأسئلة الملائمة لذلك التوضيحية عندما لا تكون العبارات واضحة،

 هل يمكن تفصيل الموضوع بصورة أوسع؟ 

 هل يمكن إعطاء المزيد من الأمثلة التوضيحية؟ 

  أكثر وضوحاً؟بأسلوبهل يمكن التعبير عن الفكرة  

 ؟ . . . . . . . .تعبيركماذا يقصد ب 

   الصحةAccuracy:            يقصد بها أن تكون العبارة واضحة ولكنها غير صحيحة أو 
  :ومن تلك الأسئلة الملائمة لذلك غير موثوق في صحتها،

 هل هذا صحيح بالفعل؟ 

 ما مصدر هذه المعلومات؟ 
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 كيف يمكن التحقق من صحة هذه المعلومات؟ 

 تم الحصول عليها؟التيمات كيف يمكن الرجوع إلى مصدر المعلو  

   الدقةPrecision:           يقصد بالدقة في التفكير إعطاء الموضوع حقه في المعالجة مع
 تكون الألفاظ على قـدر  أي والتعبير عنه دون زيادة أو نقصان، أقل أخطاء ممكنة،  

  :ومن تلك الأسئلة الملائمة لذلك المعنى أو الفكرة المطروحة بالضبط،

 لفكرة محددة بدرجة أكبر؟هل يمكن أن تكون ا 

 هل يمكن تقديم المزيد من التفاصيل عن الموضوع بشكل أكثر؟ 

  الربطRelevance:  تعنى مدى العلاقة بين السؤال أو العبارة أو الحجة بالموضوع
ويمكن للمعلم والطالب الحكم على مدى  المراد مناقشته أو المشكلة المراد دراستها،  

كلة وبين ما يثار حولها من أفكار عن طريق ملاحظـة            والعلاقة بين المش   الارتباط
  :المؤشرات التالية

 هل تعطى هذه الأفكار أو الأسئلة تفاصيل أكثر للمشكلة؟ 

 هل تتضمن هذه الأفكار أو الأسئلة أدلة مؤيدة للموقف المراد تعلمه؟ 

 نستطيع التمييز بين العناصر المرتبطة بالمشكلة والعناصر غير المرتبطة وحتى
  . لابد من تحديد طبيعة المشكلة بكل دقة ا،به
   العمقDepth:         يقصد بالعمق تجاوز المستوى السطحي للمعالجة الفكرية للمشكلة

 أو الموضوع المراد تعلمه بما يتناسب مع تعقيدات المشكلة أو تشعب الموضـوع،            
   :ومن الأسئلة الملائمة لذلك

 هل يمكن تقسيم وتجزئة الفكرة إلى جزئيات أكثر؟ 

  التضمنيات الكامنة في الحجج المقدمة؟هيما  

  يمكن قراءته من بين السطور؟الذيما  

 الاتساع Breadth:   أخذ جميع جوانب المشكلة أو الموضوع المراد  بالاتساعيقصد 
  : يمكن إثارتها في هذا المعيارالتيومن الأسئلة  ،بالاعتبارتعلمه 

 هل هناك ضرورة لتبنى وجهة نظر أخرى ؟ 

 ك جهة أو جهات لا ينطبق عليها هذا الوضع؟هل هنا 

 هل هناك وسيلة أخرى لمعالجة المشكلة أو الموقف بشكل أفضل؟ 
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     الدلالة أو الأهميةSignificance:          يتم من خلال التعرف علـى أهميـة وجـدوى
ومن الأسئلة الملائمـة للحكـم علـى أهميـة ودلالـة             وقيمة الأفكار المطروحة،  

  :الموضوع

 الأكثر أهمية في الموضوع المراد دراسته؟هي هل هذه الأفكار  

 ؟)الفرعية( الأفكار الثانوية هي ما الأفكار الرئيسة في الموضوع ؟ وما 

   المنطقLogic:             يمكن من خلال هذا المعيار استكشاف ما إذا كانت الأفكار تـسير
بحيث تؤدى إلى معنى واضح أو نتيجـة مترتبـة علـى             بشكل منتظم ومتسلسل،  

   :ويمكن إثارة الأسئلة التالية للحكم على منطقية التفكير وهى ولة،مقدمات مقب

  ؟منطقيهل ذلك 

 هل يوجد تناقض في الأفكار المطروحة؟ 

 إلى هذه النتيجة؟هل المقدمات تؤدي  

ويتضح مما سبق أن الهدف الرئيس من هذه المعايير لا يقتصر على فهمهـا              
  . ملة تتفاعل مع بعضها البعضبشكل مجرد بل يجب ممارستها فعلياً كوحدة متكا

  
  
  

  :أهمية التفكير الناقد
   :يليحددت أدبيات التربية وعلم النفس أهمية التفكير الناقد فيما 

     ،فإذا كانت المعلومات تهتم     وتحليل المعلومات،  يفيد الطلاب عند وضع الخطط
والتفاصيل فإن ذلك سوف يؤدى إلـى العمـل بنظـرة ضـيقة              فقط بالأشياء، 

 . )Baillin,S et al. 1999: 285( .ومحدودة

 ،لأنه يساعد الطالب على رؤية المشكلة بشكل  يساعد في حل المشكلات المعقدة
كما يفيد في حل المشكلات المتكررة الناتجة         وليس مجرد أجزائها،   تكامليكلى  

 التيو يساعد في حل القضايا        لإصلاحها، الماضيعن المحاولات الخاطئة في     
ويفيد  ت الطلاب تؤثر أو تتأثر بالبيئة المحيطة بتلك القضايا،    يكون فيها تصرفا  
 . )Aronson. 1996: 4( . تكون حلولها غير واضحةالتيفي حل المشكلات 
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               يمكن أن يحسن من تعلم الطلاب عن طريق مساعدتهم علـى التركيـز علـى
 بمهارات وأدوات تساعدهم على     وإمدادهم الموضوع المراد تعلمه بشكل كلى،    

كمـا يـستخدم     يرونها في العمل،التيق و ملاحظة السلوك من الأنظمة    اشتقا
 .لأنها تمثل إدراك جديد للطالـب وعالمـه         منظومة للتعلم،  لأي نقديكأسلوب  

)Chamberlain,M. A. 1993: 865( . 

        ،حيث أن هذا النوع من      يشجع الطالب على دراسة العلاقة بين الإنسان وبيئته
ب القدرة على معرفة شبكة العلاقات الداخليـة داخـل          التعلم الناقد يكسب الطال   

كما إنه يكسب الطالب رؤية جديدة لعالمـه         ،الطبيعيوالعالم   البيئة والمجتمع، 
 . )٢٠٠٢: ٤٨المنوفي ( . يعيش فيهالذي

       وإعادة تركيـب   ،التعليمييسهم في مساعدة الطالب على إعادة تحليل الموقف
والوصول إلى   تتفق مع تحقيق الأهداف،يالتمع تعدد الطرق  مكوناته بمرونة،

الهدف المراد تحقيقه في إطار من التنظيم والإدارة لعملية التفكير والتفكير في            
 . )٢٠٠٢: ٤٨المنوفي ( .التفكير

            ،يساعد في تنمية قدرة الطالب على الرؤية المستقبلية الشاملة لموضوع مـا 
التركيـب وصـولاً     حليـل، وكذلك تنمية قدرته على الت     دون أن يفقد جزئياته،   

: ١٥البرعـى  ( . نـاجح تعليمـي  نظام أي يعد من أهم مخرجات  الذي للابتكار
٢٠٠٣( . 

عـدداً مـن    ) ٤٧-٤٦،  ٢٠١٠الحـلاق   (و) ٢٠١٠: ٤ السكري(ويستخلص
  :  التفكير الناقد وهىأهمية تزيد من التيالعوامل 
         ام المحكـات   واسـتخد  ،المترويينمى التفكير الناقد قدرة الطالب على التفكير

وفهم طبيعـة    المنطقية الملائمة للحكم على صحة المعلومات المتاحة ودقتها،       
 . المهمة المراد تعلمها

             يسهم التفكير الناقد في تكوين شخصية تتسم بالذكاء والقدرة علـى مواجهـة
وتنمية القدرة على الاعتماد على النفس من أجل         المشكلات الحياتية المركبة،  

 . ق الأشياءالوصول إلى حقائ

             يسهم التفكير الناقد في تنمية قدرة الطلاب على إصدار الأحكام الموضـوعية
 .  يواجهونها في حياتهم الواقعية اليوميةالتيعلى المواقف والأحداث 

            يشجع التفكير الناقد الطالب على استخدام عمليات الاستدلال وتجنب الأخطـاء
نب العوامل الذاتية وكل ما له صلة وينمى قدرته على تج والأفكار غير السليمة،

 . بذاته عند إصدار الأحكام
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            يشجع التفكير الناقد الطالب على إدراك التناقضات والانتباه إلى المغالطات في
ويحسن من مستوى تحصيل الطلاب فـي مختلـف المـواد            عمليات التفكير، 

 . الدراسية

     والاستفادة مـن   لفة،يسهم التفكير الناقد في التعرف وفهم وجهات النظر المخت
  . التكنولوجيا الحديثة ووسائل الاتصال

  :مهارات التفكير الناقد
 أن يكون الطالب واعياً بأنه يفكر بصورة واضـحة،         إن أساس التفكير الناقد،   

على  وأن تكون لديه القدرة على بنائه وتحليله، وأن يلاحظ هذا التفكير على إنه حقائق،     
وتوجيهـات   اقد ترتبط بأدوات وأشكال التفكيـر المتاحـة،       أن تنمية مهارات التفكير الن    

وطبقاً لذلك نجد    غالباً ما تكون في العلاقات البسيطة للسبب والنتيجة،        الطالب وتدريبه، 
  . )١٥، ٢٠٠١، وعبد الصبور ،فهمي( .ما يسمى بالتفكير الوظيفي مقابل التفكير الناقد

ر قيمة أشكال أو طرائق التمثيـل  تظه فعندما يراد تعليم مهارات التفكير الناقد،  
 وبالتالي  الإلمام بكل أبعادها،   ينبغيفحتى نقف على مكونات مشكلة ما معينة         ،المنطقي

وكيفيـة   ، لتعليم مهارات التفكير الناقد هو التعرف على أدواتـه         الأساسي الاعتبارفإن  
  . )٦٤، ٢٠٠٤، الكامل( .التعامل مع هذه الأدوات

 Watsonواطسون  (تصنيف   هارات التفكير الناقد،  ولعل من أشهر تصنيفات م    
  :  قسمها إلى المهارات التاليةالذي) Glaserو جليسر 
  تشير إلى القدرة على التمييز بين درجة صدق  :الافتراضاتمهارة التعرف على

والغرض مـن المعلومـات    ،والرأيوالتمييز بين الحقيقة  المعلومات المحددة، 
 التـي لفرد على القيام ببعض الوقـائع والبيانـات         ويتمثل في قدرة ا    المعطاة،

 . يتضمنها موضوع ما

  يقصد بها القدرة على تحديد المـشكلة أو الموقـف المـراد              :مهارة التفسير 
وتقرير ما إذا كانـت التعميمـات        والتعرف على التفسيرات المنطقية،    تعلمه،

 . المبنية على معلومات معينة مقبولة أم لا

  يقصد بها القدرة على تحديد بعض النتائج المترتبـة علـى      :مهارة الاستنباط 
 . ومعلومات سابقة مقدمات،

  يقصد بها قدرة الفرد على استخلاص نتيجة من مجموعـة            :مهارة الاستنتاج 
ويكون لدى الفرد القدرة علـى       من الحقائق سواء كانت ملاحظة أو مفترضة،      

 . لمعطاةإدراك صحة النتيجة أو عدم صحتها في ضوء الحقائق ا
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   وقبولهـا أو     يقصد بها قدرة الفرد على تقويم الفكـرة،         :مهارة تقويم الحجج
 والحجج القوية والضعيفة،   والتمييز بين المصادر الرئيسة والثانوية،     رفضها،
  .  عملية إصدار الحكم على مدى كفاية المعلوماتوبالتالي
   :يليمهارات التفكير الناقد فيما ) ١٤٩، ٢٠٠٦عرفه(ويعدد 

  وتعريف غير الواضح منهاالافتراضاتمهارة القدرة على تمييز  . 

 مهارة التمييز بين المعلومات الضرورية وغير الضرورية . 

 مهارة معرفة التناقضات المنطقية . 

 مهارة القدرة على التنبؤ . 

 مهارة فهم الأخبار والحجج الغامضة والمتداخلة . 

 مهارة تقرير صحة البراهين . 

 قوة المناقشة وأهميتهامهارة تحديد  . 

مهارات التفكير الناقد إلى إحدى عشر مهارة على        ) Needier(ويصنف نيدير 
  . )٧٠، ١٩٩٠قطامى ( :النحو التالي

 مهارة القدرة على تحديد المشكلات والمسائل الضرورية . 

  الاختلافمهارة التمييز بين أوجه الشبه وأوجه . 

 لموضوعمهارة تحديد المعلومات ذات الصلة با . 

  تساعد على فهم أعمق للمشكلةالتيمهارة صياغة الأسئلة  . 

       العبارات مع بعضها البعض ومع السياق       ارتباطمهارة القدرة على تحديد مدى 
 . العام للموضوع

 مهارة القدرة على تحديد القضايا البديهية . 

 مهارة القدرة على تحديد مدى مصداقية المصادر . 

 يغ المتكررةمهارة التمييز بين الص . 

  والتصورات المختلفة لموضوع ماالاتجاهاتمهارة التمييز بين  . 

                مهارة تحديد القدرة على مدى كفاية البيانـات ونوعيتهـا بهـدف معالجـة
 . الموضوع

 مهارة التنبؤ بالنتائج المحتملة والممكنة . 
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 مهارات التفكير الناقد في ثـلاث       Udall&Danielsويصنف أودل و دانيالز     
  . )٦٦، ٢٠٠٢جروان ( .والاستنباط الاستقراء،  التقويم، :ت وهىفئا

  : التفكير الناقد إلى مهارات تتضمنPaul&Scrivenويلخص بول وسكريفين 
 Fisher) .والقدرة على المجادلـة  التقويم، التواصل، التفسير، القدرة على الملاحظة،

2001: 10) .  
 الناقد يتكون من مهـارات   أن التفكير(Facione 1998: 56)ويرى فاشيون 

 وتتمثل المهـارات  Dispositionsو نزعات أو موجهات  Cognitive Skillsمعرفية 
   :المعرفية في

    مهارة التفسيرInterpretation:    التـصنيف،  : تشتمل مهارات فرعية مثل  
 . وتوضيح المعنى  المعنى،استخراج

    مهارة التحليلAnalysis:    تحديد  حص الأفكار،  ف  :تشتمل مهارات فرعية مثل
 . وتحليل الحجج الحجج،

    مهارة التقويمEvaluation:        تقـدير   :تشتمل على مهـارات فرعيـة مثـل
 . الإدعاءات وتقويم الحجج

   الاستنتاجمهارة Inference:     البحث عـن    :تشتمل على مهارات فرعية مثل 
 . البدائل والوصول إلى الاستنتاجات

    مهارة الشرحExplanation:  ن نتائج التفكير وتـشمل مهـارات       وهى إعلا
 .  إقرار النتائج وتبرير العمليات وتقديم الحجج :فرعية منها

    الذاتيمهارة التنظيم Self-Regulation:        يقصد بها مدى قدرة الفرد علـى
وتشمل مهارات فرعية    تنظيم الأفكار،  والتأكد من المصداقية،   إثارة التساؤلات، 

  . فحص الذات وتصحيح الذات :مثل

يلاحظ مما سبق أن تنمية مهارات التفكير الناقد لدى الطلاب ليـست بـالأمر              
ولا يمكن للمعلمين تحقيقها في ظل الإجراءات الروتينية المتبعـة فـي عمليـة               الهين،

 تسير إجراءات التدريس    لكيلذلك لابد من تهيئة الظروف والفرص المناسبة         التدريس،
كما يتطلب الأمر إعادة النظر  ير الناقد بشكل جيد،    يشجع على تنمية مهارات التفك     باتجاه

في الوقت المخصص لتدريس محتوى المواد الدراسية مقابل الوقت المخصص لتنميـة            
  . مهارات التفكير

  : التفكير الناقد في التعلم الصفياستخداممتطلبات 
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في  إعادة النظر ينبغي  تتم عملية تنمية مهارات التفكير الناقد لدى الطلاب،لكي
  . )٦٩: ٢٠٠٣، وعفانة عبيد، ( :ومن أهمها عدة أمور،
  لهذا النمط من التفكيرمضامينهاالمناهج الدراسية من حيث مواكبة  . 

          نظام التقويم بحيث يمكن التركيز على القدرات العليا مثل التحليـل والتركيـب
 . وبصورة متوازنة مع القدرات الدنيا مثل التذكر والفهم والتطبيق والتقويم،

    ،بحيـث يـستطيع المعلـم     برامج إعداد المعلم عامة ومعلم الجغرافيا خاصـة
 .  التفكير الناقد في التعليم الصفياستخدام

   ،مع مراعاة أن دور     بحيث يكون هناك تفاعل صفي فعال،      نظم الإدارة الصفية
 . بل مرشداً وموجهاً وميسراً للطلاب المعلم ليس ملقناً للمعلومات،

  وسائل الاتصال الحديثـة مثـل شـبكة         استخدامبحيث يتم    مية،الوسائل التعلي 
 . ووضع البرامج التعليمية التفاعلية ،الآليوأنظمة الحاسب  الانترنت،

 ،والتعلم  ،التعاوني بالتعلم الاستعانةبحيث يتم  أساليب وطرائق التدريس العادية
 . رها وحل المشكلات والتعلم بالمشاريع التعليمية وغيالذاتي الانفرادي

  :إجراءات تدريس مهارات التفكير الناقد في الصف
إذا   يحتاجها الطلاب،  التيتمثل مهارات التفكير الناقد إحدى المهارات الرئيسة        

فالطلاب الذين يقدرون على رؤية ما حولهم بدقـة     ما أردوا أن يكونوا مفكرين فاعلين،     
  في ضوء نظام تفكير معين،     ويقومون بها فعلياً   فإنهم يعجبون بهذه المهارات،    وإمعان،

 يليوفيما   خلال عملية التنفيذ،التشكيليإنها مهارات فوق معرفية وتمثل القاعدة للتقييم 
  : مراعاتها عند تدريس مهارات التفكير الناقد وهى       ينبغي التيمجموعة من الإجراءات    

 . )٤٧٢ :٢٠٠٣، جودت سعادة،(

  الحجرة الدراسية نظام بسيط مثل قواعد نظاماختيارالعمل على  . 

             العمل على تشجيع الطلاب في تلك الحجرة الدراسية على تحديد أنماط السلوك
 . المتبعة داخل غرفة الصف

            تحديد أنماط السلوك الأكثر أهمية للوصول إلى مواقف تعليمية فاعلة ومسلية
 . وجذابة

                 تحديد إذا ما كان هناك أنماط مهمة من السلوك في ضـوء تطبيـق الخطـوة
 . لسابقةا
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              تحديد التوابع الخاصة بكل نمط من أنماط السلوك المحددة لقواعـد الـسلوك
 قد تحدث فيما إذا كانت عملية تتابع        التيومناقشة الطلاب في الأمور      الصفي،

 . الأهداف قد تمت بالفعل أم لا

     ،ًمن أجل تحديد قواعد التفاعل داخـل حجـرة          العمل على تقييم الأمور نهائيا
 . الصف

   :لاقة بين مناهج الجغرافيا وتنمية مهارات التفكير الناقدالع
 الاهتمام التعليم في الوقت الحاضر في العديد من دول العالم إلى ضرورة             اتجه

وتنمية مهارات التفكير الناقد خاصة حيث تـضعه         بتعليم وتنمية مهارات التفكير عامة،    
وقد  ليه عمليتا التعليم والتعلم،    إ ينتهي يجب أن    التيالدول كهدف من الأهداف التربوية      
 تهدف إلى تدريب الطلاب على مهارات التفكير        التيطورت العديد من البرامج التربوية      

  . الناقد بشكل خاص من خلال تدريس المناهج الدراسية عامة ومناهج الجغرافيا خاصة
ومناهج الجغرافيا خاصـة بتربيـة الطالـب     لذا تهتم المناهج الدراسية عامة،  

وموروث غيره مـن ثقافـات        من موروثه الثقافي،   الاستفادةحيث تمكنه من     عليمه،وت
حيـث    بتنمية مهارات التفكير الناقد،    الاهتمامويتطلب ذلك ضرورة     المجتمعات الأخرى، 

حيث أن الكثير من النتائج تقوم على افتراضات  تتضح أهميته في عملية اتخاذ القرارات،
دعمة بالأدلة والشواهد   ما تكون الأمور الجدلية وغير ال     وكثير م  غير ظاهرة أو خاطئة،   

   .الحالي السائدة في عصرنا هيالكافية 
 تهتم بدراسة العلاقة التبادلية بين التيوتعد مادة الجغرافيا من المواد الدراسية 

 . المترتبة على هذا التفاعل ايجابياً وسلبياًوالآثاروأساليب تفاعلهما معاً  الإنسان وبيئته،
  . )٢١:  ٢٠٠٦، عبابنة(

لأن دراستها تدور حول   علم أخر،أيوتختلف دراسة علم الجغرافيا عن دراسة 
والتنبـؤ   تحليل ونقد العلاقات السببية بين الظاهرات الجغرافية علـى سـطح الأرض،           

 تترتب على حدوث تلك الظاهرات مما يجعلها من أكثر المـواد الدراسـية            التيبالنتائج  
حيث أن منهج البحث الجغرافي منهج مركب يسعى  مهارات التفكير الناقد،ملائمة لتنمية 

  . )٢٩:  ١٩٩٧، شلبي ( :إلى
 توزيع الظاهرات الجغرافية على سطح الأرض . 

        الربط بين أسباب حدوث الظاهرة الجغرافية وعلاقتهـا بـالظواهر الجغرافيـة
 . بينهمالمعرفة أوجه التفاعل والعلاقة التبادلية   تحدث،التيالأخرى 

 تحليل الظواهر الجغرافية وردها إلى أصولها الجغرافية . 
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  الإقليمية بين الظواهر الجغرافيةالاختلافاتإبراز  . 

وبذلك يكون منهج الجغرافيا من أكثر المناهج ملائمة لتنمية مهارات التفكيـر            
 لاسـتنتاج وامنهج الربط والمقارنة  حيث إنه يعتبر منهج التوزيع والعرض أولاً،   الناقد،
يـع هـذه   موج ومنهج التنبؤ وإصدار الأحكام رابعاً،     منهج التحليل والتعليل ثالثاً،    ثانياً،

  .  إلا مهارات يسعى التفكير الناقد إلى تنميتها لدى الطلابهيالأهداف ما 
  : تنمية مهارات التفكير الناقددور معلم الجغرافيا في

نمية مهارات التفكير الناقـد لـدى   يلعب معلم الجغرافيا دوراً مهماً في عملية ت 
   .)١٤٣- ١٤٢ :٢٠٠٨، مجيد( :الطلاب حيث إنه

   حيث ينظم في خطط دروسه اليومية والخطط         : التعليم والتعلم  لعمليتيمخطط 
والوسائل التعليمية والأنشطة  السنوية العديد من أهداف الأداء ونماذج الأسئلة،

 . يم ووسائل تحقيقها تحدد أهداف التعلالتيالتعليمية والتعلمية 

   حيث أن المناخ الصفي المبني على تفاعل المجموعات          :محفز للمناخ الصفي 
  نشط، جماعي بين الطلاب بعضهم البعض يوطد مناخ        الديمقراطيةوالمشاركة  

وتنميـة عمليـات     الأخـر، الـرأي  وتقبـل  الرأيتقدر فيه حرية التعبير عن   
 . وتعزيز الثقة بالنفس الدعم،وتنمية مهارات التعاون و الاستكشاف الحر،

   حيث يعمل المعلم على إثارة اهتمام الطـلاب بقـضايا            :مشجع على التواصل 
 يواجهها في الحفاظ    التيوتكمن الصعوبة    ممتعة وواقعية من حياتهم اليومية،    

 المـواد التعليميـة     اسـتخدام  على المعلم مراعاة     ينبغيوهنا   على انتباههم، 
 . الانتباهحفيزهم على التفكير وجذب والنشطة وأسئلة مثيرة لت

    لأنه يقـوم     يلعب المعلم دور مصدر للمعرفة،      :مصدر للحصول على المعرفة
في حين يتجنب تزويد  وتوفير كافة الوسائل اللازمة للطلاب، بإعداد المعلومات،
 تعوق سعيهم للوصول إلى اسـتنتاجات تمكـنهم مـن           التيالطلاب بالإجابات   

  .همالتوصل إليها بأنفس

   تتطلب تبريراً أو دعمـاً  التيوذلك عن طريق طرح الأسئلة  : يلعب دور السابر 
 .  تم الوصول إليهاالتيلأفكار الطلاب وفرضياتهم واستنتاجاتهم 

 على معلم الجغرافيا أن يهيئ المواقف       ينبغيإنه  ) ١٧٠: ٢٠٠٠،  لافي(ويرى
لاب يشعرون بحاجة إلـى     ويجعل الط   تحتاج إلى تفسير وتحليل وتنبؤ،     التيوالمشكلات  

وعليه أن يكون موجهـاً ومرشـداً        مزيد من المعلومات لحل تلك المواقف والمشكلات،      
  ثبت فاعليتها في تنمية مهارات التفكيـر عامـة،    التي بالإستراتيجيات   مستعيناوميسراً  

  . والتفكير الناقد خاصة
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جيع طلابـه   على معلم الجغرافيا تشينبغيسبق يرى الباحث إنه  وبناء على ما  
وألا يتسرعوا في إصدار     وينمى قدراتهم على الملاحظة الدقيقة،     على القراءة الفاحصة،  

خرين ويشجعهم على ليشرك الآ  تصدر من جانب الطلاب،التيالأحكام الصائبة والخاطئة 
  . إعمال العقل والمشاركة الجماعية الفعالة

     :الطريقة والإجراءات
وتشمل مـنهج الدراسـة       اتبعتها الدراسة،  التي يتناول هذا الجزء الإجراءات   

اختبار مهارات التفكير الناقد فـي مـادة    " ووصف عينة الدراسة وبناء أدوات الدراسة       
والكشف عن مدى صدق وثبـات هـذه        " الجغرافيا و مقياس الاتجاه نحو مادة الجغرافيا      

  .  للتجربة والمعالجات الإحصائيةالتفصيليوالوصف  الأدوات،
   :منهج الدراسة  :أولا

 للدراسة وتحليل الدراسات    النظري استخدم في إعداد الإطار       :المنهج الوصفي  )١
 . السابقة وتحديد علاقتها بموضوع الدراسة

 استخدم في تطبيق أدوات الدراسة قبليـاً وبعـدياً           :التربوي التجريبيالمنهج   )٢
رات التفكير  للتعرف على فاعلية إثراء وحدة في مادة الجغرافيا على تنمية مها          

 .الناقد لدى طلاب الصف الثاني الثانوي العام واتجاهاتهم نحوها
  

   : عينة الدراسة :ثانياً
تم اختيار عينة الدراسة من طلاب الصف الثـاني الثـانوي العـام بمدرسـة               

وبلغ  المستقبل الرسمية المتكاملة للغات التابعة لإدارة حلوان التعليمية بمحافظة القاهرة،
 تلميذاً يمثلون طلاب المجموعـة التجريبيـة،      ) ٤٠(طالباً منهم   ) ٧٩(د العينة   عدد أفرا 

   : يوضح ذلكالتاليوالجدول  طالباً يمثلون طلاب المجموعة الضابطة،) ٣٩(و
  توزيع أفراد عينة الدراسة )١(جدول 

  النسبة  العدد  البيان
  %٦. ٥٠  ٤٠  المجموعة التجريبية
  %٤. ٤٩  ٣٩  المجموعة الضابطة

  %١٠٠  ٧٩  جموعالم

   : أدوات الدراسة :ثالثاً
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إعداد قائمة مهارات التفكير الناقد في مادة الجغرافيا في الوحدة الثالثة            )١
إعداد ( الدرس الرابع التنمية السياحية      – جغرافية التنمية الاقتصادية     -

 ): الباحث
فـي   أن تتوافر    ينبغي التيتم إعداد قائمة تتناول بعض مهارات التفكير الناقد         

 ،)جغرافيـة التنميـة الاقتـصادية   (من الوحدة الثالثة ) التنمية السياحية (الدرس الرابع   
    :والمراد إثراؤها من كتاب الجغرافيا للصف الثاني الثانوي العام من خلال

الإطلاع على العديد من المراجع والدراسـات الـسابقة والكتـب ذات الـصلة          -
 . بموضوع مهارات التفكير الناقد

 لعمـل التعـديلات      ،)١ملحق(  القائمة على مجموعة من المحكمين     تم عرض  -
 أبداها السادة   التيوقام الباحث بتعديل القائمة في ضوء المقترحات         المناسبة،

وأصبحت في صورتها النهائية تـضم خمـسة مهـارات رئيـسة             المحكمون،
 . )١ملحق(

 
  
  
 

مـن  ) السياحيةالتنمية  (اختبار مهارات التفكير الناقد في الدرس الرابع         )٢
للصف الثاني الثانوي العام    ) جغرافية التنمية الاقتصادية  (الوحدة الثالثة   

 ): إعداد الباحث(

 وصف الاختبار :  
تم الإطلاع على الدراسات والبحوث النظرية والدراسـات الـسابقة المتعلقـة            

اد وذلك بهدف إعـد    وعدد من المقاييس ذات العلاقة،     بموضوع مهارات التفكير الناقد،   
اختبار مهارات التفكير الناقد في مادة الجغرافيا لطلاب الصف الثاني الثانوي العام فـي              

 ،)جغرافيـة التنميـة الاقتـصادية   (من الوحدة الثالثة ) التنمية السياحية (الدرس الرابع   
وموزعة على خمسة أبعاد علـى       فقرة،) ٩٧(وتكون الاختبار في صورته النهائية من       

وكمـا هـو     م صياغة مفردات الاختبار من نوع اختيار من متعدد،        وت) ٢ملحق (التوالي
   :التاليمبين بالجدول 

  )٢(جدول 
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أبعاد وفقرات اختبار مهارات التفكير الناقد في مادة الجغرافيا في درس التنمية السياحية 
   .جغرافية التنمية الاقتصادية(من الوحدة الثالثة 

  عدد الفقرات  الاختبارأبعاد   م
  ١٥   التنبؤمهارة  ١
  ١٥  مهارة الاستنباط  ٢
  ٢٤  مهارة التفسير  ٣
  ١٥  مهارة تقويم المناقشات  ٤
  ٢٨  مهارة الاستنتاج  ٥

   فقرة٩٧  مجموع الفقرات
درجة واحدة عن كل  فقد تم احتساب درجة،) ٩٧ (للاختباروتتراوح الدرجة الكلية    

  . فقرة
        رافيا فـي درس التنميـة       صدق اختبار مهارات التفكير الناقد في مادة الجغ

 ): جغرافية التنمية الاقتصادية(السياحية من الوحدة الثالثة
حيث قام الباحـث     للتأكد من صدق الاختبار تم الاعتماد على صدق المحكمين،        

بعرض الاختبار بصورته الأولية على عدد من السادة المحكمين تخصص مناهج وطرق            
   :يليعلم النفس بهدف التأكد مما تدريس الدراسات الاجتماعية والجغرافيا و

  وضع لهالذيمدى قياس كل سؤال للمستوى  . 

 مدى صحة وسلامة الصياغة اللغوية لكل مفردة . 

 مدى ملاءمة الصياغة لمستوى طلاب الصف الثاني الثانوي العام . 

قام الباحث بتعديل بعض      أبداها السادة المحكمون،   التيوفي ضوء الملاحظات    
  . مفردة) ٩٧(وبعدد مفردات  ،)٢ملحق(ياغته بصورته النهائية الفقرات وتمت ص

  درس التنميـة   مهارات التفكير الناقد في مادة الجغرافيا فـي           ثبات اختبار
 ): جغرافية التنمية الاقتصادية(السياحية من الوحدة الثالثة

 قام الباحث بحساب معامل ثبات اختبار مهارات التفكير الناقد في مادة الجغرافيا
بالطريقـة  ) جغرافية التنمية الاقتـصادية   (درس التنمية السياحية من الوحدة الثالثة     في  

  : التالية
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  ٢١معادلة كودر وريتشاردسون الصيغة:  
 معادلـة كـودر وريتـشاردسون     باسـتخدام تم حساب معامل ثبات الاختبـار       

وهى قيمة مقبولـة وتـدل علـى        ) ٥٥٠. ٠(وكانت قيمة معامل الثبات       ، ٢١الصيغة
  . وتفي بمتطلبات تطبيقه على أفراد عينة الدراسة مستوى جيد من الثبات،

               درس  تقدير زمن اختبار مهارات التفكير الناقد في مـادة الجغرافيـا فـي
 ): جغرافية التنمية الاقتصادية(التنمية السياحية من الوحدة الثالثة

ب متوسـط   بحـسا الاختبارتم تقدير الزمن المناسب لإجابة الطلاب عن أسئلة         
 انتهـى وزمن آخر طالب    من الإجابة على فقرات الاختبار،     انتهىزمن إجابة أول طالب     

) ٦٠(وبلغ متوسط الـزمنين      دقيقة،) ١٢٠(من الإجابة على أسئلة الاختبار حيث بلغ        
وهو الزمن المناسب للإجابة عن أسئلة اختبار مهارات التفكير الناقد في مـادة              دقيقة،

درس التنمية الـسياحية مـن الوحـدة    في  العامصف الثاني الثانوي الجغرافيا لطلاب ال 
  . )جغرافية التنمية الاقتصادية(الثالثة

  .مقياس الاتجاه نحو مادة الجغرافيا )٣
بعد الإطلاع علـى الأدب      قام الباحث بإعداد مقياس الاتجاه نحو مادة الجغرافيا       

 رأى عينة من المتخصـصين      واستطلاع والدراسات السابقة المتعلقة بالدراسة      التربوي
 ،التربـوي ومتخصصين من علم الـنفس       في مجال المناهج وطرق تدريس الجغرافيا،     

فـي التطبيـق    بغرض استخدامه في التعرف على اتجاهات الطلاب نحو مادة الجغرافيا،     
وقد اشتمل المقياس في صورته النهائية علـى   والتطبيق البعدى للمادة المثراة،  ،القبلي

 –)  فقـرات  ٨(طبيعة مادة الجغرافيـا       : الاتجاه نحو  هيتقيس أربعة أبعاد    فقرة  ) ٣٠(
 الاستمتاع بدراسـة    –)  فقرات ٦( تعلم مادة الجغرافيا     –)  فقرات ٨(قيمة مادة الجغرافيا  

  . )٣ملحق (  .) فقرات٨(مادة الجغرافيا 
 تقدير درجات المقياس :  

فقرة موزعـة علـى   ) ٣٠(بلغ عدد فقرات مقياس الاتجاه نحو مادة الجغرافيا   
 موافق بـشدة،  (خماسيوقد أعطى لكل فقرة وزن وفق سلم متدرج  أربعة أبعاد رئيسة، 

 ٢ – ٣ – ٤ -٥(وتأخذ الدرجات التالية ) غير موافق بشدة غير موافق، محايد، موافق،
   .والعكس للفقرات السالبة على الترتيب للفقرات الموجبة،) ١ –
 على المقياستقدير الزمن المناسب للإجابة :  
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 الوقت باستخدامقام الباحث بتحديد الزمن المناسب للإجابة على مقياس الاتجاه    
حيث توصل الباحث إلى   استغرقه أول طالب وأخر طالب في الإجابة على المقياس،         الذي

  . دقيقة) ٤٠(أن الزمن المناسب هو 
 صدق المقياس:  

 أتبعها الباحث فـي  التيت تم الاعتماد على صدق المحكمين من خلال الإجراءا      
ومناسـبتها   ومدى صحة الصياغة اللغوية للفقـرات،      وإعداد فقراته،  تصميم المقياس، 

وتم ذلك بعرض المقياس في صورته الأولية على  لمستوى طلاب الصف الثاني الثانوي،
حيث تم إبداء   مجموعة من المحكمين المتخصصين في مناهج وطرق تدريس الجغرافيا،        

صـياغتها مـن الناحيـة    حظاتهم على فقرات المقياس ووضوحها وسلامة    آرائهم وملا 
  . )٣ملحق (فقرة في صورته النهائية ) ٣٠( عدد فقرات المقياس اللغوية ليصبح

 حساب ثبات المقياس:  
وذلك لإيجاد معامـل     تم التأكد من حساب ثبات المقياس بطريقة ألفا كرونباخ،        

وهذا يدل علـى     ،)٨٧٧. ٠(لفا الكلى للمقياس    حيث بلغت قيمة معامل أ     ثبات المقياس، 
  . وقابل للتطبيق على عينة الدراسة أن المقياس يتمتع بدرجة عالية من الثبات،

   : لأدوات الدراسةالقبلي التطبيق  :رابعاً
  : لاختبار مهارات التفكير الناقد في مادة الجغرافياالقبليالتطبيق  )١

التجريبية في اختبار مهارات التفكير     للتحقق من تكافؤ المجموعتين الضابطة و     
تمـت   ،)جغرافية التنمية الاقتصادية(درس التنمية السياحية من الوحدة الثالثة   الناقد في   

 المجموعة التجريبية على اختبار     وطلاب المقارنة بين أداء طلاب المجموعة الضابطة،     
  : لك يوضح ذالتاليوالجدول  ،القبليمهارات التفكير الناقد في التطبيق 

  ) ٣(جدول 
 درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في متوسطيللفرق بين ) ت(اختبار 

   لاختبار مهارات التفكير الناقد في الجغرافياالقبليالتطبيق 
متوسط   العدد  المجموعة  نوع الاختبار

  الدرجات
الانحراف 
  المعياري

  قيمة
  )ت(

مستوى 
  الدلالة

مهارات   ٨٦٤. ١  ٦٢٣. ٦  ٤٠  جريبيةالت
التفكير 
  الناقد

  ٥٤٠. ١  ٠٥٢. ٦  ٣٩  الضابطة
  غير دالة  ٤٩٤. ١

. ٠ وعند مستوى دلالة ٠٠. ٢=٠٥. ٠ عند مستوى دلالة  الجدولية،) ت(قيمة 
٦٦. ٢=٠١  
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يتبين من الجدول السابق عدم وجود فرق دال إحصائياً بين متوسط درجات 
مما يؤدى إلى تكافؤ  بطة،طلاب المجموعة التجريبية وطلاب المجموعة الضا

  . المجموعتين في اختبار مهارات التفكير الناقد في مادة الجغرافيا
  : لمقياس الاتجاه في مادة الجغرافياالقبليالتطبيق  )٢

للتحقق من تكافؤ المجموعتين الضابطة والتجريبية في مقياس الاتجاه في مادة 
وطلاب المجموعة  لضابطة،تمت المقارنة بين أداء طلاب المجموعة ا الجغرافيا،

  :  يوضح ذلكالتاليوالجدول  ،القبليالتجريبية على مقياس الاتجاه في التطبيق 
  )٤(جدول 

   درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطةمتوسطيللفرق بين ) ت(اختبار 
   لمقياس الاتجاه في مادة الجغرافياالقبليفي التطبيق 

المجموع  الأبعاد
  ة

متوسط   العدد
  الدرجات

الانحراف 
  المعياري

  قيمة
  )ت(

مستوى 
  الدلالة

الدرجة الكلية لمقياس   ١٩٤. ١٤  ٠٢٧. ٩٥  ٤٠  التجريبية
  ١٠٠. ١٣  ٥١٥. ٩٥  ٣٩  الضابطة  الاتجاه

  غير دالة  ١٩٤. ٠

. ٢=٠١. ٠ وعند مستوى دلالة ٠٠. ٢=٠٥. ٠ عند مستوى دلالة  الجدولية،) ت(قيمة 
٦٦  

 عدم وجود فرق دال إحصائياً بين متوسط درجات يتبين من الجدول السابق
مما يؤدى إلى تكافؤ  طلاب المجموعة التجريبية وطلاب المجموعة الضابطة،

  . المجموعتين في مقياس الاتجاه نحو مادة الجغرافيا
جغرافية التنمية  ( تدريس درس التنمية السياحية من الوحدة الثالثة        :خامساً

   .التفكير الناقدالمثرى بمهارات  )الاقتصادية
درس بعد تطبيق أدوات الدراسة قبلياً وضبط متغيرات الدراسة تـم تـدريس             

المثراة بمهارات التفكير ) جغرافية التنمية الاقتصادية(التنمية السياحية من الوحدة الثالثة
واستمر التـدريس    بالطريقة المعتادة، والتدريس للمجموعة الضابطة     ،)٤ملحق (الناقد

 ،م٢٠١٤/٢٠١٥ الدراسـي ءاً من شهر فبراير حتى شهر مارس للعـام          لمدة شهر بد  
 ٦(بمقدار   التابعة لإدارة حلوان التعليمية،    بمدرسة المستقبل الرسمية المتكاملة للغات،    

 مـن   الانتهاءوبعد   وبمعدل حصة واحدة أسبوعياً،    ،)دقيقة٤٥(ومدة كل منها    ) حصص
 باستخداموالتوصل إلى نتائج الدراسة  ياً،التدريس قام الباحث بتطبيق أدوات الدراسة بعد

  . الأساليب الإحصائية المناسبة
   : نتائج الدراسة :سادساً
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  : ينص علىالذينتائج الفرض الأول  )١
لا توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية           " 

 مهارات التفكير   رلاختباومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة في التطبيق البعدى         
  . "الناقد في مادة الجغرافيا 

وللتحقق من صحة الفرض تمت مقارنة متوسط درجـات طـلاب المجموعـة          
ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة في التطبيـق البعـدى لاختبـار            التجريبية،

للكشف عن الفروق بين    ) ت(ار   اختب باستخداممهارات التفكير الناقد في مادة الجغرافيا       
  : التاليكما يوضح الجدول  ،)Anderson et al ,1994(ين مستقلتين عينت

  )٥(جدول 
 درجات طلاب المجموعة التجريبية وطلاب المجموعة متوسطيللفرق بين ) ت(اختبار 

  في التطبيق البعدى لاختبار مهارات التفكير الناقد في مادة الجغرافيا الضابطة
المجموع  نوع الاختبار

  ة
متوسط   العدد

  لدرجاتا
الانحراف 
  المعياري

  قيمة
  )ت(

مستوى 
  الدلالة

مهارات التفكير   ٧٣٧. ٨  ١٣٩. ٦٩  ٤٠  التجريبية
  ٥١٤. ٨  ٦١٦. ٥١  ٣٩  الضابطة  الناقد

  دالة  ٠٣٤. ٩

. ٠ وعند مستوى دلالة ٠٠. ٢=٠٥. ٠ عند مستوى دلالة  الجدولية،) ت(قيمة 
٦٦. ٢=٠١  

. ٠(ة إحصائياً عند مستوى أقل من       يتبين من الجدول السابق وجود فروق دال      
 درسـت بالوحـدة المثـراة       التيبين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية       ) ٠١

 درسـت بالطريقـة     التـي ودرجات طلاب المجموعة الضابطة      بمهارات التفكير الناقد،  
مما يعنى رفـض     التقليدية في التطبيق البعدى على أبعاد اختبار مهارات التفكير الناقد،         

توجد فروق دالة إحـصائياً بـين متوسـط         " وقبول الفرضية البديلة     ،الصفريلفرض  ا
درجات طلاب المجموعة التجريبية ومتوسط درجات طلاب المجموعـة الـضابطة فـي         

ويمكن أن تعـزى    ،. " مهارات التفكير الناقد في مادة الجغرافيا        لاختبارالتطبيق البعدى   
 الوحدة المثراة بمهارات التفكير الناقد تساعد من  باستخدامهذه النتيجة إلى أن التدريس      

كمـا أن   وتنوع مصادر الحصول علـى المعلومـات الجغرافيـة،      خلال تنوع أنشطتها،  
التدريس بالوحدة المثراة بمهارات التفكير الناقد ساعدت على أن تكون لـدى الطـلاب              

وساعد  لمحددة،ووصف وشرح المعلومات ا القدرة على طرح التساؤلات والإجابة عليها،
 تقـويم المناقـشات،    التفسير، الاستنباط، ، بالافتراضات ذلك على تنمية مهارات التنبؤ    

وهذا يتفق مع ما أكدته العديد من الدراسات مثـل           ووضع حلول مقترحة،   والاستنتاج،



 م ٢٠١٥ لسنة  أكتوبر) الجزء الثالث١٦٥(مجلة كلية التربية، جامعة الأزهر، العدد 
 

 - ١٨٨ -

 Mathias(ودراسـة   ،)Lumpkin 1991,1992(ودراسة  ،)٢٠٠١(دراسة شلدان 
شـطناوى  (ودراسـة    ،)٢٠٠٠بارعيـدة   (ودراسة   ،)١٩٩٦دياب  (ودراسة   ،)1999
الدوسـرى  (ودراسة   ،)١٩٩٨الحمورى  (ودراسة   ،)١٩٩٠خليفة  (ودراسة   ،)٢٠٠٧
 توصلت إلى فاعلية البرامج الإثرائية على تنمية مهارات التفكير عامة           والتي ،)٢٠٠٥

  . ومهارات التفكير الناقد خاصة لدى الطلاب،
قد أتاحت جواً من المتعة والتشويق من خلال        ويمكن أن تكون الوحدة المثراة      

وعرضها  احتواءها على قدر كبير من المعرفة الجغرافية المنطقية والحقائق الجغرافية،         
وتزويدهم بالتغذيـة الراجعـة      وتقديم المعلومات حسب رغبة الطلاب،     ،منطقيسلسل  تب

بحيث تسهم  شود، تعينهم على تحديد وضعهم والتوجه بهم نحو الهدف المنالتيالفورية 
وتوفر فرصة للتعمق وفهم الموضوعات مجال   الطلاب مهارات التفكير الناقد،إكسابفي 

 والإطلاع على أحدث المعلومات الجغرافية من مصادرها الأصلية،        البحث بطريقة أوسع،  
كما أن توافر المعلومات الإثرائية العديدة أدى إلى امتلاك طلاب المجموعة التجريبية لها 

ونتج عن ذلك   بها عند إجابتهم على اختبار مهارات التفكير الناقد،والاستعانة ظيمها،وتن
وهذا ما أكدته العديد     تفوق طلاب المجموعة التجريبية على طلاب المجموعة الضابطة،       

 ،)Baldwin, 1992(ودراسـة   ،)Goldberege, 1991(من الدراسات مثل دراسـة  
حيث أكدت أن استخدام البرامج ) Mok, 2009(ودراسة  ،)Ruland, 2000(ودراسة 

 وفر  الذيالإثرائية تؤدى إلى زيادة المشاركة الفعالة للطلاب عبر عملهم في مجموعات            
 قادهم إلى   الذيمما حفزهم على التعاون النشط        والأفكار بينهم،  الآراءلهم فرص تبادل    

المعرفة المتجددة معارف جديدة تمكنوا من خلالها من بناء معرفي مكنهم من استكشاف          
وهذا قادهم إلى الابتعاد عن تلقى المعرفة بالطريقة التقليدية بشكل مـسلم             بعقلية ناقدة، 

  . بها
  : ينص علىالذينتائج الفرض الثاني  )٢

لا توجد فروق دالة إحصائياً بين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية           " 
لبعدى لمقياس الاتجـاه نحـو      ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة في التطبيق ا       

  . "مادة الجغرافيا 
وللتحقق من صحة الفرض تمت مقارنة متوسط درجـات طـلاب المجموعـة          

في التطبيق البعـدى لمقيـاس       التجريبية ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة،     
للمقارنة بين متوسط درجـات طـلاب    ) ت( اختبار   باستخدامالاتجاه نحو مادة الجغرافيا     

عة التجريبية ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة في مقياس الاتجاه نحو  المجمو
   :التاليكما يوضح الجدول  مادة الجغرافيا،

  )٦(جدول 
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لاختبار دلالة الفرق في مقياس الاتجاه نحو مادة الجغرافيا لدى طلاب ) ت(اختبار 
  المجموعة التجريبية وطلاب المجموعة الضابطة في التطبيق البعدى 

متوسط   العدد  المجموعة  نوع الأداة
  الدرجات

الانحراف 
  المعيارى

  قيمة
  )ت(

مستوى 
  الدلالة

مقياس الاتجاه نحو   ٥٢٣. ١٣  ١٧٥. ٩٨  ٤٠  التجريبية
  ٧٣٥. ١٣  ٣٢٣. ٨٢  ٣٩  الضابطة  الجغرافيا

  دالة  ٧٧٨. ٥

 .٢=٠١. ٠ وعند مستوى دلالة ٠٠. ٢=٠٥. ٠ عند مستوى دلالة  الجدولية،) ت(قيمة 
٦٦  

الجدولية ) ت(المحسوبة أكبر من قيمة    ) ت(أن قيمة    يتبين من الجدول السابق   
"  الذي ينص على     الصفري مما يعنى رفض الفرض       في الدرجة الكلية للقياس البعدى،    

لا توجد فروق دالة إحصائياً بين طلاب المجموعة التجريبية وطلاب المجموعة الضابطة    
مما يـدل علـى أن التـدريس     ،"اه نحو مادة الجغرافيا  الاتج لمقياسفي القياس البعدى    

 الوحدة المثراة بمهارات التفكير الناقد أدى إلى تنمية الاتجاه نحو الجغرافيـا             باستخدام
   :ويعزى الباحث ذلك إلى عوامل عدة منها لدى الطلاب،

تفاعل الطلاب مع الوحدة المثراة بمهارات التفكير الناقـد بأفـضل الأسـاليب              -
 الجـذب   عنـصري والعمل على توفير     ظة على راحة المتعلم النفسية،    والمحاف

والتشويق من خلال ما توفره الوحدة من العديد من الأنشطة المتنوعة ومراعاة 
 . الفروق الفردية

والقيام   تمت بين الطلاب والمعلم في جلسات الحوار والمناقشة،التيالمناقشات  -
ي المناقشات الفردية والجماعية مكنت بالعديد من الأنشطة الصفية والمشاركة ف

وأكثر من فكرة ممـا عمـق لـديهم المعرفـة            الطلاب لسماع أكثر من رأى،    
 . الجغرافية والاحتفاظ بمهارات التفكير الناقد

 مراعاة التدريس بالوحدة المثراة بمهارات التفكير الناقـد للفـروق الفرديـة،         -
تفاظ بالمعلومـات الجغرافيـة   مما ساعدهم على الاح    والسرعة الذاتية للمتعلم،  

ويتفق هـذا مـع دراسـة     المقدمة لهم وتنمية اتجاهاتهم نحو مادة الجغرافيا،  
 . )٢٠٠٦عبد الجليل (ودراسة  ،)٢٠٠٣البرعى (

ويمكن إرجاع هذه النتيجة أيضاً إلى أن التدريس بالوحدة المثـراة بمهـارات             
والشعور   الاعتماد على ذواتهم،   قد ساهمت في تنمية دافعية الطلاب نحو       التفكير الناقد، 

عبر بحثهم عـن   ،والتقصيبمستوى عال من المسؤولية مكنهم من الإقبال على البحث          
وفي هـذا     كلفوا بها،  التيوغير مباشرة للمثيرات والمهمات التعليمية       إجابات مباشرة 

  ذاتية، يمكن الطالب من بناء معارفه بذاته بطريقةالذي ،الذاتينوع من التعزيز المعرفي 
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من خلال تسخير مختلف حواسه لما يتعرض له من قضايا ومشكلات تمكنه من فهم ما               
وقد أثر ذلك على توظيف المادة الإثرائيـة عنـد الطـلاب          يمر به من خبرات متنوعة،    

 أدى إلى زيادة اتجاه الطلاب نحو الذيالمر  وزيادة العلاقة بين الباحث والمعلم والطلاب،
 اتبعت في عرض محتوى الوحدة المثراة بمهارات        التيا أن الطريقة    كم مادة الجغرافيا، 
 كلياً عن لطريقة المعتادة التقليدية من خلال ارتباط أكثر من قبـل             اختلفتالتفكير الناقد   

 ، ،)Dopless&Zeider,2000(و يتفق هذا مع مـا أكدتـه دراسـة            الطلاب بالمادة، 
   .)٢٠٠٣الزيادات (ودراسة ) ١٩٩٦دياب (ودراسة 

   : توصيات الدراسة :سابعاً
  : يلياستناداً إلى مشكلة الدراسة ونتائجها يوصى الباحث بما 

تتضمن  ومعلم الجغرافيا خاصة،  عامة،الاجتماعية الدراسات لمعلميإعداد أدلة  -
 . دروساً معدة مثراة بمهارات التفكير الناقد

عض مهـارات   بب والجغرافيا خاصة،   عامة، الاجتماعيةتضمين كتب الدراسات     -
وتقـويم   الاسـتنباط،  الاسـتنتاج،  ،بالافتراضـات  التنبؤ    :التفكير الناقد مثل  

 . المناقشات

 الجغرافيا في كليات التربية علـى بـرامج تنميـة         معلميتطوير برامج إعداد     -
 تلك المهـارات    استخداموتدريب الطلاب المعلمين على      مهارات التفكير الناقد،  

 .  بالمدارسيدانيالموتوظيفها أثناء التدريب 

 الجغرافيـا أثنـاء الخدمـة علـى أسـاليب      معلمـي عقد ورش عمل لتدريب      -
 . واستراتيجيات حيث تعزز على تنمية مهارات التفكير الناقد

 بتنفيذ العديد من الأنشطة الصفية واللاصفية لتنمية التحصيل         الاهتمامضرورة   -
افيا لدى طلاب المراحل في مادة الجغرافيا وتعزز الاتجاه نحو دراسة مادة الجغر

 . الدراسية المختلفة

   : مقترحات الدراسة :ثامناً
  : امتداداً للدراسة التالية يقترح الباحث بعض الدراسات المستقبلية ومنها

دراسة أثر توظيف استراتيجيات حديثة لتنمية مهارات التفكيـر الناقـد لـدى              -
 . التلاميذ في صفوف دراسية مختلفة

وتصحيح المفـاهيم    الإثرائية لتنمية مهارات التفكير الناقد،    دراسة أثر المواد     -
 . الجغرافية الخاطئة لدى الطلاب في مراحل تعليمية مختلفة
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 في ضوء مهارات    الأساسي بمرحلة التعليم    الاجتماعيةتطوير مناهج الدراسات     -
 . التفكير الناقد من خلال البرامج التقنية واستراتيجيات التدريس الحديثة

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  مراجع البحث
   . المراجع العربية :أولا

مستوى التفكير الناقد لدى طلبة التاريخ فـي        . )٢٠٠٥(. فاضل خليل   إبراهيم، -١  
 . ٣٨العدد مجلة اتحاد الجامعات العربية،  الآداب والتربية بجامعة الموصل،كليتي

 مـة، تنمية القدرات الابتكارية لدى الفـرد والمنظ      . )٢٠٠٤(. مدحت أبو النصر،  -٢  
 . القاهرة مجموعة النيل العربية،

 ،١ط مكتبـة الأنجلـو المـصرية،      القدرات العقلية، . )١٩٨٣(. فؤاد أبو حطب،  -٣  
 . القاهرة
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المفهوم ، البنيـة،    "أساسيات المناهج   . )٢٠٠١(. ماجد محمود و مطر،   ،الأستاذ -٤  
 . فلسطين ، غزة،١، ط" الأسس المتبعة التنظيمات،

فاعلية برنامج تدريبي مقترح لتنمية مهـارات  . )٢٠٠٩(.  سالم إيمان  بارعيده، -٥  
التفكير الناقد لدى عينة من معلمات الجغرافيا بالمرحلة الابتدائية بمدينة جدة فـي             

مجلة دراسـات فـي المنـاهج والإشـراف          ضوء برنامج الكورت لتعليم التفكير،    
 . المملكة العربية السعودية ،٢العدد ،١المجلد التربوي،

 فـي   المنزليفعالية برنامج مقترح في تعلم الاقتصاد       . )٢٠٠٠(. خديجة  بخيت، -٦  
المـؤتمر   ،الإعدادية لدى تلميذات المرحلة     الدراسيتنمية التفكير الناقد والتحصيل     

الجمعيـة المـصرية للمنـاهج     مناهج التعليم وتنمية التفكير،  :  الثاني عشر  العلمي
 . ١المجلد وطرق التدريس،

أثر استخدام نموذج مقترح في تدريس الدراسات        .)٢٠٠٣(. ، إمام محمد  البرعى -٧  
المجلـة   الاجتماعية على تنمية التفكير الناقد لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي،         

 . جامعة سوهاج كلية التربية، ،١٩العدد التربوية،
 سمير عبد اللطيف     :ترجمة ،النقديتنمية التفكير   . )١٩٩٣(. ستيفن بروكفيلد،  -٨  

سلـسلة الدراسـات العلميـة       كويتية لتقدم الطفولـة العربيـة،     الجمعية ال  هوانه،
 . الكويت المتخصصة،

الرئاسة  القائد التربوي وإغناء المنهج،. )١٩٨٩(. دونالد أحمد و شطى، بلقيس، -٩  
 . الأردن عمان، العامة لوكالة الغوث الدولية،

دار  ،١ط مفاهيم وتطبيقات، :تعليم التفكير. )١٩٩٩(.  عبد الرحمنفتحي جروان، -١٠  
 .  العربية المتحدةالإمارات ،الجامعيالكتاب 

أسـاليب الكـشف عـن الموهـوبين     . )٢٠٠٢(.  عبد الـرحمن   فتحي  جروان، -١١  
 . الأردن عمان، دار القلم، ورعايتهم،

 الموهوبين المرتبطة معلميأدوار وصعوبات . )٢٠٠٨(. فايز سويلم  الجهني، -١٢  
ج الموهوبين المدرسي بمدارس بتخطيط وتنفيذ وتقويم المنهج الإثرائي في برنام

المملكة العربية  جامعة أم القرى، التعليم العام، رسالة ماجستير غير منشورة،
 . السعودية

 الريـاض،  مكتبـة الـشقرى،   أنواع التفكير، . )٢٠٠٩(.  أحمد إبراهيم الحارثي، -١٣  
 . المملكة العربية السعودية

 نظرية واستراتيجيات سسأ"اللغة والتفكير الناقد. )٢٠٠٧(. ساميعلى    الحلاق، -١٤  
 . الأردن عمان، دار المسيرة، ،"تدريسية
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تطور القدرة على التفكيـر الناقـد   . )١٩٩٨(. محمود هند و الوهر،   الحمورى، -١٥  
مجلـة دراسـات العلـوم       والجنس وفرع الدراسة،   العمريوعلاقة ذلك بالمستوى    

 . ٢٥المجلد التربوية،
لجغرافيا للمرحلة الثانوية بالأردن تطوير مناهج . )١٩٩٠(.  جمالغازي  خليفة، -١٦  

كليـة   رسالة ماجستير غيـر منـشورة،   لتنمية التفكير الناقد والاتجاه نحو المادة،   
 . القاهرة جامعة عين شمس، التربية،

التنبؤ بالتحصيل الدراسي من خلال أسـاليب     . )٢٠٠٢(. فاطمة على   الدوسري، -١٧  
 لدى عينة من طالبـات الـصف        وأنماط التعلم والتفكير  ) السطحي والعميق (التعلم  

جامعـة أم    كلية التربية،  رسالة ماجستير غير منشورة،    الثاني الثانوي بالرياض،  
 . المملكة العربية السعودية القرى،

أثر إثراء منهاج الرياضيات للصف الخامس الابتدائي        . )١٩٩٦(. سهيل  دياب، -١٨  
الة ماجستير غير   رس على تحصيل الطلاب في مادة الرياضيات واتجاهاتهم نحوها،       

 . الجامعة الإسلامية كلية التربية، منشورة،
دراسة تجريبية لفعالية برنامج في تنمية التفكيـر        . )٢٠٠٠(. ايزيس  رضوان، -١٩  

مجلة بحوث في المناهج وطرق      الناقد لدى طلاب كلية التربية جامعة عين شمس،       
 . ٦٦العدد التدريس،

 . القاهرة عالم الكتب، ،يالاجتماععلم النفس . )٢٠٠٣(. حامد  زهران، -٢٠  
أثر استخدام استراتيجية التدريس فـوق المعرفيـة        . )٢٠٠٣(. ماهر  الزيادات، -٢١  

والنموذج الاستقصائي في التحصيل وتنمية التفكير الناقد لدى طلبة الصف التاسع           
 . الأردن إربد، جامعة اليرموك، رسالة دكتوراه غير منشورة، في مبحث الجغرافية،

المفهـوم   " التربـوي أصول القياس والتقويم    . )١٩٩٨(. سينحسن ح   زيتون، -٢٢  
 . ربية السعوديةتالمملكة ال الرياض، الدار الصولتية للنشر، ،"والتطبيقات

 ،٢ط المدخل إلى التربية الخاصة،   . )٢٠٠١(. وآخرونعبد العزيز     السرطاوى، -٢٣  
 . دبي  العربية المتحدة،الإمارات دار القلم للنشر والتوزيع،

، ٤ط مدخل إلى تربية المتميزين والموهـوبين،     . )٢٠٠٣(. ناديا هايل  ، السرور -٢٤  
 . الأردن عمان، دار الفكر للنشر والتوزيع،

 . نابلس ،دار الشروق تدريس مهارات التفكير،. )٢٠٠٣(. جودت أحمد  سعادة، -٢٥  
تدريس مهارات التفكير مع مئات الأمثلة التطبيقيـة،       . )٢٠٠٣(.  سعادة، جودت  -٢٦  

 . الوطنية، نابلس، فلسطينجامعة النجاح 
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 لاختبـار بعض الخصائص السيكومترية    . )٢٠١٠(. عماد الدين محمد    السكري، -٢٧  
 لدى عينة مـن طـلاب الجامعـة،   ) S(للتفكير الناقد الصورة  "  جليسر –واطسون  "

 . ٦٧العدد ،٢٠المجلد المجلة المصرية للدراسات النفسية،
 هات الأطفال المتفوقين عقلياً،   إرشاد أباء وأم  . )١٩٩١(. عبد الرحمن   سليمان، -٢٨  

 الإدارة العامة للتربية الاجتماعيـة،  ورقة مقدمة للمؤتمر الثاني لرعاية المتفوقين،     
 . الكويت كلية التربية،

دار  دراسة في علم النفس المعرفـي،      :التفكير الناقد . )١٩٩٥(. عزيزة  السيد، -٢٩  
 . القاهرة المعرفة الجامعية،

جة امتلاك معلمي الجغرافية في المرحلة الثانوية در. )٢٠٠٧(. فاضل  شطناوى، -٣٠  
 في الأردن لمفاهيم الاستشعار عن بعد ومهاراته ودرجة ممارستهم لهـا وتطـوير            

  في تحصيل طلبتهم وتنمية تفكيرهم الناقـد،       أثرهبرنامج تدريبي وفق ذلك وقياس      
 . الأردن عمان، جامعة عمان العربية، رسالة دكتوراه غير منشورة،

 محتوى الهندسة الفراغية في منهج الصف إثراء. )٢٠٠٩(. اهل أحمدن  شعت، -٣١  
الجامعة  رسالة ماجستير غير منشورة، العاشر الأساسي بمهارات التفكير الناقد،

 . غزة ،الإسلامية
مكتبة  تدريس الجغرافيا في مراحل التعليم العام،. )١٩٧٩(. أحمد إبراهيم  شلبي، -٣٢  

 . القاهرة الدار العربية للكتاب،
 على مـستوى    وأثرهإثراء منهج العلوم بعمليات العلم      . )٢٠٠١(. أنور  شلدان، -٣٣  

رسالة  النمو العقلي لتلاميذ الصف الخامس وميولهم نحو العلوم في محافظة غزة،          
 . فلسطين ،الإسلاميةالجامعة  كلية التربية، ماجستير غير منشورة،

نظرة "صرة لعلم الجغرافيا المعايير الحديثة المعا. )٢٠٠٦(. ضرار أحمد  عبابنة، -٣٤  
 . الأردن عالم الكتب الحديث، ،١ط ،"تربوية

أثر استراتيجية إعادة خطة الـدرس فـي        . )٢٠٠٦(. رجاء محمد   عبد الجليل،  -٣٥  
تنمية مهارة التخطيط لتدريس التفكير الناقد في دروس الجغرافيا ومهارات التفكير           

 ،٦٥العـدد  ،١٦المجلـد  عة بنها،جام مجلة كلية التربية، الناقد لدى الطالب المعلم،  
 . القاهرة

 معجم علم النفس والطب النفسي،. )١٩٩٥(. علاء كفافي،جابر و عبد الحميد، -٣٦  
  . القاهرة دار النهضة العربية،

مكتبة الفلاح   التفكير والمنهاج المدرسي،  . )٢٠٠٣(. عزو وليم وعفانة،   عبيد، -٣٧  
 . الكويت للنشر والتوزيع،
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نماذج نظرية  "تنمية مهارات التفكير    . )٢٠٠٧(. رونعدنان يوسف وآخ    العتوم، -٣٨  
 . الأردن عمان، دار المسيرة للنشر والتوزيع، ،"وتطبيقات عملية

تطوير مقررات الكمبيـوتر بالمرحلـة   . )٢٠٠٥(.  محمد الجندي عثمان ممدوح،  -٣٩  
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