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  على   قائمة   تعلم   بيئة   ف (  المباشرة   غي   –)المباشرة  

  -البأورة )   المعرف   والأسلوب   الاصطناعي   الذكاء   تطبيقات 
على تنمية بعض مهارات إنتاج  وأثرهما    ( الفحص 
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 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي 
جامعة العريش   -كلية التربية   -مدرس تكنولوجيا التعليم   
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غير   – التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة

المباشرة( في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي والأسلوب  

تنمية بعض مهارات إنتاج الفيديو  الفحص( وأثرهما على -المعرفي )البأورة

 في التعلم لدي طلاب تكنولوجيا التعليم الرقمي والانخراط
 .جادالله حامد جادالله آدم,  أحمد فيصل عنتر مصلحي

 .كلية التربية -تكنولوجيا التعليمقسم  

 Ahmed.Faysal@edu.aru.edu.egالبريد الإلكتروني: 

                              :Gadallah.hamed@azharegypt.edu.eg 

 :البحث مستخلص
هدف البحث هدف البحث الحالى إلى: " تعرف التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة  

)المباشرة   الاصطناعي    –التصحيحية  الذكاء  تطبيقات  على  قائمة  تعلم  بيئة  في  المباشرة(  غير 
البأورة المعرفي)  الرقمي    -والأسلوب  الفيديو  إنتاج  مهارات  بعض  تنمية  على  وأثرهما  الفحص( 

التعليم، وتكونت عينة البحث من ) تكنولوجيا  التعلم لدي طلاب  فى  ( طالبًا من  100والانخراط 
الفرقة   منها    الثالثةطلاب  تجريبية كل  أربع مجموعات  إلى   الأزهر، قسمت  جامعة  التربية  بكلية 

، وكانت أدوات  التجريبي(  -تطوير المنظومات -) الوصفي مناهج البحث( طالبًا، وتم استخدام 25)
بطاقة ملاحظة ، البحث: )اختبار تحصيلي لقياس الجوانب المعرفية لمهارات إنتاج الفيديو الرقمي 

الرقمي الفيديو  إنتاج  لمهارات  العملي  الرقمية  ،الأداء  الفيديو  لبرامج  المنتج  جودة  تقييم  بطاقة 
التعلم،  المنتجة في  الانخراط  الباحثان  مقياس  واستخدم  المعرفي)البأورة،  الأسلوب    -مقياس 

لأنماطهم  الفحص( وفقًا  الطلاب  في:  لتقسيم  والمتمثلة  البحث  لأدوات  القبلي  التطبيق  وبعد   ،)
التعلم  ، لاحظةالم بطاقة  ، تحصيلي ال ختبار  لا )ا في  الانخراط  المعالجة  ( مقياس  مادة  تطبيق  تم  ؛ 

تطبيق   ثم  بنمطيها،  الاصطناعي  الذكاء  تطبيقات  على  القائم  التعلم  بيئة  في:  المتمثلة  التجريبية 
 تطبيقًا بعديًا. 

ً
 الأدوات كاملة

إلى: البحث  نتائج  )  وانتهت  الدلالة  مستوى  عند  إحصائيًا  دالة  فروق  بين  0.05وجود   )
وذلك   والبعدي،  القبلي  القياسين  في  الأربعة  التجريبية  المجموعات  طلاب  درجات  متوسطي 

التحصيل المعرفي المرتبط بمهارات إنتاج الفيديو الرقمي،  )لصالح القياس البعدي، في متغيرات  
التعلم في  والانخراط  العملي،  على  (الأداء  القائمة  التعلم  لبيئة  الإيجابي  الأثر  إلى  يعزى  مما   ،

 .تطبيقات الذكاء الاصطناعي
( ترجع إلى الأثر الأساس ي  0.05كما بينت النتائج وجود فروق دالة إحصائيًا عند مستوى )

الراجعة التغذية  لصالح  الفروق  جاءت  إذ  التصحيحية؛  الراجعة  التغذية  تقديم   لنمط 
في  التصحيحية التعلم)   متغيرات  المباشرة  في  المنتج والانخراط  المعرفي وجودة  بينما  (التحصيل   ،

الراجعة التغذية  لصالح  العملي  التصحيحية  كانت  الأداء  في  المباشرة  دالة  .غير  فروق  وظهرت 
إحصائيًا أيضًا تبعًا لنمط الأسلوب المعرفي؛ حيث تفوق الطلاب ذوو نمط الفحص على أقرانهم 

 . (0.05من ذوي نمط البأورة في جميع متغيرات الدراسة، عند مستوى دلالة ) 

mailto:Ahmed.Faysal@edu.aru.edu.eg
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النتائج   )أيضًا  وأظهرت  مستوى  عند  إحصائيًا  دال  أثر  نمط  0.05وجود  بين  للتفاعل   )
المعرفي،   التحصيل  على  تأثيره  في  المعرفي  الأسلوب  ونمط  التصحيحية  الراجعة  التغذية  تقديم 

 .الأداء العملي، جودة المنتج، والانخراط في التعلم
المفتاحية: التصحيحية  الكلمات  الراجعة  المباشرة(  -)المباشرة    التغذية  التعلم   -غير    بيئة 

على   الاصطناعيالقائمة  الذكاء  المعرفي   -تطبيقات  الفيديو  إنتاج    -الفحص(  -)البأورة  الأسلوب 
 الإنخراط في التعلم. -الرقمي

The interaction between the two types of providing corrective 

feedback (direct - indirect) in a learning environment based 

 on artificial intelligence applications and cognitive style 

 (Focusing VS- Scanning) and their impact on the 

 development of some digital video production 

 skills and engagement in learning among 

 educational technology students 

Ahmed Faisal Antar Muslahy, Gadallah Hamed Gadallah Adam 

Educational Technology, Faculty of Education. 

Email: Ahmed.Faysal@edu.aru.edu.eg.  

          :Gadallah.hamed@azharegypt.edu.eg 

Abstract : 

The objective of the current research is to explore the 

interaction between the two types of providing corrective feedback 

(direct - indirect) in a learning environment based on artificial 

intelligence applications and cognitive style (Focusing VS Scanning) 

and their impact on the development of some digital video 

production skills and engagement in learning among educational 

technology students. The sample of the study consisted of 100 

students From third-year students at the Faculty of Education, Al-

Azhar University, divided into four experimental groups, each 

consisting of 25 students. The research methods used included 

descriptive, systems development, and experimental approaches. The 

research tools included: (a knowledge test to measure the cognitive 

aspects of digital video production skills, a practical performance 

observation checklist for digital video production skills, a product 

quality evaluation checklist for digital video programs produced, a 

learning engagement scale, and the researchers used the cognitive 

style scale (Focusing VS Scanning) to categorize students based on 

their cognitive styles). After the pre-application of the research tools, 

which included the knowledge test, the observation checklist, and 

the learning engagement scale, the experimental treatment was 

applied, represented by the AI-based learning environment with its 

two types. Then, the complete post-application of all tools followed. 

mailto:Ahmed.Faysal@edu.aru.edu.eg
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The results of the study concluded that there were 

statistically significant differences at the 0.05 significance level 

between the mean scores of the students in the four experimental 

groups in both pre- and post-measures, in favor of the post-

measurement, in the variables of (cognitive achievement related to 

digital video production skills, practical performance, and learning 

engagement), which is attributed to the positive effect of the AI-

based learning environment. The results also showed significant 

statistical differences at the 0.05 level due to the main effect of the 

type of corrective feedback provided. The differences were in favor 

of direct feedback in the variables of (cognitive achievement, 

product quality, and learning engagement), while indirect feedback 

was in favor for practical performance. 

There were also statistically significant differences according 

to cognitive style, where students with the scanning style 

outperformed their peers with the focusing style in all study 

variables at the 0.05 significance level. Additionally, the results 

revealed a statistically significant effect at the 0.05 level for the 

interaction between the type of corrective feedback and cognitive 

style in affecting cognitive achievement, practical performance, 

product quality, and learning engagement. 

Keywords: Corrective Feedback (Direct - Indirect)- learning 

environment based on artificial intelligence applications- Cognitive 

Style (Focusing VS- Scanning)- Digital Video Production- learning 

among. 
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 مقدمة:
المجالات،   في جميع  مؤثرة  انعكاسات  لها  وتكنولوجية  معلوماتية  ثورة  الحالي  العصر  يشهد 
التعليم والتعلم،   في عمليات  التقنيات المستخدمة  الثورة  التعليمي؛ حيث غيّرت هذه  ومنها المجال 
وتقديم   المجتمع،  تنمية  في  تسهم  نوعيات جديدة  وتقديم  التعليم،  لتطوير  ا جديدة 

ً
آفاق وفتحت 

المشكلات   من  للعديد  لزامًا  التعليميةالحلول  أصبح  لذا،  المختلفة.  التعليمية  الحاجات  وإشباع   ،
 .على الجميع إتقان استخدام تلك التقنيات في العملية التعليمية بكفاءة وفاعلية

الفيديو   إنتاج  أصبح  في مختلف    الرقمي وقد  الطلاب  يحتاجها  التي  الأساسية  المهارات  أحد 
تطوير   في  كبير  بشكل  عليه  يُعتمد  حيث  التعليم،  تكنولوجيا  تخصص  في  وخاصة  المجالات، 

 ( الإلكتروني  التعلم  جودة  وتحسين  الرقمي  التعليمي  ويُعد  2012الشرنوبي،  هاشم  المحتوى   .)
ن الطلاب من التعبير عن  

ّ
الفيديو الرقمي من أكثر الوسائط تأثيرًا وفاعلية في نقل المعرفة، إذ يمك

تفاعلهم مع    أفكارهم بطرق  التعليمية ويزيد من  للمفاهيم  إبداعية ومبتكرة، مما يعزز من فهمهم 
شعبة   طلاب  لدى  الرقمي  الفيديو  إنتاج  مهارات  تنمية  الضروري  من  أصبح  لذلك  المحتوى، 

ال  أيضًا  تكنولوجيا  ولكن  الجودة،  عالية  تعليمية  موارد  تصميم  من  لتمكينهم  فقط  ليس  تعليم، 
)فاطمة   الرقمية  الوسائط  إنتاج  في  متقدمة  كفاءات  يتطلب  الذي  العمل  لسوق  لإعدادهم 

 1  (.131، 2023الغيطاني وناهد عبد المقصود، 
( إلى ضرورة  2024)  محمد(؛ محمد  2023(، إيناس مندور )2008عزمي )نبيل  أشار كل من  و 

تنمية مهارات إنتاج الفيديو للرقمي لدى طلاب شعبة تكنولوجيا حيث يتمتع بالعديد من المميزات 
للمعلم إمكانية التحكم في عرض المحتوى، مما    التي يتيح  أنه  التعليم والتعلم، ومنها  تعزز عمليتي 

يسهم في تقديم اتصال شخص ي فعال مع الطلاب ومناقشة النقاط الغامضة، وبالتالي يوفر تغذية  
راجعة تعزز من روح التفاعل. كما أن الفيديو الرقمي يحفز الطلاب على البحث والاستقصاء، إذ  
المادة   تقديم  على  بقدرته  أيضًا  ويتميز  الموضوع،  في  تقدموا  كلما  التعلم  مواصلة  في  رغبتهم  تزداد 
إلى   المجردة  المفاهيم  تحويل  عن   

ً
فضلا التعلم،  في  الاستمرارية  تحفز  مشوقة  بطريقة  التعليمية 

يتيح   أنه  الإضافية  مزاياه  ومن  والاستيعاب،  الفهم  تسهل  الأبعاد  ثلاثية  متحركة  بصرية  أشكال 
وفقًا   التعلم  من  الطلاب  ن 

ّ
يمك مما  الملل،  أو  بالتعب  الشعور  دون  وتكرارها  المعلومات  تقديم 

وقت   بأقل  التعليمي  المحتوى  إيصال  في  الرقمي  الفيديو  يسهم  كما  الخاصة،  وسرعتهم  لقدراتهم 
المتعلم   في  يؤثر  على ذلك،  للمثيرات، علاوة  المستمرة  للاستجابة  المتعلم  دافعية  ويزيد من  وجهد، 
وسمعية   بصرية  لقطات  من  يتضمنه  لما  نظرًا  والوجدانية،  والمهارية  المعرفية  الجوانب  جميع  من 

 محفزة.
لدى   التعلم  في  الانخراط  تعزيز  في  رئيسيًا   

ً
عاملا الرقمي  الفيديو  إنتاج  مهارات  تنمية  عَدُّ 

ُ
وت

مع   النشط  التفاعل  فرصة  المهارات  من  النوع  هذا  لهم  يتيح  حيث  التعليم،  تكنولوجيا  طلاب 
)حلمي   الفهم والاستيعاب  تعزز  تفاعلية  بصرية  مواد  وإنتاج  تصميم  التعليمي من خلال  المحتوى 

(. فعند انخراط الطلاب في عملية إنتاج الفيديو، فإنهم لا يكتفون بدور المستقبل  2023أبو موتة،  
التركيز   يعزز من مستوى  مما  المعرفة،  بناء  في  فعّالين  مشاركين  يصبحون  بل  للمعلومات،  السلبي 

لديهم البحث  (Ruofei,et al, 2023)  والانتباه  تتطلب  الرقمي  الفيديو  إنتاج  عملية  أن  كما   .
والتحليل والتخطيط والإبداع، وهي مهارات تعزز من دافعية المتعلم وتدفعه للاستمرار في التعلم  

ذاتي   تحويل  2021)رانيه سليم،    ومستقلبشكل  في  الرقمي  الفيديو  يسهم  ذلك،  إلى  بالإضافة   ،)

 
 ( APA Ver.,7استتتتتخدم الباحنتتتتان نثتتتتام التوثيتتتت  امرتتتتال بامامعيتتتتة الأمر كيتتتتة لعلتتتتم التتتتنف  ) 1

American Psychological Association-APA  .الاصدار السابع 
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النظرية   المعرفة  ربط  على  الطلاب  يساعد  مما  ملموسة،  مرئية  وسائط  إلى  المجردة  المفاهيم 
التعلم. بيئة  إلى  ) فاطمة الغيطاني  بالتطبيق العملي، وهو ما يعزز من شعورهم بالإنجاز والانتماء 

المقصود،   عبد  العملية    (2023وناهد  في  الرقمي  الفيديو  إنتاج  مهارات  دمج  فإن  لذلك،  ونتيجة 
التعليمية يرفع من مستوى التفاعل والمشاركة، وبالتالي يمكن أن يزيد من مستوى انخراط الطلاب  

 .طلاب تكنولوجيا التعليم
من   أصبح  التعليمية،  العملية  في  الرقمي  الفيديو  إنتاج  مهارات  أهمية  تزايد  ظل  وفي 
فاعلية   من  وتعزز  المهارات  هذه  اكتساب  تدعم  حديثة  وتقنيات  أساليب  عن  البحث  الضروري 
الحلول   كأحد  الاصطناعي  الذكاء  تطبيقات  دور  يبرز  وهنا  المختلفة،  التعلم  بيئات  في  توظيفها 
المبتكرة التي توفر بيئة تعليمية ذكية ومتطورة، يمكن أن تسهم في مهارات الطلاب في إنتاج الفيديو  

فيشير) تغذية  Murphy, 2019الرقمي،  تقديم  الاصطناعي  الذكاء  أدوات  خلال  من  يمكن  بأنه    )
متعلم   كل  أعمال  يتتبع  حيث  احتياجاتهم،  على  بناءً  فردي  بشكل  الطلاب  وتوجيه  فورية،  راجعة 
وإرشاده، مع التقييم المستمر لأدائه والتعرف على نقاط القوة والضعف وتقديم الدعم المناسب،  
واستجاباته   متعلم  كل  أداء  عن  بيانات  تجميع  في  الاصطناعي  الذكاء  يساعد  أن  يمكن  كما 
إنهائها وعدد   في  المستغرق  والوقت  أكملها  التي  التعليمية  والمهام  تعلمه  في كل خطوات  الصحيحة 
التعلم   يدعم  كما  أدائه،  لتحسين  الطالب  مع  للتعامل  المناسبة  الطريقة  يحدد  ثم  الأخطاء، 
من   لكل  بالتساوي  وتوزيعها  التعليمية  الفرص  توفير  خلال  من  التعلم  إلى  والوصول  التكيفي، 

 الطلاب والمعلمين. 
( أن الذكاء الاصطناعي يسهم في أتمتة الأنشطة الأساسية  Verma, 2018كما أوضح فيرما )

 إلى تقديم ملاحظات قيمة للمتعلمين والمعلمين، مما  
ً
للتعلم دون الحاجة إلى تدخل بشري، إضافة

الجوانب   على  التركيز  للمعلمين  يتيح  كما  التعليمي،  تقدمهم  وتحليل  الطلاب  أداء  تتبع  في  يساعد 
والاستيعاب،   الفهم  في  صعوبات  يواجهون  الذين  للمتعلمين   

ً
خاصة التدريس،  جودة  تعزز  التي 

بالإضافة إلى ذلك، يسهم الذكاء الاصطناعي في جمع وتحليل البيانات من خلال أنظمة الكمبيوتر  
التعلم   يجعل  مما  وأهدافه،  احتياجاته  على  بناءً  متعلم  لكل  توجيهًا شخصيًا  توفر  التي  الذكية، 

 .متاحًا في أي وقت ومن أي مكان
الخبيرة،   النظم  التكيفي،  التعلم  مثل  تطبيقاته،  وتعدد  الاصطناعي  الذكاء  لأهمية  ونظرًا 
أثبتت   فقد  الافتراض ي،  الواقع  العصبية،  الشبكات  المحادثة،  روبوتات  الذكية،  التدريس  أنظمة 
عبد   حسن،  سعاد  دراسة  ومنها  المرغوبة،  التعليمية  المنتوجات  تنمية  في  فعاليتها  التقنيات  هذه 

بهوت )،  الجواد  عشوش  إبراهيم  المرادني،  محمد  القوي،  عبد  استهدفت  2024أشرف  والتي   )
التعلم   في  لتنمية الانخراط  تطبيقات الذكاء الاصطناعي  تدريب افتراضية قائمة على  بيئة  تصميم 

( والتي استهدفت تحديد نمط الرجع  2023لدى طلبة الثانوي التجاري، ودراسة إسراء عبد النعيم)
المعرفية   الجوانب  من  كلا  على  بتأثيره  يتعلق  فيما  الأنسب  الفظي(  غير  الموجز  اللفظي/  )الموجز 

برنامج   استخدام  لمهارات  ودراسة    Expression webوالأدائية  التعليم،  تكنولوجيا  طلاب  لدى 
دنيا) أبو  وعبدالجواد  السيد  على  2023محمد  قائمة  رقمية  تعلم  بيئة  تصميم  استهدفت  والتي   )

بمهارات   في التحصيل المعرفي والأداء العملي المرتبطين  تطبيقات الذكاء الاصطناعي، وقياس أثرها 
الأزهر،   جامعة  التربية  بكلية  المعلمين  للطلاب  التكنولوجي  التقبل  ومستوى  الرقمية،  التدريس 

( والتي استهدفت تطوير بيئة تعلم قائمة على تطبيقات  2021ودراسة نشوى شحاته ورحاب أحمد)
التربية،   التعلم لدى طلاب كلية  والرضا عن  التعليمي  التصميم  لتنمية مهارات  الذكاء الاصطناعي 
تعلم ذكية   بيئات  تقديم  في  الذكاء الاصطناعي  تطبيقات  أهمية  السابقة  الدراسات  وأكدت جميع 
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العملية   تطوير  في  المحوري  دورها  يعكس  مما  المختلفة،  المتعلمين  احتياجات  تلبي  وتفاعلية 
 التعليمية وجعلها أكثر 

ً
 وفاعلية. مناسبة

وفي ظل التطور السريع لتطبيقات الذكاء الاصطناعي، أصبح لها دور مهم في تحسين بيئات  
تعلم مخصصة   تجارب  توفير  التعليمية، وذلك من خلال  العملية  فعالية  وتعزيز    تتناسبالتعلم 

مع احتياجات المتعلمين، ومن بين الجوانب التي تأثرت إيجابيًا بهذه التطبيقات هو أسلوب تقديم  
راجعة  تغذية  وتقديم  الطلاب  أداء  تحليل  الاصطناعي  للذكاء  يمكن  حيث  الراجعة،  التغذية 
عبد   الرحمن  عبد  الجواد،  عبد  )سيد  المعرفية  وقدراتهم  مستواهم  مع  تتناسب  تصحيحية 

 (.179، 2019،   الشيخالرحمن، هاني 
المتعلمين   توجيه  في  محوريًا  دورًا  التصحيحية  الراجعة  التغذية  تلعب  السياق،  هذا  في 
وتصحيح أخطائهم، مما يسهم في تحسين مخرجات التعلم. ومع ذلك، يبقى السؤال حول الكيفية  
يقدم الإجابة بشكل   يكون ذلك من خلال نمط مباشر  الراجعة: هل  التغذية  لتقديم هذه  الأمثل 

 فوري وصريح، أم من خلال نمط غير مباشر يحفز التفكير والاستنتاج؟
التعلم،  تقدم    حيث جودة  تحسين  في  أساسيًا  دورًا  الراجعة  توجيه    مما التغذية  في  تسهم 

للمعارف   العميق  الفهم  وتعزيز  الأخطاء  تصحيح  خلال  من  الأمثل  الأداء  تحقيق  نحو  المتعلمين 
  والذي والمهارات؛ فهي تساعد الطلاب على إدراك نقاط قوتهم والعمل على تحسين نقاط ضعفهم،  

بيئة   خلق  في  تساهم  أنها  كما  بأنفسهم،  ثقتهم  وتعزيز  الدراس ي  التحصيل  مستوى  رفع  إلى  يؤدي 
للتعلم ويزيد   يعزز دافعيته  المستمر، مما  بالدعم والتوجيه  المتعلم  يشعر  تعليمية محفزة، حيث 

التعليمية )  بيئة تعلم قائمة  Xin, et al, 2018من مشاركته الفعالة في الأنشطة  في  (. وعند دمجها 
تطبيقات الذكاء الاصطناعي، تزداد فعاليتها من خلال تقديم ملاحظات دقيقة وفورية تعتمد  على  

بيانات أداء الطلاب) تحليل  التغذية الراجعة  Salome et al. ,2024على  إلى ذلك، تسهم   
ً
(، إضافة

أخطائهم   تحليل  على  الطلاب  تشجع  حيث  المشكلات،  وحل  النقدي  التفكير  مهارات  تنمية  في 
)حسن   أدائهم  لتحسين  بديلة  استراتيجيات  لتعزيز  2009،  محمود وتطوير  فعالة  وتعد وسيلة   ،)

الاستقلالية في التعلم، إذ تمكن المتعلمين من تقييم تقدمهم الذاتي واتخاذ قرارات مستنيرة حول  
 (.  Mengxiao, et al, 2020كيفية تحسين مستواهم)

النمطين   أن  إلا  الراجعة،  التغذية  تقديم  خلالها  من  يتم  التي  الأساليب  تباينت  وقد 
غير   الراجعة  والتغذية  المباشرة  الراجعة  التغذية  هما  كبيرة  بأهمية  يحظيان  اللذين  الأساسيين 
أو   الخطأ  وقوع  فور  تقديمها  يتم  التي  تلك  بأنها  المباشرة  الراجعة  التغذية  عرف 

ُ
ت حيث  المباشرة، 

أو   المعلم  من  ومباشر  واضح  تصحيح  على  الطالب  يحصل  حيث  التعليمية،  المهمة  تنفيذ  أثناء 
( التعليمي  التعلم  Karpicke, 2017النظام  نظريات  إلى  الراجعة  التغذية  النوع من  (، ويستند هذا 

 السلوكي، التي تؤكد أهمية التعزيز الفوري في تثبيت المعرفة واكتساب المهارات، حيث يرى سكينر
(Skinner)   السلوك من  تعزز  استجابات فورية  المتعلم  يتلقى  فعالية عندما  أكثر  يكون  التعلم  أن 

قرني،   الأخطاء)أمل  تكرار  احتمالية  وتقليل  سريع  بشكل  الأداء  تحسين  إلى  يؤدي  مما  الصحيح، 
2021 ،288). 

وتتجلى أهمية التغذية الراجعة المباشرة في قدرتها على توفير تصحيحات دقيقة وفورية، مما  
الإحباط   تقليل  في  تسهم  أنها  كما  المناسب،  الوقت  في  استجاباتهم  تعديل  على  المتعلمين  يساعد 
الذي قد يشعر به المتعلم عند عدم معرفته بمواضع الخطأ، مما يعزز من دافعيته للتعلم، وهذا  
مثل   للمهارات،  عاليًا  إتقانًا  تتطلب  التي  المهام  في  خاص  بشكل  فعال  الراجعة  التغذية  من  النوع 
مستوى   تحسين  إلى  المباشر  التدخل  يؤدي  حيث  المعقدة،  الحسابية  العمليات  أو  اللغات  تعلم 

 .(Ajabshir, 2014الأداء بشكل ملحوظ )
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أو   صريحة  إجابة  تقدم  لا  التي  تلك  إلى  المباشرة  غير  الراجعة  التغذية  تشير  المقابل  في 
على   والعمل  بنفسه  الأخطاء  لاكتشاف  المتعلم  توجيه  على  تعتمد  بل  للخطأ،  مباشرًا  تصحيحًا 

(. ويرتكز هذا النوع على نظريات التعلم البنائي، التي تؤكد  Scott & Castaneda, 2008تصحيحها )
فيغوتسكي لنظرية  فوفقًا  المعرفة.  مع  النشط  والتفاعل  الذاتي  التعلم  في   (Vygotsky) أهمية 

البحث   على  ويحفزه  المتعلم  استقلالية  من  يعزز  المباشر  غير  التوجيه  فإن  المعرفي،  التطور 
 .(Vygotsky, 1978والتحليل، مما يؤدي إلى تعزيز الفهم العميق للمادة التعليمية )

الراجعة  التغذية  نمطي  بين  المقارنة  إلى  والدراسات  البحوث  من  عديد  نتائج  أشارت  وقد 
نواتج   بعض  تحقيق  في  فاعليتها  في  متباينة  نتائجها  وكانت  المباشرة(،  غير  )المباشرة،  التصحيحية 
نتائج محددة بشأن أفضلية نمط على الآخر. ويشير الاتجاه الأول للبحوث   التعلم، ولم تتفق على 
المباشرة،   غير  الراجعة  التغذية  نمط  على  المباشرة  الراجعة  التغذية  نمط  فاعلية  إلى  والدراسات 

بعض دراسات   أشارت  نمط   (Ellis, Loewen & Erlam, 2006; Dadaghi, 2008)كما  تفوق  على 
في تصحيح الأخطاء اللغوية، نظرًا لأن    غير المباشرة التغذية الراجعة المباشرة على التغذية الراجعة  

الطلاب   ساعد  مما  الأخطاء،  فهم  عن  كافية  بمعلومات  الطلاب  زودت  المباشرة  الراجعة  التغذية 
الراجعة   بالتغذية  مقارنة  لهم  الحالي  والمستوى  المستهدفة  النتائج  في  الجودة  تحديد  غير  على 

 .المباشرة
إلى تفوق نمط التغذية الراجعة المباشرة على     (Ajabshir, 2014)وتوصلت دراسة اجتبشير  

واضحة   معلومات  توفر  المباشرة  الراجعة  التغذية  لأن  نظرًا  المباشرة،  غير  الراجعة  التغذية 
ومباشرة حول الخطأ، وهو الأمر الذي يؤدي إلى عدم تكرار الطلاب للأخطاء التي يظهر في التغذية  

من   كل  دراسة  توصلت  كما  المباشرة،  غير  ) (Karimi, 2014)الراجعة   & Nourbakhsh؛ 
Pourmohammadi, 2019  غير الراجعة  التغذية  على  المباشرة  الراجعة  التغذية  نمط  تفوق  إلى   )

غير   الراجعة  التغذية  من  للطلاب  وضوحًا  أكثر  المباشرة  الراجعة  التغذية  لأن  نظرًا  المباشرة، 
الخطأ والموقع    المباشرة، كما للمتعلمين معلومات محددة عن  توفر  المباشرة  الراجعة  التغذية  أن 

 .الذي وقع فيه المتعلم، وبالتالي تزويده بالدليل على عدم ارتكاب الأخطاء مرة أخرى 
المباشرة   غير  الراجعة  التغذية  نمط  فاعلية  إلى  والدراسات  للبحوث  الثاني  الاتجاه  ويشير 

( مبارز  منال  دراسة  توصلت  فقد  المباشرة،  الراجعة  التغذية  نمط  نمط  2014على  تفوق  إلى   )
التغذية الراجعة الضمنية على التغذية الراجعة الصريحة في تحفيز كفاءة المتعلمين والنجاح، التي  
التغذية الراجعة الضمنية تراعي تخصص وطبيعة   أسهمت في ذلك بشكل أكثر فاعلية، نظرًا لأن 
إلى حد كبير، مع   المتعلم  يراعي خصوصية  في تصحيح الأخطاء بصورة غير مباشرة، مما  الطلاب، 

 .مراعاة عدم الإحراج أمام زملائهم والظهور بمستوى ملائم
( إلى تفوق نمط التغذية الراجعة الضمنية على  2016)  عبد المقصود  وتوصلت دراسة أمين 

التغذية الراجعة الصريحة في تنمية مهارات استخدام الحاسب الآلي والإنترنت لدى تلاميذ المرحلة  
أو   حول صواب  تأكيدات  للمتعلمين  تقدم  الضمنية  الراجعة  التغذية  نمط  لأن  نظرًا  الابتدائية، 
على   المتعلمين  وتشجع  وتعزز  التعلم،  في  تقدمهم  التي  الذاتية  المراقبة  وزيادة  الإجابات،  خطأ 

 .الاستمرار في عملية التعلم، مما يزيد من ثقة المتعلمين في أنفسهم
والدراسات   البحوث  اتفاق  إلى  فيشير  الثالث،  الاتجاه  ؛  .(Shamiri, Farvardin, 2016)أما 

المعتصم،   Babanog)،  2017أميرة  ̆lu& Badem, 2017   التغذية نمط  بين  فرق  وجود  عدم  على 
الراجعة    المباشرةالراجعة   المباشرة والتغذية  التصحيحية  غير  الراجعة  التغذية  نمطي  نظرًا لأن   ،
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لديهما القدرة على تعزيز التعلم وعمق الفهم، وتوفير الفرص لمعالجة الأخطاء في المفاهيم وتحسين  
 .التعلم

الأسلوبين   مثل  للمتعلمين،  المعرفي  الأسلوب  في  الفردية  الفروق  تلعب  ذاته،  الوقت  وفي 
الراجعة  للتغذية  الطلاب  استيعاب  كيفية  تحديد  في  حاسمًا  دورًا  والفحص(،  )البأورة  المعرفيين 
والاستفادة منها. فالطلاب ذوو الأسلوب المعرفي القائم على "البأورة" يميلون إلى معالجة المعلومات  
ككل، بينما يركز الطلاب الذين يتبعون أسلوب "الفحص" على التفاصيل الدقيقة، مما يؤدي إلى  

 .اختلاف استجابتهم لاستراتيجيات التدريس المختلفة
الراجعة   حيث التغذية  نمطي  بين  والدراسات  البحوث  نتائج  اختلاف  يْن 

َ
الباحِث يرجع 

الأسلوب   يعد  حيث  للطالب؛  المعرفي  الأسلوب  اختلاف  إلى  المباشرة(  غير  )المباشرة،  التصحيحية 
يؤثر   الراجعة،  التغذية  مع  والتفاعل  المعلومات  معالجة  كيفية  في  المؤثرة  العوامل  من  المعرفي 
العليم   عبد  رجاء  دراسة  أشارت  فقد  الراجعة،  للتغذية  المتعلمين  استجابة  على  التعلم  أسلوب 

( إلى أن بعض الطلاب يستجيبون بشكل أكثر أفضل لأنواع معينة من التغذية الراجعة التي  2017)
البنى   تباين  يفسر  ما  وهذا  مختلفة،  أنواعًا  آخرون  يفضل  بينما  تعلمهم،  أساليب  مع  تتوافق 

ل  بها،  المعرفية  المرتبطة  الانفعالية  والسمات  العقلية  القدرات  تنشيط  على  ويعمل  المتعلمين،  دى 
كما يحدث في الأسلوب المعرفي البأورة والفحص بين الأفراد في مستوى الانتباه وتركيزه، حيث يمتاز  
الواسع   بالفحص  آخرون  ويمتاز  المجال،  عناصر  من  محدود  عدد  على  بالتركيز  البؤريون  الأفراد 

بهم المحيطة  المثيرات  المجال، وانتباههم على قدر كبير من  أكبر من عناصر   ,.Peña, et al) لعدد 
2005). 

-)البأورة  المعرفي (، تم فحص تأثير تفاعل الأسلوب  2016وفي دراسة أجراها نشأت قاعود ) 
التعلم وخرائط المفاهيم على التحصيل الدراس ي لدى   بين دورة  التكامل  الفحص( مع استراتيجية 
اللواتي   البأورة،  أسلوب  ذوات  المتعلمات  أن  النتائج  وأظهرت  الإعدادي،  الثاني  الصف  تلميذات 
المباشرة   التصحيحية  الراجعة  التغذية  من  أكبر  بشكل  استفدن  الدقيقة،  التفاصيل  يركزن على 
ناحية   ومن  العلمية،  للمفاهيم  اكتسابهن  يعزز  مما  الأخطاء،  حول  محددة  معلومات  توفر  التي 
بنظرة شمولية   يتميزن  اللواتي  الفحص،  المتعلمات ذوات أسلوب  أن  الدراسة  أخرى، كما أظهرت 

ط المعلومات ببعضها، استفدن أكثر من التغذية الراجعة غير المباشرة التي تتيح لهن  وقدرة على رب 
الراجعة  التغذية  تصميم  أن  إلى  يشير  هذا  بأنفسهن،  الأخطاء  واكتشاف  الذاتي  التفكير  فرصة 
المعرفي   الأسلوب  الاعتبار  في  يأخذ  أن  يجب  المباشرة(  غير  التصحيحية)المباشرة/ 
أسلوب   مع  الراجعة  التغذية  نمط  توافق  يؤدي  أن  يمكن  حيث  للمتعلمين)البأورة/الفحص(، 

 .التعلم إلى تحسين التحصيل الأكاديمي وتحقيق ونواتج التعلم المرغوبة 
ومن هذا المنطلق، وفي ظل تزايد الحاجة إلى تنمية مهارات إنتاج الفيديو الرقمي لدى طلاب  
تكنولوجيا التعليم، تبرز أهمية توظيف بيئات تعلم ذكية مدعومة بتطبيقات الذكاء الاصطناعي،  

التغذية الراجعة بطرائق متنوعة تتلاءم مع أنماط التعلم  م  لما توفره من إمكانات متقدمة في تقدي 
)المباشرة   التصحيحية  الراجعة  التغذية  تقديم  أنماط  تنوع  أن  كما  المباشرة(    –المختلفة.  غير 

الفحص( يمثلان متغيرين مؤثرين قد يسهمان في تعزيز فاعلية    –وأسلوب المتعلم المعرفي )البأورة  
التف أثر  عن  الكشف  إلى  تسعى  التي  الحالي،  البحث  مشكلة  تنبع  هنا  ومن  البيئات.  بين  هذه  اعل 

تطبيقات   على  قائمة  تعلم  بيئة  في  المعرفي  والأسلوب  التصحيحية  الراجعة  التغذية  تقديم  نمطي 
طلاب   لدى  التعلم  في  والانخراط  الرقمي،  الفيديو  إنتاج  مهارات  تنمية  على  الاصطناعي  الذكاء 

 .تكنولوجيا التعليم
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 الإحساس بمشكلة البحث:
 نبع الإحساس بمشكلة البحث من عدة مصادر، تمنلت فيما يلي: 

أكدت العديد من الدراسات على أهمية اكتساب    :توصيات الدراسات والبحوث السابقة
تصميم   في  الفعالة  الأدوات  أحد  باعتباره  الرقمي  الفيديو  إنتاج  مهارات  التعليم  تكنولوجيا  طلاب 

محمد   من:  كل  دراسة  نتائج  أن  إلا  الرقمي،  التعليمي  الغيطاني  2024)محمدالمحتوى  فاطمة  (؛ 
( أثبتت قصورًا في قدرة طلاب شعبة تكنولوجيا  2023(؛ إيناس مندور)2023وناهد عبد المقصود )

الجودة،   معايير  وفق  الرقمية  الوسائط  ومعالجة  والتحرير  والإنتاج  التخطيط  على  كما   التعليم 
النعيم) عبد  إسراء  دراسة  عبد2023أوصت  سيد  وآخرون)  (؛  توظيف  2019الجواد  بضرورة   )

دمج   وضرورة  الرقمي،  الإنتاج  مهارات  لتعزيز  المباشرة،  غير  أو  المباشرة  سواء  الراجعة،  التغذية 
فورية   ملاحظات  وتقديم  التعليمية  العملية  لدعم  التعلم  بيئات  في  الاصطناعي  الذكاء  تقنيات 

 .تساعد في تحسين جودة الإنتاج الرقمي لدى الطلاب
تناولت عدة مؤتمرات متخصصة في مجال تكنولوجيا    :توصيات المؤتمرات والندوات العلمية

شعبة   طلاب  تدريب  وضرورة  التعليم  في  الرقمي  الفيديو  أهمية  الإلكتروني  والتعليم  التعليم 
فقد   الاصطناعي،  الذكاء  تطبيقات  خلال  من  وإنتاجه  تصميمه  مهارات  على  التعليم  تكنولوجيا 

عام   التعليم  في  الاصطناعي  للذكاء  الثاني  العربي  الدولي  المؤتمر  استعراض    2024أوص ى  بضرورة 
أحدث التطورات في مجال الذكاء الاصطناعي التوليدي والنماذج اللغوية الضخمة، مع التركيز على  
الاصطناعي   للذكاء  الثالث  الدولي  العلمي  المؤتمر  دعا  ذاته  السياق  وفي  التعليم،  في  تطبيقاتها 

عام   التعليم  في  الرقمي  الذكاء    2021والتحول  تقنيات  على  تعتمد  ذكية  تعلم  بيئات  تطوير  إلى 
جودة   وتحسين  الأخطاء  تصحيح  على  الطلاب  تساعد  فورية  راجعة  تغذية  لتقديم  الاصطناعي 

( والعشرون  الثالث  العلمي  المؤتمر  وأيضًا  الرقمية،  العلمية  2023أعمالهم  التربية  بعنوان   )
بكلية   والبحوث  العليا  الدراسات  لقطاع  الخامس  الدولي  والمؤتمر  الاصطناعي،  الذكاء  وتطبيقات 

( شمس،  عين  جامعة  التكنولوجية  2023البنات  التغيرات  عصر  في  المستقبل  بحوث  بعنوان   )
في العلوم الإنسانية والاجتماعية والتربوية، والتي أوصت جميعها   والثقافية الكبري: رؤى التطوير 
وتطبيقاتها   التكنولوجيا  دمج  وضرورة  والتعلم،  التعليم  في  الحديثة  التكنولوجيا  تطبيق  بأهمية 
وتفعيل   والمتعلمين  المعلم  بين  التفاعل  زيادة  في  أثر  من  لها  لما  التعليمية  المؤسسات  في  المختلفة 
الذكاء   تقنيات  تبني  نحو  العالمي  التوجه  تعكس  التوصيات  وهذه  المتعلم،  ونشاط  إيجابية 

 .الاصطناعي في التعليم والتدريب، بهدف تحسين جودة التعليم وتلبية متطلبات العصر الرقمي
بعنوان   دورة  شمس  عين  جامعة  في  التربية  بكلية  الجامعي  التعليم  تطوير  مركز  نظم  كما 

سبتمبر   في  الرقمي"  وإنتاج  2022"المعلم  تصميم  بينها  من  متعددة،  محاور  شملت  والتي   ،
التكنولوجية   الأدوات  توظيف  من  المعلمين  تمكين  بهدف  التفاعلية،  التعليمية  الفيديوهات 

يوليو   في  ذلك،  إلى  بالإضافة  التعليم،  في  للمدربين  2023الحديثة  التدريبي  البرنامج  تنظيم  تم   ،
(TOT  في الفني  والتعليم  والتعليم  التربية  وزارة  بين  بالتعاون  وذلك  الرقمي،  المحتوى  إنشاء  على   )

تصميم   في  المدربين  قدرات  بناء  البرنامج  هذا  واستهدف  هواوي،  اليونسكو وشركة  ومنظمة  مصر 
"المدارس   مشروع  وذلك ضمن  الرقمي،  الفيديو  يشمل  مما  الإنترنت،  عبر  المحتوى  وتنفيذ  وإنتاج 
مهارات   تعزيز  نحو  التوجه  المبادرات  هذه  وتعكس  التكنولوجيا"،  على  القائم  للجميع  المفتوحة 
التعليمية الرقمية، لمواكبة التطورات   إنتاج المحتوى الرقمي، بما في ذلك الفيديوهات  في  المعلمين 

 .التكنولوجية



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 
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ين
َ
من خلال التدريس والإشراف على مشاريع طلاب الفرقة الثالثة    :الخبرة الشخصية للباحث

الفيديو   إنتاج  في مستوى مهارات  الباحثان وجود قصور واضح  التعليم، لاحظ  تكنولوجيا  شعبة 
الرقمي، حيث يواجه الطلاب صعوبات في التعامل مع برامج المونتاج، ومعالجة الصوت والصورة،  

التأثيرات البصرية بطرق احترافية،  الباحثان   وضبط جودة الإضاءة والألوان، وإضافة  كما لاحظ 
أن الطلاب يختلفون في استجابتهم للتغذية الراجعة، حيث يميل بعضهم إلى الاستفادة بشكل أكبر  
من التوجيهات المباشرة والدقيقة، بينما يفضل آخرون استكشاف أخطائهم بأنفسهم عند تقديم  
التغذية   نمطي  بين  التفاعل  أثر  دراسة  إلى  الباحثين  دفع  ما  وهو  مباشرة،  غير  راجعة  تغذية 

 .الراجعة التصحيحية والأسلوب المعرفي على تحسين هذه المهارات

 :نتائج الدراسة الاستكشافية
على طلاب الفرقةةة الثالثةةة تخصةةص تكنولوجيةةا التعلةةيم وذلةةك بهةةدف تحديةةد   (1)تطبيق استبانة .1

مدى توافر الجوانب المعرفية مةةن مهةةارات إنتةةاج الفيةةديو الرقمةةي لةةديهم، ويوضةةح الجةةدول التةةالي 
 نتائج الاستبانة كما يلى:

 يبين نتائج الاستبانة ( 1جدول ) 
 لمهارات إنتاج الفيديو الرقمي   متوسط درجة الاستجابة للاوانب المعرفية العدد

 منخفض مرتفع 

13 2 11 

 %  84.6 %15.4 النسبة

في   التعليم  تكنولوجيا  طلاب  لدى  وجود ضعف  يتضح  السابق  الجدول  بيانات  وباستقراء 
إنتاج   لمهارات  المعرفية  الرقميالجوانب  اللازمة الفيديو  المهارات  لتدريس  الحاجة  يتطلب  مما   ،

 لهؤلاء الطلاب بشكل يعتمد على المصداقية والأسلوب العلمي الحديث.  الفيديو الرقمي لإنتاج 
أجةةةةرى الباحثةةةةان دراسةةةةة استكشةةةةافية باسةةةةتخدام بطاقةةةةة ملاحظةةةةة  :(2)أوليتتتتة بطاقتتتتة ملاحثتتتتة  .2

مهةةارات إنتةةاج الفيةةديو الرقمةةي لةةدى تحديةةد وقيةةاس الجوانةةب الأدائيةةة مةةن كان الهةةدف منهةةا   أولية
 كمةةةا فةةةي 

ً
عينةةةة مةةةن طةةةلاب الفرقةةةة الثالثةةةة شةةةعبة تكنولوجيةةةا التعلةةةيم، واتضةةةحت نتائجهةةةا إجمةةةالا

 الشكل التالي:

 
 لمهارات وإنتاج الفيديو الرقمي  الأولية( نتائج تطبي  بطاقة الملاحثة 1شكل رقم )

 
 )1( ملحق )2( الصورة النهائية لاستبانة تحديد الجوانب المعرفية لمهارات إنتاج الفيديو الرقمي.

 ( الصورة النهائية لبطاقة الملاحظة الأولية لمهارات إنتاج الفيديو الرقمي.3ملحق ) (2)
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الفرقة   طلاب  لدى  واضح  ضعف  وجود  السابق  بالشكل  الواردة  النتائج  خلال  من  اتضح 
الثالثة شعبة تكنولوجيا التعليم في مهارات إنتاج الفيديو الرقمي؛ حيث كانت نسبة الأداء المهاري  

( يؤد(  )لم  مستوى  في  )%52للطلاب  وعددهم  في  13(  الطلاب  نسبة  وجاءت   ،
ً
طالبا  )

تساوي   )  %36مستوى)ضعيف(  )متوسط(  9وعددهم  مستوى  في  الطلاب  نسبة  وبلغت  طلاب،   )
(8%( قليلة  نسبة  جيد(  بدرجة  )أدى  الطلاب  أداء  مستوى  كان  بينما  طالبين،  وعددهم   )4%  ،)

 فقط من إجمالي العينة.
ً
 واحدا

ً
 وعددهم طالبا

 مشكلة البحث:
تحددت مشكلة البحث في وجود ضعف لدى طةةلاب كليةةة التربيةةة تخصةةص تكنولوجيةةا التعلةةيم 

 في مهارات إنتاج الفيديو الرقمي والإنخراط في التعلم.  
فةةةةي ظةةةةل التغيةةةةرات المتسةةةةارعة التةةةةي يشةةةةهدها مجةةةةال تكنولوجيةةةةا التعلةةةةيم،  ويعتقةةةةد الباحثةةةةان أنةةةةه

متميةةز، بمةةا فةةي ذلةةك الفيةةديو الرقمةةي. إلا أن  محتةةوي تتزايةةد الحاجةةة إلةةى إعةةداد كةةوادر قةةادرة علةةى إنتةةاج 
لواقةةةع طةةةلاب تكنولوجيةةةا التعلةةةيم كشةةةفت عةةةن ضةةةعف فةةةي مسةةةتوى هةةةذه المهةةةارات،  انملاحظةةةة الباحثةةة 

إضافة إلى تدنٍ ملحوظ في مستوى انخراطهم فةةي الةةتعلم. وقةةد أكةةدت الدراسةةات السةةابقة أن أسةةاليب 
تقةةةةةديم التغذيةةةةةة الراجعةةةةةة، سةةةةةواء المباشةةةةةرة أو غيةةةةةر المباشةةةةةرة، إلةةةةةى جانةةةةةب الفةةةةةروق الفرديةةةةةة المرتبطةةةةةة 

 فةةي تنميةةة المهةةارات الأكاديميةةة والانخةةراط  –بالأسةةلوب المعرفةةي )البةةأورة 
ً
 جوهريةةا

ً
الفحةةص(، تةةؤثر تةةأثيرا

فةةي بيئةةات الةةتعلم المختلفةةة. ومةةةع التقةةدم فةةي اسةةتخدام تطبيقةةات الةةةذكاء الاصةةطناعي فةةي التعلةةيم، تبةةةرز 
تسةةةتثمر أنمةةةاط التغذيةةةة  قائمةةةة علةةةى تطبيقةةةات الةةةذكاء الاصةةةطناعيبيئةةةات تعلةةةم  توظيةةةفالحاجةةةة إلةةةى 
 
ً
 لأساليب الطلاب المعرفية.الراجعة وفقا

التفاعةةةةل بةةةةين نمطةةةةي تقةةةةديم التغذيةةةةة الراجعةةةةة وعليةةةةه حةةةةاول البحةةةةث الحةةةةالي الكشةةةةف عةةةةن أثةةةةر  
غيةةةةةةر المباشةةةةةةرة( فةةةةةةي بيئةةةةةةة تعلةةةةةةم قائمةةةةةةة علةةةةةةى تطبيقةةةةةةات الةةةةةةذكاء الاصةةةةةةطناعي  –التصةةةةةةحيحية )المباشةةةةةةرة 
علةةى تنميةةة بعةةض مهةةارات إنتةةاج الفيةةديو الرقمةةي والانخةةراط فةةي  الفحةةص(  -والأسةةلوب المعرفةةي )البةةأورة

 التعلم لدي طلاب تكنولوجيا التعليم
 أسئلة البحث:

 يمكن معالجة مشكلة البحث من خلال الإجابة على السؤال الرئيس التالي:
غيةةر المباشةةرة( فةةي  –ما أثةةر التفاعةةل بةةين نمطةةي تقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية )المباشةةرة 
الفحةةص( علةةى تنميةةة  -بيئةةة تعلةةم قائمةةة علةةى تطبيقةةات الةةذكاء الاصةةطناعي والأسةةلوب المعرفةةي )البةةأورة

 بعض مهارات إنتاج الفيديو الرقمي والانخراط في التعلم لدي طلاب تكنولوجيا التعليم؟
  و تفرع من هذا السؤال الأسئلة الفرعية التالية:

مةةةا مهةةةارات إنتةةةاج الفيةةةديو الرقمةةةي الةةةلازم تنميتةةةه لةةةدى طةةةلاب تكنولوجيةةةا التعلةةةيم مةةةن وجهةةةة نظةةةر  .1
 الخبراء والمتخصصين؟

مةةةةا أثةةةةر بيئةةةةة تعلةةةةم قائمةةةةة علةةةةى تطبيقةةةةات الةةةةذكاء الاصةةةةطناعي بغةةةةض النظةةةةر عةةةةن تقةةةةديم التغذيةةةةة  .2
الفحةةةةص(  –غيةةةةر المباشةةةةرة( ونمةةةةط الأسةةةةلوب المعرفةةةةي )البةةةةأورة  -الراجعةةةةة التصةةةةحيحية )المباشةةةةرة 

علةةةةى تنميةةةةة التحصةةةةيل المعرفةةةةي المةةةةرتبط بمهةةةةارات إنتةةةةاج الفيةةةةديو الرقمةةةةي لةةةةدى طةةةةلاب تكنولوجيةةةةا 
 التعليم.

مةةةةا أثةةةةر بيئةةةةة تعلةةةةم قائمةةةةة علةةةةى تطبيقةةةةات الةةةةذكاء الاصةةةةطناعي بغةةةةض النظةةةةر عةةةةن تقةةةةديم التغذيةةةةة  .3
الفحةةةةص(  –غيةةةةر المباشةةةةرة( ونمةةةةط الأسةةةةلوب المعرفةةةةي )البةةةةأورة  -الراجعةةةةة التصةةةةحيحية )المباشةةةةرة 

 على تنمية الأداء العملي المرتبط بمهارات إنتاج الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 
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مةةةةا أثةةةةر بيئةةةةة تعلةةةةم قائمةةةةة علةةةةى تطبيقةةةةات الةةةةذكاء الاصةةةةطناعي بغةةةةض النظةةةةر عةةةةن تقةةةةديم التغذيةةةةة  .4
الفحةةةةص(  –غيةةةةر المباشةةةةرة( ونمةةةةط الأسةةةةلوب المعرفةةةةي )البةةةةأورة  -الراجعةةةةة التصةةةةحيحية )المباشةةةةرة 

 على تنمية الإنخراط في التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.
غيةةةر المباشةةةرة( فةةةي بيئةةةة  -مةةةا أثةةةر اخةةةتلاف نمطةةةي تقةةةديم التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية )المباشةةةرة  .5

تعلم قائمة على تطبيقةةات الةةذكاء الاصةةطناعي بصةةرف النظةةر عةةن نمةةط الأسةةلوب المعرفةةي )البةةأورة 
الفحةةةص( علةةةى تنميةةةة التحصةةةيل المعرفةةةي المةةةرتبط بمهةةةارات إنتةةةاج الفيةةةديو الرقمةةةي لةةةدى طةةةلاب  –

 تكنولوجيا التعليم؟
الفحةةةص( فةةةي بيئةةةة تعلةةةم قائمةةةة علةةةى تطبيقةةةات  –مةةةا أثةةةر اخةةةتلاف نمةةةط الأسةةةلوب المعرفةةةي )البةةةأورة  .6

غيةةةةر  -الةةةةذكاء الاصةةةةطناعي بصةةةةرف النظةةةةر عةةةةن تقةةةةديم التغذيةةةةة الراجعةةةةة التصةةةةحيحية )المباشةةةةرة 
المباشةةةةةرة( علةةةةةى تنميةةةةةة التحصةةةةةيل المعرفةةةةةي المةةةةةرتبط بمهةةةةةارات إنتةةةةةاج الفيةةةةةديو الرقمةةةةةي لةةةةةدى طةةةةةلاب 

 تكنولوجيا التعليم؟
مةةا أثةةر التفاعةةل بةةين تقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية ونمةةط الأسةةلوب المعرفةةي فةةي بيئةةة تعلةةم  .7

قائمةةةة علةةةى تطبيقةةةات الةةةذكاء الاصةةةطناعي علةةةى تنميةةةة التحصةةةيل المعرفةةةي المةةةرتبط بمهةةةارات إنتةةةاج 
 الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم؟

غيةةةر المباشةةةرة( فةةةي بيئةةةة  -مةةةا أثةةةر اخةةةتلاف نمطةةةي تقةةةديم التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية )المباشةةةرة  .8
تعلم قائمة على تطبيقةةات الةةذكاء الاصةةطناعي بصةةرف النظةةر عةةن نمةةط الأسةةلوب المعرفةةي )البةةأورة 

الفحةةةةةةص( علةةةةةةى تنميةةةةةةة الأداء العملةةةةةةي المةةةةةةرتبط بمهةةةةةةارات إنتةةةةةةاج الفيةةةةةةديو الرقمةةةةةةي لةةةةةةدى طةةةةةةلاب  –
 تكنولوجيا التعليم؟

الفحةةةص( فةةةي بيئةةةة تعلةةةم قائمةةةة علةةةى تطبيقةةةات  –مةةةا أثةةةر اخةةةتلاف نمةةةط الأسةةةلوب المعرفةةةي )البةةةأورة  .9
غيةةةةر  -الةةةةذكاء الاصةةةةطناعي بصةةةةرف النظةةةةر عةةةةن تقةةةةديم التغذيةةةةة الراجعةةةةة التصةةةةحيحية )المباشةةةةرة 

المباشةةةةةةةةرة( علةةةةةةةةى تنميةةةةةةةةة الأداء العملةةةةةةةةي المةةةةةةةةرتبط بمهةةةةةةةةارات إنتةةةةةةةةاج الفيةةةةةةةةديو الرقمةةةةةةةةي لةةةةةةةةدى طةةةةةةةةلاب 
 تكنولوجيا التعليم؟

مةةا أثةةر التفاعةةل بةةين تقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية ونمةةط الأسةةلوب المعرفةةي فةةي بيئةةة تعلةةم  .10
قائمةةةةةةة علةةةةةةى تطبيقةةةةةةات الةةةةةةذكاء الاصةةةةةةطناعي علةةةةةةةى تنميةةةةةةة الأداء العملةةةةةةي المةةةةةةرتبط بمهةةةةةةارات إنتةةةةةةةاج 

 الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم؟
غيةةةر المباشةةةرة( فةةةي بيئةةةة  -مةةةا أثةةةر اخةةةتلاف نمطةةةي تقةةةديم التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية )المباشةةةرة  .11

تعلم قائمة على تطبيقةةات الةةذكاء الاصةةطناعي بصةةرف النظةةر عةةن نمةةط الأسةةلوب المعرفةةي )البةةأورة 
 الفحص( على تنمية جودة المنتج لبرامج الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم؟ –

الفحةةةص( فةةةي بيئةةةة تعلةةةم قائمةةةة علةةةى تطبيقةةةات  –مةةةا أثةةةر اخةةةتلاف نمةةةط الأسةةةلوب المعرفةةةي )البةةةأورة  .12
غيةةةةر  -الةةةةذكاء الاصةةةةطناعي بصةةةةرف النظةةةةر عةةةةن تقةةةةديم التغذيةةةةة الراجعةةةةة التصةةةةحيحية )المباشةةةةرة 
 المباشرة( على تنمية جودة المنتج لبرامج الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم؟

مةةا أثةةر التفاعةةل بةةين تقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية ونمةةط الأسةةلوب المعرفةةي فةةي بيئةةة تعلةةم  .13
قائمةةةة علةةةى تطبيقةةةات الةةةذكاء الاصةةةطناعي علةةةى تنميةةةة جةةةودة المنةةةتج لبةةةرامج الفيةةةديو الرقمةةةي لةةةدى 

 طلاب تكنولوجيا التعليم؟
غيةةةر المباشةةةرة( فةةةي بيئةةةة  -مةةةا أثةةةر اخةةةتلاف نمطةةةي تقةةةديم التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية )المباشةةةرة  .14

تعلم قائمة على تطبيقةةات الةةذكاء الاصةةطناعي بصةةرف النظةةر عةةن نمةةط الأسةةلوب المعرفةةي )البةةأورة 
 الفحص( على تنمية الإنخراط في التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم؟ –
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الفحةةةص( فةةةي بيئةةةة تعلةةةم قائمةةةة علةةةى تطبيقةةةات  –مةةةا أثةةةر اخةةةتلاف نمةةةط الأسةةةلوب المعرفةةةي )البةةةأورة  .15
غيةةةةر  -الةةةةذكاء الاصةةةةطناعي بصةةةةرف النظةةةةر عةةةةن تقةةةةديم التغذيةةةةة الراجعةةةةة التصةةةةحيحية )المباشةةةةرة 

 المباشرة( على تنمية الإنخراط في التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم؟
مةةا أثةةر التفاعةةل بةةين تقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية ونمةةط الأسةةلوب المعرفةةي فةةي بيئةةة تعلةةم  .16

قائمةةة علةةى تطبيقةةات الةةذكاء الاصةةطناعي علةةى تنميةةة الإنخةةراط فةةي الةةتعلم لةةدى طةةلاب تكنولوجيةةا 
 التعليم؟

 فروض البحث:
( بةةةةةةةين متوسةةةةةةةطي درجةةةةةةةات طةةةةةةةلاب المجموعةةةةةةةات 0.05يوجةةةةةةد فةةةةةةةرق دال إحصةةةةةةةائيًا عنةةةةةةةد مسةةةةةةةتوى ) .1

التجريبيةةةةة الأربعةةةةة فةةةةي القياسةةةةين القبلةةةةي والبعةةةةدي لاختبةةةةار التحصةةةةيل المعرفةةةةي المةةةةرتبط بمهةةةةارات 
إلةةةةى أثةةةةر بيئةةةةة الةةةةتعلم القائمةةةةة علةةةةى تطبيقةةةةات الةةةةذكاء الاصةةةةطناعي،  يرجةةةةع إنتةةةةاج الفيةةةةديو الرقمةةةةي

 ولصالح القياس البعدي.
( بةةةةةةةين متوسةةةةةةةطي درجةةةةةةةات طةةةةةةةلاب المجموعةةةةةةةات 0.05يوجةةةةةةد فةةةةةةةرق دال إحصةةةةةةةائيًا عنةةةةةةةد مسةةةةةةةتوى ) .2

التجريبية الأربعة فةةي القياسةةين القبلةةي والبعةةدي لبطاقةةة ملاحظةةة الأداء العملةةي المةةرتبط بمهةةارات 
إلةةةةى أثةةةةر بيئةةةةة الةةةةتعلم القائمةةةةة علةةةةى تطبيقةةةةات الةةةةذكاء الاصةةةةطناعي،  يرجةةةةع إنتةةةةاج الفيةةةةديو الرقمةةةةي

 ولصالح القياس البعدي.
( بةةةةةةةين متوسةةةةةةةطي درجةةةةةةةات طةةةةةةةلاب المجموعةةةةةةةات 0.05يوجةةةةةةد فةةةةةةةرق دال إحصةةةةةةةائيًا عنةةةةةةةد مسةةةةةةةتوى ) .3

إلةةى أثةةر بيئةةة  يرجةةع التجريبيةةة الأربعةةة فةةي القياسةةين القبلةةي والبعةةدي لمقيةةاس الانخةةراط فةةي الةةتعلم
 التعلم القائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي، ولصالح القياس البعدي.

 عنةةةةةةد مسةةةةةةتوى ) .4
ً
( بةةةةةةين متوسةةةةةةطي درجةةةةةةات طةةةةةةلاب المجموعةةةةةةة 0,05لا يوجةةةةةةد فةةةةةةرق دال إحصةةةةةةائيا

التجريبيةةةةةةة التةةةةةةي درسةةةةةةت بتقةةةةةةديم التغذيةةةةةةة الراجعةةةةةةة التصةةةةةةحيحية المباشةةةةةةرة وطةةةةةةلاب المجموعةةةةةةة 
التجريبيةةة التةةي درسةةت بتقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية غيةةر المباشةةرة فةةي بيئةةة تعلةةم قائمةةة 
علةةةةةةى تطبيقةةةةةةات الةةةةةةذكاء الاصةةةةةةطناعي علةةةةةةى التحصةةةةةةيل المعرفةةةةةةي المةةةةةةرتبط بمهةةةةةةارات إنتةةةةةةاج الفيةةةةةةديو 

 الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.
 عنةةةةةد مسةةةةةتوى ) .5

ً
( بةةةةةين متوسةةةةةطي درجةةةةةات الطةةةةةلاب ذوي نمةةةةةط 0,05لا يوجةةةةةد فةةةةةرق دال إحصةةةةةائيا

الأسةةةلوب المعرفةةةةي البةةةةأورة، والطةةةةلاب ذوي نمةةةةط الأسةةةةلوب المعرفةةةةي الفحةةةةص فةةةةي بيئةةةةة تعلةةةةم قائمةةةةة 
علةةةةةةى تطبيقةةةةةةات الةةةةةةذكاء الاصةةةةةةطناعي علةةةةةةى التحصةةةةةةيل المعرفةةةةةةي المةةةةةةرتبط بمهةةةةةةارات إنتةةةةةةاج الفيةةةةةةديو 

 الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.
 عنةةةةد مسةةةةتوى ) .6

ً
( بةةةةين متوسةةةةطات درجةةةةات طةةةةلاب المجموعةةةةات 0,05لا يوجةةةةد فةةةةرق دال إحصةةةةائيا

 -التجريبيةةةة الأربةةةع ترجةةةع إلةةةى أثةةةر التفاعةةةل بةةةين تقةةةديم التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية )المباشةةةرة 
الفحةةةةةص( علةةةةةى التحصةةةةةيل المعرفةةةةةي المةةةةةرتبط  -غيةةةةةر المباشةةةةةرة( ونمةةةةةط الأسةةةةةلوب المعرفةةةةةي )البةةةةةأورة 

 بمهارات إنتاج الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.
 عنةةةةةةد مسةةةةةةتوى ) .7

ً
( بةةةةةةين متوسةةةةةةطي درجةةةةةةات طةةةةةةلاب المجموعةةةةةةة 0,05لا يوجةةةةةةد فةةةةةةرق دال إحصةةةةةةائيا

التجريبيةةةةةةة التةةةةةةي درسةةةةةةت بتقةةةةةةديم التغذيةةةةةةة الراجعةةةةةةة التصةةةةةةحيحية المباشةةةةةةرة وطةةةةةةلاب المجموعةةةةةةة 
التجريبيةةة التةةي درسةةت بتقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية غيةةر المباشةةرة فةةي بيئةةة تعلةةم قائمةةة 
علةةةةى تطبيقةةةةات الةةةةذكاء الاصةةةةطناعي علةةةةى الأداء العملةةةةي المةةةةرتبط بمهةةةةارات إنتةةةةاج الفيةةةةديو الرقمةةةةي 

 لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.
 عنةةةةةد مسةةةةةتوى ) .8

ً
( بةةةةةين متوسةةةةةطي درجةةةةةات الطةةةةةلاب ذوي نمةةةةةط 0,05لا يوجةةةةةد فةةةةةرق دال إحصةةةةةائيا

الأسةةةلوب المعرفةةةةي البةةةةأورة، والطةةةةلاب ذوي نمةةةةط الأسةةةةلوب المعرفةةةةي الفحةةةةص فةةةةي بيئةةةةة تعلةةةةم قائمةةةةة 



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 
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علةةةةى تطبيقةةةةات الةةةةذكاء الاصةةةةطناعي علةةةةى الأداء العملةةةةي المةةةةرتبط بمهةةةةارات إنتةةةةاج الفيةةةةديو الرقمةةةةي 
 لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.

 عنةةةةد مسةةةةتوى ) .9
ً
( بةةةةين متوسةةةةطات درجةةةةات طةةةةلاب المجموعةةةةات 0,05لا يوجةةةةد فةةةةرق دال إحصةةةةائيا

 -التجريبيةةةة الأربةةةع ترجةةةع إلةةةى أثةةةر التفاعةةةل بةةةين تقةةةديم التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية )المباشةةةرة 
الفحةةةص( علةةةى الأداء العملةةةي المةةةرتبط بمهةةةارات  -غيةةةر المباشةةةرة( ونمةةةط الأسةةةلوب المعرفةةةي )البةةةأورة 

 إنتاج الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.
 عنةةةةةةد مسةةةةةةتوى ) .10

ً
( بةةةةةةين متوسةةةةةةطي درجةةةةةةات طةةةةةةلاب المجموعةةةةةةة 0,05لا يوجةةةةةةد فةةةةةةرق دال إحصةةةةةةائيا

التجريبيةةةةةةة التةةةةةةي درسةةةةةةت بتقةةةةةةديم التغذيةةةةةةة الراجعةةةةةةة التصةةةةةةحيحية المباشةةةةةةرة وطةةةةةةلاب المجموعةةةةةةة 
التجريبيةةة التةةي درسةةت بتقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية غيةةر المباشةةرة فةةي بيئةةة تعلةةم قائمةةة 
علةةةةةةةى تطبيقةةةةةةةات الةةةةةةةذكاء الاصةةةةةةةطناعي علةةةةةةةى جةةةةةةةودة المنةةةةةةةتج لبةةةةةةةرامج الفيةةةةةةةديو الرقمةةةةةةةي لةةةةةةةدى طةةةةةةةلاب 

 تكنولوجيا التعليم.
 عنةةةةةد مسةةةةةتوى ) .11

ً
( بةةةةةين متوسةةةةةطي درجةةةةةات الطةةةةةلاب ذوي نمةةةةةط 0,05لا يوجةةةةةد فةةةةةرق دال إحصةةةةةائيا

الأسةةةلوب المعرفةةةةي البةةةةأورة، والطةةةةلاب ذوي نمةةةةط الأسةةةةلوب المعرفةةةةي الفحةةةةص فةةةةي بيئةةةةة تعلةةةةم قائمةةةةة 
علةةةةةةةى تطبيقةةةةةةةات الةةةةةةةذكاء الاصةةةةةةةطناعي علةةةةةةةى جةةةةةةةودة المنةةةةةةةتج لبةةةةةةةرامج الفيةةةةةةةديو الرقمةةةةةةةي لةةةةةةةدى طةةةةةةةلاب 

 تكنولوجيا التعليم.
 عنةةةةد مسةةةةتوى ) .12

ً
( بةةةةين متوسةةةةطات درجةةةةات طةةةةلاب المجموعةةةةات 0,05لا يوجةةةةد فةةةةرق دال إحصةةةةائيا

 -التجريبيةةةة الأربةةةع ترجةةةع إلةةةى أثةةةر التفاعةةةل بةةةين تقةةةديم التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية )المباشةةةرة 
الفحةةةةص( علةةةةى جةةةةودة المنةةةةتج لبةةةةرامج الفيةةةةديو  -غيةةةةر المباشةةةةرة( ونمةةةةط الأسةةةةلوب المعرفةةةةي )البةةةةأورة 

 الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.
 عنةةةةةةد مسةةةةةةتوى ) .13

ً
( بةةةةةةين متوسةةةةةةطي درجةةةةةةات طةةةةةةلاب المجموعةةةةةةة 0,05لا يوجةةةةةةد فةةةةةةرق دال إحصةةةةةةائيا

التجريبيةةةةةةة التةةةةةةي درسةةةةةةت بتقةةةةةةديم التغذيةةةةةةة الراجعةةةةةةة التصةةةةةةحيحية المباشةةةةةةرة وطةةةةةةلاب المجموعةةةةةةة 
التجريبيةةة التةةي درسةةت بتقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية غيةةر المباشةةرة فةةي بيئةةة تعلةةم قائمةةة 

 على تطبيقات الذكاء الاصطناعي على الإنخراط في التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.
 عنةةةةةد مسةةةةةتوى ) .14

ً
( بةةةةةين متوسةةةةةطي درجةةةةةات الطةةةةةلاب ذوي نمةةةةةط 0,05لا يوجةةةةةد فةةةةةرق دال إحصةةةةةائيا

الأسةةةلوب المعرفةةةةي البةةةةأورة، والطةةةةلاب ذوي نمةةةةط الأسةةةةلوب المعرفةةةةي الفحةةةةص فةةةةي بيئةةةةة تعلةةةةم قائمةةةةة 
 على تطبيقات الذكاء الاصطناعي على الإنخراط في التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.

 عنةةةةد مسةةةةتوى ) .15
ً
( بةةةةين متوسةةةةطات درجةةةةات طةةةةلاب المجموعةةةةات 0,05لا يوجةةةةد فةةةةرق دال إحصةةةةائيا

 -التجريبيةةةة الأربةةةع ترجةةةع إلةةةى أثةةةر التفاعةةةل بةةةين تقةةةديم التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية )المباشةةةرة 
الفحةةص( علةةى الإنخةةراط فةةي الةةتعلم لةةدى طةةلاب  -غيةةر المباشةةرة( ونمةةط الأسةةلوب المعرفةةي )البةةأورة 

 تكنولوجيا التعليم.
 أهداف البحث: 

 يهدف  البحث الحالي إلى التوصل إلى:
تحديةةةد مهةةةارات إنتةةةاج الفيةةةديو الرقمةةةي الةةةلازم تنميتةةةه لةةةدي طةةةلاب تكنولوجيةةةا التعلةةةيم مةةةن وجهةةةة  .1

 نظر الخبراء والمتخصصين.
النظةةةةر عةةةةن نمطةةةةي  بغةةةةض التعةةةةرف علةةةةى أثةةةةر بيئةةةةة تعلةةةةم قائمةةةةة علةةةةى تطبيقةةةةات الةةةةذكاء الاصةةةةطناعي  .2

الرقمةةي والإنخةةراط  الفيةةديوتقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية المسةةتخدم علةةى مهةةارات إنتةةاج 
 في التعلم.
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التعةةرف علةةى أثةةر اخةةتلاف نمطةةي تقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية )المباشةةرة/ غيةةر المباشةةرة(  .3
بيئة تعلم قائمة على تطبيقةةات الةةذكاء الاصةةطناعي بصةةرف النظةةر عةةن الأسةةلوب المعرفةةي )البةةأورة/ 

 الرقمي والإنخراط في التعلم.  الفيديوالفحص( على مهارات إنتاج  
التعةةرف علةةى أثةةر اخةةتلاف الأسةةلوب المعرفةةي )البةةأورة/ الفحةةص( بصةةرف النظةةر عةةن نمطةةي تقةةديم  .4

الرقمةةةةةي  الفيةةةةةديوالتغذيةةةةةة الراجعةةةةةة التصةةةةةحيحية )المباشةةةةةرة/ غيةةةةةر المباشةةةةةرة( علةةةةةى مهةةةةةارات إنتةةةةةاج 
 والانخراط في التعلم.

التعةةةةةرف علةةةةةى أثةةةةةر التفاعةةةةةل بةةةةةين نمطةةةةةي تقةةةةةديم التغذيةةةةةة الراجعةةةةةة التصةةةةةحيحية )المباشةةةةةرة/ غيةةةةةر  .5
المباشةةةةةةرة( بيئةةةةةةةة تعلةةةةةةةم قائمةةةةةةة علةةةةةةةى تطبيقةةةةةةةات الةةةةةةةذكاء الاصةةةةةةطناعي والأسةةةةةةةلوب المعرفةةةةةةةي )البةةةةةةةأورة/ 

 الرقمي والانخراط في التعلم.  الفيديوالفحص( على مهارات إنتاج  
 أهمية البحث:

 اتضحت أهمية البحث امحالي من خلال ما يلي:
: الأهمية النثر ة:

ً
 أولا
يركةةةةةز البحةةةةةث علةةةةةى تقةةةةةديم بيئةةةةةة تعلةةةةةم قائمةةةةةة علةةةةةى الةةةةةذكاء الاصةةةةةطناعي، ممةةةةةا يسةةةةةاعد فةةةةةي توسةةةةةيع  ➢

 النظرية المتعلقة بالتعلم التفاعلي ودور التكنولوجيا في تعزيز مشاركة الطلاب وإنتاجيتهم.  
يسةةاهم البحةةث فةةي أثةةراء المعرفةةةة حةةول كيفيةةة دمةةج تقنيةةات الةةةذكاء الاصةةطناعي فةةي بيئةةات الةةةتعلم  ➢

 ودورها في تحسين تقديم التغذية الراجعة التصحيحية وتنمية المهارات العملية.   
يسةةةةاهم البحةةةةث فةةةةي بنةةةةاء فهةةةةم نظةةةةري حةةةةول كيفيةةةةة تةةةةأثير التفاعةةةةل بةةةةين أنمةةةةاط التغذيةةةةة الراجعةةةةة  ➢

 التصحيحية والأساليب المعرفية على تعزيز انخراط الطلاب في عملية التعلم.  
يساهم البحث في توضيح كيفية تخصيص استراتيجيات التدريس بنةةاءً علةةى الأسةةاليب المعرفيةةة  ➢

 للمتعلمين، مما يدعم نظرية التعلم المتمركز حول المتعلم ويعزز فهم الفروق الفردية.  
يُعةةةةد البحةةةةث إضةةةةافة نوعيةةةةة للأدبيةةةةات المتعلقةةةةة بتنميةةةةة المهةةةةارات التقنيةةةةة لةةةةدى الطةةةةلاب، خاصةةةةة  ➢

عتبر ذات أهمية متزايدة في مجالات التعليم والإعلام.  
ُ
 مهارات إنتاج الفيديو الرقمي التي ت

يعكةةةس البحةةةث الأهميةةةة المتزايةةةدة لتطةةةوير اسةةةتراتيجيات تعليميةةةة تتما ةةة ى مةةةع متطلبةةةات العصةةةر  ➢
 الرقمي، بما يسهم في تحقيق رؤية التعليم المستقبلي.  

يعكةةةةس البحةةةةث الةةةةدور المتزايةةةةد لتطبيقةةةةات الةةةةذكاء الاصةةةةطناعي فةةةةي أثةةةةراء الأسةةةةاليب التربويةةةةة، ممةةةةا  ➢
 يسهم في بناء إطار نظري للتكامل بين التكنولوجيا والنهج التقليدية للتعلم.  

غيةةر المباشةةرة(  -يقةةدم البحةةث رؤى نظريةةة حةةول أثةةر اخةةتلاف أنمةةاط التغذيةةة الراجعةةة )المباشةةرة  ➢
علةةةةةى تحسةةةةةةين تعلةةةةةم الطةةةةةةلاب وتنميةةةةةة مهةةةةةةاراتهم، ممةةةةةا يسةةةةةةاعد علةةةةةى فهةةةةةةم كيفيةةةةةة اختيةةةةةةار الةةةةةةنمط 

 الأنسب حسب طبيعة المحتوى التعليمي.   
الفحةةةص( وتةةةأثيره فةةةي اسةةةتجابات الطةةةلاب، ممةةةا يثةةةةري  -ينةةةاقل البحةةةث الأسةةةلوب المعرفةةةي )البةةةأورة ➢

 الفهم النظري لخصائص الطلاب ودورها في نجاح استراتيجيات التعليم المختلفة.  
ا يمكةةةةن الاسةةةةتفادة منةةةةه فةةةةي تصةةةةميم بةةةةرامج تدريبيةةةةة للمعلمةةةةين، تركةةةةز علةةةةى  ➢ يقةةةةدم البحةةةةث نموذجةةةةً

 استخدام الذكاء الاصطناعي في تقديم التغذية الراجعة وتنمية المهارات الرقمية.  
يمثةةةةةةل البحةةةةةةث مرجعيةةةةةةة نظريةةةةةةة لدراسةةةةةةات أخةةةةةةرى تسةةةةةةعى إلةةةةةةى استكشةةةةةةاف اسةةةةةةتخدامات الةةةةةةذكاء  ➢

 الاصطناعي في التعليم وتحليل أثر الأساليب المعرفية على تعلم الطلاب في مجالات أخرى.  
يعةةزز البحةةث الفهةةم النظةةري لمفهةةوم التغذيةةة الراجعةةة فةةي ظةةل تطبيقةةات الةةذكاء الاصةةطناعي، ممةةا  ➢

 يساعد على تحديد أفضل الممارسات لتحسين أداء الطلاب واستجاباتهم التعليمية.  



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 
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يركةةةز البحةةةث علةةةةى الانخةةةراط فةةةي الةةةةتعلم كأحةةةد المخرجةةةةات الأساسةةةية، ممةةةا يبةةةةرز أهميةةةة التحفيةةةةز  ➢
 الذاتي ودور التقنيات الحديثة في تعزيز الالتزام والانغماس التعليمي.   

ا لفهةةةةم العلاقةةةةة بةةةةين تنميةةةةة مهةةةةارات إنتةةةةاج الفيةةةةديو الرقمةةةةي ومسةةةةتوى  ➢ يةةةةوفر البحةةةةث إطةةةةارًا نظريةةةةً
 انخراط الطلاب في التعلم، مما يفتح الباب لدراسات مشابهة في مهارات أخرى.  

ا لتطبيةةةةق نظريةةةةات الةةةةتعلم فةةةةي سةةةةياق بيئةةةةة تعليميةةةةة قائمةةةةة علةةةةى تطبيقةةةةات    ➢ يةةةوفر البحةةةةث نموذجةةةةً
 الذكاء الاصطناعي، مما يعزز النظريات المتعلقة بالتعلم الإلكتروني التفاعلي.  

: الأهمية التطبيقية:
ً
 ثانيا
ا لتصةةميم  ➢ تطةةوير أدوات تعليميةةة قائمةةة علةةى الةةذكاء الاصةةطناعي: حيةةث يةةوفر البحةةث إطةةارًا عمليةةً

بيئات تعلم قائمةةة علةةى تطبيقةةات الةةذكاء الاصةةطناعي تقةةدم تغذيةةة راجعةةة تصةةحيحية مخصصةةة 
 لدعم تعلم الطلاب وتنمية مهاراتهم.  

ا للمعلمةةةةين حةةةةول كيفيةةةةة اختيةةةةار  ➢  عمليةةةةً
ً
تحسةةةةين ممارسةةةةات التةةةةدريس: حيةةةةث يقةةةةدم البحةةةةث دلةةةةيلا

نمةةط التغذيةةة الراجعةةة الأنسةةب )مباشةةر أو غيةةر مباشةةر( بنةةاءً علةةى الأسةةلوب المعرفةةي للمتعلمةةين، 
 مما يسهم في تحسين جودة التدريس.  

تطةةةوير مهةةةارات إنتةةةاج الفيةةةةديو الرقمةةةي: حيةةةث يقةةةةدم البحةةةث نمةةةاذج تعليميةةةةة يمكةةةن تطبيقهةةةا فةةةةي  ➢
برامج تدريبية للطلاب، تهدف إلى تطوير مهارات إنتاج الفيةةديو الرقمةةي بمةةا يلبةةي متطلبةةات سةةوق 

 العمل الرقمي.   
تعزيةةةةةز انخةةةةةراط الطةةةةةلاب فةةةةةي الةةةةةتعلم: حيةةةةةث يسةةةةةاعد البحةةةةةث فةةةةةي تصةةةةةميم اسةةةةةتراتيجيات تعليميةةةةةة  ➢

تفاعليةةةةةة تعةةةةةزز مةةةةةن انخةةةةةراط الطةةةةةلاب فةةةةةي عمليةةةةةة الةةةةةتعلم، ممةةةةةا يزيةةةةةد مةةةةةن دافعيةةةةةتهم ومشةةةةةةاركتهم 
 الفعالة.   

تقةةةديم حلةةةةول تعليميةةةةة مخصصةةةةة: حيةةةةث يتةةةةيح البحةةةث تصةةةةميم تجةةةةارب تعليميةةةةة تراعةةةةي الفةةةةروق  ➢
الفرديةةةة بةةةةين الطةةةةلاب، بنةةةةاءً علةةةةى أسةةةةاليلهم المعرفيةةةة )البةةةةأورة والفحةةةةص(، ممةةةةا يعةةةةزز مةةةةن فعاليةةةةة 

 التعلم.   
دعةةم تطةةوير المنةةاهج التعليميةةة: حيةةث يسةةهم البحةةث فةةي تةةوفير أسةةس لتطةةوير منةةاهج تكنولوجيةةا  ➢

التعلةةةةةيم التةةةةةي تعتمةةةةةد علةةةةةى الةةةةةذكاء الاصةةةةةطناعي، مةةةةةع التركيةةةةةز علةةةةةى التطبيقةةةةةات العمليةةةةةة ومهةةةةةارات 
 الإنتاج الرقمي.  

إعةةةداد كةةةوادر تعليميةةةة وتقنيةةةة متخصصةةةة: حيةةةث يمكةةةن تطبيةةةق نتةةةائج البحةةةث فةةةي تةةةدريب طةةةلاب  ➢
تكنولوجيةةةا التعلةةةيم ليصةةةبحوا خبةةةراء فةةةي تصةةةميم وإنتةةةاج الوسةةةائط الرقميةةةة باسةةةتخدام تقنيةةةات 

 حديثة.  
ثةةةراء تجربةةةةة الةةةةتعلم الإلكترونةةةةي: حيةةةةث يةةةةدعم البحةةةث تطةةةةوير نظةةةةم تعلةةةةم إلكترونيةةةةة تعتمةةةةد علةةةةى إ ➢

الذكاء الاصةةطناعي لتقةةديم تغذيةةة راجعةةة فعّالةةة، ممةةا يسةةهم فةةي تحسةةين نتةةائج الةةتعلم فةةي التعلةةيم 
 العالي.  

توجيةةةه تصةةةميم تطبيقةةةات تعليميةةةة ذكيةةةة: حيةةةث يسةةةاعد البحةةةث المطةةةورين فةةةي تصةةةميم تطبيقةةةات  ➢
ذكةةةةةةةاء اصةةةةةةةطناعي تعليميةةةةةةةة قةةةةةةةادرة علةةةةةةةى تقةةةةةةةديم تغذيةةةةةةةة راجعةةةةةةةة مخصصةةةةةةةة حسةةةةةةةب أداء المةةةةةةةتعلم 

 وأساليبه المعرفية.   
دعةةةم صةةةناع القةةةرار التربةةةوي: حيةةةث يمكةةةن اسةةةتخدام نتةةةائج البحةةةث كمرجةةةع لواضةةةعي السياسةةةات  ➢

التعليميةةةةةة عنةةةةةد اتخةةةةةاذ قةةةةةرارات تتعلةةةةةق بةةةةةدمج الةةةةةذكاء الاصةةةةةطناعي فةةةةةي التعلةةةةةيم وتنميةةةةةة المهةةةةةارات 
 الرقمية لدى الطلاب.  

تطةةةةةوير اسةةةةةةتراتيجيات تعلةةةةةةم نشةةةةةط: حيةةةةةةث يقةةةةةةدم البحةةةةةث إرشةةةةةةادات عمليةةةةةةة حةةةةةول كيفيةةةةةةة دمةةةةةةج  ➢
 التغذية الراجعة مع استراتيجيات التعلم النشط لزيادة فاعلية العملية التعليمية.  
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تعزيةةةز التةةةةدريب العملةةةي للطةةةةلاب: حيةةةث يمكةةةةن تطبيةةةق مخرجةةةةات البحةةةث فةةةةي تصةةةميم ورش عمةةةةل  ➢
 عملية للطلاب لتطوير مهارات إنتاج الفيديو الرقمي بأسلوب منهجي ومدعوم بالتكنولوجيا.

تحقيق الكفاءة في التعلم: حيث يساعد البحث في تحسةةين كفةةاءة الةةتعلم مةةن خةةلال تقةةديم بيئةةة  ➢
تعليميةةةةةة تةةةةةدمج بةةةةةين التقنيةةةةةة والأسةةةةةاليب التعليميةةةةةة، ممةةةةةا يةةةةةوفر تجربةةةةةة تعليميةةةةةة فعّالةةةةةة وقابلةةةةةة 

 للتكرار.  
تحسةةةين جةةةودة الإنتةةةاج الرقمةةةي: حيةةةث يمكةةةن الاسةةةتفادة مةةةن النتةةةائج فةةةي رفةةةع مسةةةتوى الجةةةودة فةةةي  ➢

إنتاج الفيديو الرقمةةي، سةةواء فةةي التعلةةيم أو الإعةةلام، مةةن خةةلال تعلةةيم أسةةس وتقنيةةات حديثةةة فةةي 
 هذا المجال.   

مواكبةةةة التطةةةورات التكنولوجيةةةة فةةةي التعلةةةيم: حيةةةث يسةةةهم البحةةةث فةةةي إعةةةداد ممارسةةةات تعليميةةةة  ➢
تلبةةةي احتياجةةةات التعلةةةيم الحةةةديث القةةةائم علةةةى التقنيةةةات الذكيةةةة وتطةةةوير المهةةةارات التةةةي تتطللهةةةةا 

 وظائف المستقبل.   
يُقدم البحث الحالي أدوات يمكن الاستفادة منها في مجال المنةةاهج وطةةرق التةةدريس بصةةفة عامةةة  ➢

وتكنولوجيةةةةا التعلةةةةيم بصةةةةفة خاصةةةةة همةةةةا الاختبةةةةار التحصةةةةيلي، بطاقةةةةة ملاحظةةةةة الأداء العملةةةةي، 
 وبطاقة تقييم جودة المنتج، مقياس الانخراط في التعلم.

يمكةةةن الاسترشةةةاد بخطةةةةوات البحةةةث ونتائجةةةةه عنةةةد تصةةةميم وإعةةةةداد بيئةةةات الةةةةتعلم القائمةةةة علةةةةى  ➢
 تطبيقات الذكاء الاصطناعي.

قةةةةد يسةةةةاعد هةةةةذا البحةةةةث فةةةةي معرفةةةةة التةةةةأثير الأساسةةةة ي لكةةةةل مةةةةن نمطةةةةي تقةةةةديم التغذيةةةةة الراجعةةةةة  ➢
التصحيحية )المباشرة/ غيةةر المباشةةرة( والأسةةلوب المعرفةةي )البةةأورة/ الفحةةص( علةةى تنميةةة مهةةارات 

 إنتاج الفيديو الرقمي والانخراط في التعلم.
قةةةةد يسةةةةاعد فةةةةي الكشةةةةف عةةةةن أثةةةةر نمطةةةةي تقةةةةديم التغذيةةةةة الراجعةةةةة التصةةةةحيحية )المباشةةةةرة/ غيةةةةر  ➢

المباشةةةةةرة( والأسةةةةةةلوب المعرفةةةةةةي )البةةةةةةأورة/ الفحةةةةةةص( علةةةةةةى تنميةةةةةةة مهةةةةةةارات إنتةةةةةةاج الفيةةةةةةديو الرقمةةةةةةي 
 والانخراط في التعلم.

 حدود البحث:
  يقتصر تعميم نتائج البحث على امحدود التالية:

تةةةةةم تنفيةةةةةذ تجربةةةةةة البحةةةةةث فةةةةةي الفصةةةةةل الدراسةةةةة ي الثةةةةةاني للعةةةةةام الجةةةةةامعي حتتتتتدود ةمانيتتتتتتة:  .1
 م.2023/2024

شةعبة تكنولوجيةا التعلةيم بكليةة طةلاب الفرقةة الثالثةة تمثلةت فةي  حدود بشر ة ومكانيتتة:   .2
 التربية جامعة الأزهر . 

حةةةةةةدود موضةةةةةةوعية: تمثلةةةةةةت الحةةةةةةدود الموضةةةةةةوعية فةةةةةةي تةةةةةةدريب الطةةةةةةلاب علةةةةةةى المهةةةةةةارات الأساسةةةةةةية  .3
 Camtasia Studio.9 Studio.9المرتبطةةةةة بعمليةةةةة إنتةةةةاج الفيةةةةديو الرقمةةةةي باسةةةةتخدام برنةةةةامج 

ا ، تقنيةةةة، وسةةةهولة اسةةةتخدامميةةةزات وذلةةةك لمةةةا يتمتةةةع بةةةه البرنةةةامج مةةةن   توافقةةةه مةةةع أهةةةداف  وأيضةةةً
( لتقةةديم المحتةةوى وإنشةةاء الأنشةةطة Canvas-playpos.itالبحةةث، كمةةا تةةم اسةةتخدام بيئةةة تعلةةم )

كبيئةةة تعلةةم فةةي البحةةث لأنهةةا تةةوفر أدوات  ينالتفاعليةةة  ويرجةةع السةةبب فةةي اختيةةار هةةذين التطبيقةة 
ن مةةةةةةةن تقةةةةةةةديم التغذيةةةةةةةة الراجعةةةةةةةة التصةةةةةةةحيحية 

ّ
تفاعليةةةةةةةة مدعومةةةةةةةة بالةةةةةةةذكاء الاصةةةةةةةطناعي، تُمكةةةةةةة

بأنماطها المختلفة، وتساعد فةةي تنميةةة مهةةارات إنتةةاج الفيةةديو الرقمةةي، وتعةةزز انخةةراط الطةةلاب فةةي 
 التعلم بطريقة مرنة.

 



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 
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  البحث: متغيرات
تي:
َ
 تمنلت متغيرات البحث في الا

يشتمل البحث على متغيةةرين مسةةتقلين أحةةداهما تجريبةةي والأخةةر تصةةنيفي   المتغيرات المستقلة:
 وهما:
: نمطةةةةي تقةةةةديم التغذيةةةةة الراجعةةةةة التصةةةةحيحية مةةةةن خةةةةلال بيئةةةةة المتغيتتتتر المستتتتتقل التجر  تتتتي .1

 تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي ولها نمطان:
 تقديم التغذية الراجعة التصحيحية)المباشرة(. ➢
 تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )غير المباشرة(. ➢
 : الأسلوب المعرفي وله نمطان:المتغير المستقل التصنيفي .2
 الأسلوب المعرفي )البأورة(. ➢
 الأسلوب المعرفي )الفحص(. ➢

 : يشتمل البحث على متغيرات تابعة وهما:المتغيرات التابعة
 التحصيل المعرفي لمهارات إنتاج الفيديو الرقمي. .1
 الأداء العملي لمهارات إنتاج الفيديو الرقمي. .2
 جودة المنتج المرتبط بمهارات إنتاج الفيديو الرقمي. .3
 الانخراط في التعلم. .4

 منهج البحث: 
 المةةنهج الوصةةةفي: وذلةةةك لتحليةةةل الأدبيةةةات والدراسةةةات والمعلومةةةات ذات الصةةةلة بموضةةةوع البحةةةث (1

باسةةةةتخدام أسةةةةاليب تحليةةةةل المحتةةةةوى والمقارنةةةةة النقديةةةةة لتحديةةةةد المهةةةةارات المسةةةةتهدفة فةةةةي إنتةةةةاج 
علةةةةةى  القائمةةةةةة علةةةةةى تطبيقةةةةةات الةةةةةذكاء الاصةةةةةطناعيالفيةةةةةديو الرقمةةةةةي ومةةةةةدى تةةةةةأثير بيئةةةةةات الةةةةةتعلم 

 .الانخراط في التعلم
مةةنهج تطةةوير المنظومةةات: وقةةد اسةةتخدم عنةةد تطةةوير بيئةةة الةةتعلم القائمةةة علةةى تطبيقةةات الةةذكاء  (2

 الاصطناعي وفق النموذج المقترح.
المةةةةنهج التجريبةةةةي: وذلةةةةك للتعةةةةرف علةةةةى أثةةةةر المتغيةةةةر المسةةةةتقل المتمثةةةةل فةةةةي )نمطةةةةي تقةةةةديم التغذيةةةةة  (3

الأسةةةةةةلوب والمتغيةةةةةةر التصةةةةةةنيفي المتمثةةةةةةل فةةةةةةي ) (الراجعةةةةةةة التصةةةةةةحيحية )المباشةةةةةةرة/ غيةةةةةةر المباشةةةةةةرة(
المعرفةةةةةي )البةةةةةأورة/ الفحةةةةةص(( علةةةةةى المتغيةةةةةر التةةةةةابع المتمثةةةةةل فةةةةةي )التحصةةةةةيل والأداء لمهةةةةةارات إنتةةةةةاج 

 .الفيديو الرقمي والإنخراط في التعلم(
 التصميم التجر  ي:

، فهةةةو يشةةةتمل علةةةى عامةةةل مسةةةتقل: هةةةو نمطةةةي تقةةةديم التغذيةةةة 
ً
 تفاعليةةةا

ً
يعةةةد هةةةذا البحةةةث بحثةةةا

هةةو الأسةةلوب المعرفةةي ولةةه مسةةتويان  وعامل تصةةنيفي:الراجعة التصحيحية )المباشرة/ غير المباشرة(، 
)البةةةةأورة/ الفحةةةةص(، لةةةةذا سةةةةوف يسةةةةتخدم الباحثةةةةان التصةةةةميم التجريبةةةةي المعةةةةروف باسةةةةم التصةةةةميم 

 ،ويتضح في الجدول التالى:(Factorial Design 2×2)العاملى  

 ( التصميم التجر  ي للبحث 2جدول ) 
نمتتتتتتتتتتط تقتتتتتتتتتتديم التغذيتتتتتتتتتتة الراجعتتتتتتتتتتة                   

 التصحيحية
 

 الأسلوب المعرفي

 غير المباشرة المباشرة



 

 جامعة الأزهر 

 كلية التربية بالقاهرة 

 مجلة التربية 
 م 2024( ديسمبر 1)(، الجزء 204العدد: )
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 البأورة
مجموعةةةةةةةةةةةة 

(1) 
 (3مجموعة )

 الفحص
مجموعةةةةةةةةةةةة 

(2) 
 (4مجموعة )

 عينة البحث:
: تةةةةم اختيةةةةار عينةةةةة عشةةةةوائية بسةةةيطة مةةةةن طةةةةلاب الفرقةةةةة الثالثةةةةة تخصةةةةص العينةةةة الاسةةةةتطلاعية -

 ( .25تكنولوجيا التعليم بكلية التربية جامعة الأزهر وعددهم )
: تةةةةةةم اختيةةةةةةار عينةةةةةةة عشةةةةةةوائية بسةةةةةيطة مةةةةةةن طةةةةةةلاب الفرقةةةةةةة الثالثةةةةةةة تخصةةةةةةص العينةةةةةة الأساسةةةةةةية -

ا، وتةةةةةم إجةةةةةراء مقيةةةةةاس 120تكنولوجيةةةةةا التعلةةةةةيم بكليةةةةةة التربيةةةةةة جامعةةةةةة الأزهةةةةةر وعةةةةةددهم ) ( طالبةةةةةً
" حيةةث كانةةت العينةةة 2016"نشةةأت قةةاعود، الفحةةص( المعةةد مةةن قبةةل  -الأسةةلوب المعرفةةي )البةةأورة

طالةةب ذو أسةةلوب معرفةةي  50( طالةةب )100(  طالب وبعد التصةةحيح أصةةبح العةةدد )120الأولية )
طالب أسلوب معرفي فحصةة ي( حيةةث تةةم اسةةتبعاد الطةةلاب الةةذين تتسةةاوي درجةةاتهم فةةي   50  -بأورة

 ، تم تقسيمهم إلى أربع مجموعات على النحو التالي:( طالبًا20الاختبارين وكان عددهم )
 نمط تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة( والأسلوب المعرفي )البأورة(. 1مج .1
 نمط تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة( والأسلوب المعرفي )الفحص(. 2مج .2
 نمط تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )غير المباشرة( والأسلوب المعرفي )البأورة(. 3مج .3
 نمةةةةةةةةةط تقةةةةةةةةةديم التغذيةةةةةةةةةة الراجعةةةةةةةةةة التصةةةةةةةةةحيحية )غيةةةةةةةةةر المباشةةةةةةةةةرة( والأسةةةةةةةةةلوب المعرفةةةةةةةةةي 4مةةةةةةةةةج .4

 )الفحص(.
 أدوات البحث:

 الأدوات التالية: اناستخدم الباحن
 اختبار تحصيلي لقياس الجوانب المعرفية لمهارات إنتاج الفيديو الرقمي. )إعداد الباحثان(. .1
 بطاقة ملاحظة الأداء العملي لمهارات إنتاج الفيديو الرقمي. )إعداد الباحثان(. .2
 بطاقة تقييم جودة المنتج لبرامج الفيديو الرقمية المنتجة. )إعداد الباحثان(. .3
 مقياس الانخراط في التعلم. )إعداد الباحثان(. .4
 .2016الفحص( إعداد نشأت قاعود،    -مقياس الأسلوب المعرفي )البأورة .5

 إجتراءات البحتتث:
الاطةةةةلاع علةةةةى الدراسةةةةات والبحةةةةوث السةةةةابقة والأدبيةةةةات، ذات الصةةةةلة بمتغيةةةةرات البحةةةةث الحةةةةالي،  .1

 بغرض وضع الإطار النظري للبحث.
تحديةةةةد الأهةةةةداف العامةةةةةة لبيئةةةةة الةةةةةتعلم القائمةةةةة علةةةةى تطبيقةةةةةات الةةةةذكاء الاصةةةةةطناعي مةةةةن خةةةةةلال  .2

مراجعةةة الأدبيةةات السةةابقة وتحليةةل خصةةائص المتعلمةةين وتحليةةل المةةوارد والقيةةود لبيئةةة الةةتعلم، 
 وطبيعة محتوى مهارات إنتاج الفيديو الرقمي.

إعةةةداد قائمةةةة بمهةةةارات إنتةةةاج الفيةةةديو الرقمةةةي التةةةي يجةةةب أن يةةةتمكن منهةةةا طةةةلاب الفرقةةةة الثالثةةةة  .3
شةةعبة تكنولوجيةةا التعلةةيم بكليةةات التربيةةة، فةةي ضةةوء الأهةةداف العامةةة لبيئةةة الةةتعلم القائمةةة علةةى 

 تطبيقات الذكاء الاصطناعي.
تصةةةةةةميم بيئةةةةةةة الةةةةةةتعلم القائمةةةةةةة علةةةةةةى تطبيقةةةةةةات الةةةةةةذكاء الاصةةةةةةطناعي فةةةةةةي ضةةةةةةوء النمةةةةةةوذج المقتةةةةةةرح  .4

للتصميم التعليمي، والتحقق من صلاحيته، وذلك مةةن خةةلال عرضةةه علةةى مجموعةةة مةةن الخبةةراء 
 والمتخصصين.



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 
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تصةةةميم بيئةةةة الةةةتعلم القائمةةةة علةةةى تطبيقةةةات الةةةذكاء الاصةةةطناعي فةةةي صةةةورتها النهائيةةةة بعةةةد إجةةةراء  .5
 التعديلات اللازمة.

، وبطاقةةةةةةةة ملاحظةةةةةةةة الأداء العملةةةةةةةي  .6
ً
 تحصةةةةةةةيليا

ً
إعةةةةةةةداد أدوات القيةةةةةةةاس للبحةةةةةةةث، وتشةةةةةةةمل اختبةةةةةةةارا

المةةةرتبط بمهةةةارات إنتةةةاج الفيةةةديو الرقمةةةي، وبطاقةةةة تقيةةةيم جةةةودة منةةةتج الفيةةةديو الرقمةةةي ومقيةةةاس 
 الانخراط في التعلم والتحقق من صلاحيتها.

التأكةةةةةد مةةةةةن صةةةةةلاحية البيئةةةةةة وجميةةةةةع مةةةةةا بهةةةةةا مةةةةةن وحةةةةةدات وأدوات؛ وذلةةةةةك بةةةةةالتطبيق علةةةةةى عينةةةةةة  .7
 استطلاعية من الطلاب.

اختيةةار عينةةة البحةةث مةةن طةةلاب الفرقةةة الثالثةةة شةةعبة تكنولوجيةةا التعلةةيم بكليةةة التربيةةة جامعةةة  .8
 الأزهر.

 علةةةةى أربةةةةع مجموعةةةةات، فةةةةي ضةةةةوء متغيةةةةرات  .9
ً
تقسةةةةيم الطةةةةلاب )عينةةةةة البحةةةةث( وتةةةةوزيعهم عشةةةةوائيا

 البحث المستقلة والتصنيفية، كما هو موضح في التصميم التجريبي للبحث.
10. .

ً
 قبليا

ً
 تطبيق أدوات البحث تطبيقا

 تطبيق مواد المعالجة التجريبية. .11
12. .

ً
 بعديا

ً
 تطبيق أدوات البحث تطبيقا

 رصد البيانات وتنظيمها وإجراء المعالجات الإحصائية. .13
 التوصل لنتائج البحث وتقديم المقترحات والتوصيات. .14

 :التعر فات الإجرائية لمصطلحات البحث
اهةةي معلومةةات أو إرشةةادات تقةةدم للطالةةب  :التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية مةةن خةةلال  إلكترونيةةً

بيئةةة تعلةةم قائمةةة علةةى تطبيقةةات الةةذكاء الاصةةطناعي بعةةد أداء مهمةةة تعليميةةة، بهةةدف تصةةحيح الأخطةةاء 
للطةةةةةةلاب بإحةةةةةةدى الطةةةةةةريقتين )مباشةةةةةةرة/ غيةةةةةةر  حيةةةةةةث يةةةةةةتم تقةةةةةةديمها .وتحسةةةةةةين مسةةةةةةتوى الفهةةةةةةم والأداء

 مباشرة(، باستخدام أدوات التفاعل المختلفة داخل البيئة، ولها نمطان:
هةةةةةي التغذيةةةةةة الراجعةةةةةة التةةةةةي يةةةةةتم تقةةةةةديمها للطالةةةةةب  :التغذيةةةةةة الراجعةةةةةة التصةةةةةحيحية المباشةةةةةرة

بشةةكل فةةةوري وصةةةريح، مةةةن خةةةلال إظهةةةار الإجابةةة الصةةةحيحة أو تصةةةحيح الخطةةةأ مباشةةةرة، وذلةةةك أثنةةةاء 
 .التفاعل مع بيئة التعلم القائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي

هةةي التغذيةةة الراجعةةةة التةةي يةةةتم تقةةديمها بطريقةةةة  :التغذيةةة الراجعةةة التصةةةحيحية غيةةر المباشةةةرة
غيةةةةر مباشةةةةرة، مثةةةةل إعطةةةةاء تلميحةةةةات أو مؤشةةةةرات تسةةةةاعد الطالةةةةب علةةةةى اكتشةةةةاف وتصةةةةحيح خطئةةةةه 

 .بنفسه، دون تقديم الإجابة الصحيحة بشكل صريح
هةةةي بيئةةة تعليميةةةة تةةدمج أدوات الةةةذكاء  :بيئةةة الةةتعلم القائمةةةة علةةى تطبيقةةةات الةةذكاء الاصةةطناعي

( لتقةةةديم المحتةةوى التعليمةةةي، والأنشةةةطة والتقةةويم الفعةةةال وتقةةةديم Canvas-playpos.itالاصةةطناعي )
ا  ، بهةةدف تحسةةين مهةةاراتهم للأسةةلوب المعرفةةي للطةةلابالتغذيةةة الراجعةةة )المباشةةرة وغيةةر المباشةةرة( وفقةةً

 .في إنتاج الفيديو الرقمي وتعزيز مستوى انخراطهم في التعلم
هةةو نمةةط معالجةةة المعلومةةات الةةذي يتبنةةاه الطالةةب أثنةةاء  :الفحةةص( -الأسةةلوب المعرفةةي )البةةأورة 

 :التعلم في بيئة قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي، حيث يتم تصنيف الطلاب إلى
يميلةةةةون إلةةةةى التركيةةةةز علةةةةى الجوانةةةةب العامةةةةة للموقةةةةف :  وهتتتتم الطتتتتلاب التتتتذين ذوي أستتتتلوب البتتتتأورة −

 .التعليمي، مع الاهتمام بالمفاهيم الكلية دون التعمق في التفاصيل الدقيقة
يعتمةةدون علةةى تحليةةل التفاصةةيل الدقيقةةة، والتةةدقيق وهم الطلاب الذين  ص:ذوي أسلوب الفح −

فةةةةي المكونةةةةات المختلفةةةةة للموقةةةةف التعليمةةةةي، ممةةةةا يمكةةةةنهم مةةةةن التعامةةةةل مةةةةع المعلومةةةةات بطريقةةةةة أكثةةةةر 
 ومنهجية

ً
 .تفصيلا
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نةةةةتج باسةةةةتخدام برمجيةةةةات تحريةةةةر الفيةةةةديو الرقميةةةةة،  :الفيةةةةديو الرقمةةةةي
ُ
بأنةةةةه المحتةةةةوى المرئةةةةي الم

والةةةةذي يةةةةتم ترميةةةةزه بصةةةةيم رقميةةةةة مختلفةةةةة، مةةةةع إمكانيةةةةة التعةةةةديل عليةةةةه وإعةةةةادة معالجتةةةةه باسةةةةتخدام 
ذلةةةةك عمليةةةةات تقةةةةجيل اللقطةةةةات، والتحريةةةةر، وإضةةةةافة المةةةةؤثرات  ويشةةةةمل أدوات الةةةةذكاء الاصةةةةطناعي، 

 البصرية والصوتية، وضغط الملفات لتسهيل مشاركتها عبر المنصات الإلكترونية.  
هي مجموعة مةةن القةةدرات التةةي يمتلكهةةا الطالةةب وتتعلةةق بعمليةةة  :مهارات إنتاج الفيديو الرقمي

 Camtasiaتخطةةةيط، وتصةةةميم، وتحريةةةر، وإنتةةةاج مقةةةاطع فيةةةديو رقميةةةة تعليميةةةة باسةةةتخدام برنةةةامج 
Studio.9 Studio.9.9ا تعليمية محددة

ً
 .، بما يحقق أهداف

هةةو مةةدى تفاعةةل الطالةةب مةةع بيئةةة الةةتعلم، ويتجلةةى فةةي اهتمامةةه بةةالمحتوى،  :الانخةةراط فةةي الةةتعلم
واسةةةتجابته للأنشةةةطة التعليميةةةة، ومشةةةاركته الفعالةةةة فةةةي بيئةةةة الةةةتعلم القائمةةةة علةةةى تطبيقةةةات الةةةذكاء 

 .الاصطناعي، مما ينعكس على مستوى تحصيله الأكاديمي وأدائه التعليمي
 الإطار النثري والدراسات السابقة:

يتنةةةةاول الإطةةةةار النظةةةةري للبحةةةةث والدراسةةةةات السةةةةابقة المرتبطةةةةة الداعمةةةةة، والنظريةةةةات العلميةةةةة 
 المفسرة لكل محور، حيث يشتمل الفصل على ثلاث محاور أساسية وهي كالتالي:

 المحور الأول: التغذية الراجعة التصحيحية.
 قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي.ال تعلم  ال المحور الثاني: بيئة  

 الفحص(.-المحور الثالث: الأسلوب المعرفي)البأورة
 المحور الرابع: مهارات إنتاج الفيديو الرقمي.

 المحور الخامس الانخراط في التعلم.
 المحور الأول: التغذية الراجعة التصحيحية:

تعةةد التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية إحةةدى أنمةةاط التغذيةةة الراجعةةة، وتقةةوم التغذيةةة الراجعةةة 
التصةةةةةةةةةحيحية علةةةةةةةةةى أحةةةةةةةةةد مبةةةةةةةةةادل النظريةةةةةةةةةة السةةةةةةةةةلوكية وهةةةةةةةةةو مبةةةةةةةةةدأ النشةةةةةةةةةاط الةةةةةةةةةذاتي للمةةةةةةةةةتعلم : أي 

(، Evans Carlo 2013,71الاسةةةتجابات النشةةةطة للمةةةتعلم فةةةي ضةةةوء مةةةا يةةةزوده المعلةةةم مةةةن معلومةةةات )
فقةةةةد عرفهةةةةا كةةةةل مةةةةن محمةةةةد المرادنةةةةي، نجةةةةلاء   ولقةةةةد تعةةةةددت مفةةةةاهيم التغذيةةةةة الراجعةةةةة التصةةةةحيحية

(  أنهةةا تقةةديم التغذيةةة الراجعةةة الإيجابيةةة والسةةلبية سةةواء أكانةةت لفظيةةة أو غيةةر 146، 2011مختةةار ) 
لفظيةةة بعةةد مفةةردات التةةدريب التةةي يجيةةب عنهةةا المةةتعلم بطريقةةة  ةةحيحة أو التةةي يجيةةب عليهةةا بطريقةةة 

( بأنهةةا المعلومةةات التةةي تقةةدم للمةةتعلم حةةول الكيفيةةة التةةي تةةؤدي بهةةا 2014خطةةأ، وتعرفهةةا منةةال مبةةارز )
المهةةةةةةام والأنشةةةةةةطة التعليميةةةةةةة فةةةةةةي مقةةةةةةرر تكنولوجيةةةةةةا تعلةةةةةةيم متقةةةةةةدم لمسةةةةةةاعدته علةةةةةةى تصةةةةةةحيح أدائةةةةةةه، 

 وتصويب استجاباته.
 ,Michel(؛ )Mengxiao,et al, 2020؛ ) (Fu-Hsing, et al, 2015واتفقةةت دراسةةات كةةل مةةن )

et al, 2024؛)  (Kelvin,et al,  2024( ؛ )Yuyao, 2025 علةةى أن التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية هةةي )
عبةةارة عةةن المعلومةةات التةةي تقةةدم للمةةتعلم حةةول مةةا إذا كانةةت إجابتةةه  ةةحيحة أم خاطئةةة مةةع تصةةحيح 
الإجابةةةة الخاطئةةةة بهةةةدف مسةةةاعدة المةةةتعلم علةةةى تصةةةحيح أدائةةةه، وتصةةةويب اسةةةتجاباته"، وبهةةةذا تشةةةمل 
التغذية الراجعة التصحيحية على الإشارة إلى وقوع المتعلم في خطةةأ مةةا، وتحديةةد نةةوع الخطةةأ، وإخبةةار 
الطالةةةب بخطئةةةه، وتصةةةحيح الخطةةةأ للمةةةتعلم، فهةةةي تقةةةوم بوظيفةةةة علاجيةةةة سةةةريعة، تعمةةةل علةةةى تجنةةةب 

 لمتعلم في الأخطاء أو معاودة الوقوع في الأخطاء نفسها التي سبق أن وقع فيها.وقوع ا
ولةةةةوحظ اتفةةةةاق التعريفةةةةات السةةةةابقة علةةةةى أن الهةةةةدف مةةةةن التغذيةةةةة الراجعةةةةة التصةةةةحيحية هةةةةو 
إعةةةلام الطالةةةب نتيجةةةةة تزويةةةده بمعلومةةةات عةةةةن سةةةير أدائةةةه بشةةةةكل مسةةةتمر، لمسةةةاعدته فةةةةي تثبيةةةت ذلةةةةك 
الأداء، إذا كان يسير فةةي الاتجةةاه الصةةحيح، أو تعديلةةه إذا كةةان بحاجةةة إلةةى تعةةديل، بالإضةةافة إلةةى إتاحةةة 



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 
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الفرصةةة للمةةتعلم ليعةةرف مةةا إذا كةةان جوابةةه عةةن السةةؤال المطةةروح أو المشةةكلة المطلةةوب منةةه معالجتهةةا 
 ةةةحيحًا أو خطةةةأ، ومةةةدى قربةةةه أو بعةةةده عةةةن تحقيةةةق الهةةةدف المطلةةةوب، وذلةةةك مةةةن أجةةةل دفعةةةه لإنجةةةاز 

 الأفضل فيما بعد.
ا بأنهةةةا: هةةةةي معلومةةةات أو إرشةةةةادات تقةةةةدم        وبنةةةاءً علةةةةى مةةةا سةةةةبق يعرفهةةةا البحةةةةث الحةةةالي إجرائيةةةةً
اللطالةةةةةب  مةةةةةن خةةةةةلال بيئةةةةةة تعلةةةةةم قائمةةةةةة علةةةةةى تطبيقةةةةةات الةةةةةذكاء الاصةةةةةطناعي بعةةةةةد أداء مهمةةةةةة  إلكترونيةةةةةً

للطةةةةةةلاب  حيةةةةةةث يةةةةةةتم تقةةةةةةديمها .تعليميةةةةةةة، بهةةةةةةدف تصةةةةةةحيح الأخطةةةةةةاء وتحسةةةةةةين مسةةةةةةتوى الفهةةةةةةم والأداء
 بإحدى الطريقتين )مباشرة/ غير مباشرة(، باستخدام أدوات التفاعل المختلفة داخل البيئة.

 أهمية التغذية الراجعة التصحيحية:
ا فةةةي تعزيةةةز Xin, et al, 2018يشةةةير ) ( إلةةةى أن التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية تلعةةةب دورًا مهمةةةً

دافعيةةة المةةتعلم وتشةةجيعه علةةى مواصةةلة عمليةةة الةةتعلم، خاصةةة عنةةدما يكةةون علةةى درايةةة بنتةةائج تعلمةةه 
أو تقدمةةه الةةذاتي، فهةةي تتةةيح للمةةتعلم معرفةةة مةةا إذا كانةةت إجاباتةةه  ةةحيحة أو خاطئةةة، ممةةا يقلةةل مةةن 
مشاعر القلةةق والتةةوتر الناتجةةة عةةن عةةدم وضةةوح نتةةائج الةةتعلم، كمةةا أن إدراك المةةتعلم لصةةحة إجاباتةةه 
يعةةزز ثقتةةةه بنفسةةةه، بينمةةةا يسةةةاعده التعةةةرف علةةةى أخطائةةةه وفهةةةم أسةةةبابها علةةةى تحمةةةل مسةةةؤولية أدائةةةه، 

 .مما يدفعه لبذل المزيد من الجهد في المستقبل 
( أن التغذيةةة الراجعةةة تكةةون مهمةةة عنةةدما تكةةون فةةي مركةةز إدارة Manuel, 2023, 154كما يرى )

الأداء وترشةةةةةةةد الفةةةةةةةرد وتكةةةةةةةون دافعيتةةةةةةةه للةةةةةةةتعلم الجديةةةةةةةد، وتعةةةةةةةزز السةةةةةةةلوك الفعةةةةةةةال لديةةةةةةةه، أو توقةةةةةةةف 
السةةلوك غيةةر الفعةةال، وهةةي لا تنتهةةي بمراجعةةة الأداء فقةةط، بةةل تمتةةد إلةةى تحديةةد الأهةةداف التةةي تحتةةاج 

 لتنمية أو تطوير، وتقدم مقترحات لتحسين الأداء والتطوير.
ن التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية المةةتعلم مةةن مقارنةةة إنجةةازه بالأهةةداف 

ّ
بالإضافة إلى ذلةةك، تمكةة

السةةةةةلوكية التةةةةةي حققهةةةةةا زمةةةةةلاؤه، ممةةةةةا يةةةةةوفر لةةةةةه فرصةةةةةة للتقةةةةةويم الةةةةةذاتي سةةةةةواء فيمةةةةةا يتعلةةةةةق بأدائةةةةةه أو 
بأسةةاليب المعلةةم التدريسةةية. كمةةا تسةةاهم فةةي تعزيةةز عمليةةة الةةتعلم وأثرائهةةا مةةن خةةلال تقةةديم معلومةةات 
إضةةةةةافية ومصةةةةةادر متنوعةةةةةة، إلةةةةةى جانةةةةةب تحديةةةةةد موقةةةةةع المةةةةةتعلم مةةةةةن الهةةةةةدف المنشةةةةةود والوقةةةةةت الةةةةةذي 

(، عةةلاوة علةةى ذلةةك، تعةةزز التغذيةةة الراجعةةة رضةةا المتعلمةةين Qian, Logan, 2024يحتاجةةه لتحقيقةةه )
عةةن إنجةةازاتهم، ممةةا يحفةةةزهم علةةى التقةةدم ويزيةةةد مةةن حماسةةهم للمشةةاركة الفعالةةةة فةةي أنشةةطة الةةةتعلم 

(Mengxiao, et al, 2020.) 
كمةةا أن التغذيةةة الراجعةةة تلعةةب دورًا أساسةةيًا فةةي عمليةةات الرقابةةة والضةةبط والةةتحكم والتعةةديل 
 فةةي تعةةديل السةةلوك وتطةةويره نحةةو الأفضةةل، بالإضةةافة 

ً
التي ترافق التعلم وتتبعه. كما تؤدي دورًا فعةةالا

إلةةةةةةى تحفيةةةةةةز دافعيةةةةةةةة الةةةةةةتعلم. ويةةةةةةةتم ذلةةةةةةك مةةةةةةةن خةةةةةةلال تعزيةةةةةةةز الاسةةةةةةتجابات الصةةةةةةةحيحة لةةةةةةدى الطةةةةةةةلاب 
وترسةةةيخها، مةةةةع تصةةةةحيح الاسةةةتجابات الخاطئةةةةة أو إلغائهةةةةا، ممةةةا يسةةةةهم بشةةةةكل كبيةةةر فةةةةي زيةةةةادة فاعليةةةةة 

ا بالتغذيةةة الراجعةةة Salome et al. ,2024الةةتعلم) ( ، إلةةى جانةةب ذلةةك فةةإن المعلةةم الةةذي يةةولي اهتمامةةً
يةةةنهم يسةةةاهم فةةةي خلةةةق بيئةةةة تعلميةةةة آمنةةةة يسةةةودها الشةةةعور بالثقةةةة والاحتةةةرام بةةةين الطةةةلاب أنفسةةةهم، وب 

وبةةةةةةين معلمةةةةةةيهم كمةةةةةةا تعةةةةةةزز هةةةةةةذه البيئةةةةةةة قةةةةةةيم الممارسةةةةةةات الديمقراطيةةةةةةة، وتنمةةةةةةي احتةةةةةةرام الةةةةةةذات لةةةةةةدى 
 .المتعلمين، مما يساعد على تطوير مشاعر إيجابية تجاه قدراتهم التعليمية

ا 21، 2009ويةةرى كةةل مةةن باسةةم مهةةدي، مؤيةةد خلةةف )      ا مهمةةً ( أن التغذيةةة الراجعةةة تمثةةل ركنةةً
فةةةةةي إنجةةةةةاح عمليةةةةةة التةةةةةدريس لمةةةةةا تمثلةةةةةه مةةةةةن توجيةةةةةه وإرشةةةةةادات وتحفيةةةةةز والتقليةةةةةل مةةةةةن الارتبةةةةةاك لةةةةةدى 
 وتقريةةةب المةةةةادة لنفةةةوس المتعلمةةةةين لأنهةةةةم يسةةةيرون بخطةةةةى منظمةةةةة 

ً
ا فعةةةةالا المتعلمةةةين؛ ممةةةةا يحقةةةق تعلمةةةةً

وواضةةحة مةةن خةةلال تعةةرفهم لاسةةتجاباتهم بقوتهةةا وضةةعفها؛ وبةةذلك تكةةون المةةادة أقةةرب لنفوسةةهم فهةةم 
 بطبيعتهم لا يحبون ما يجهلون والعكس  حيح.
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وتتضةةح أهميةةة التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية فةةي بيئةةات الةةتعلم القائمةةة علةةى تطبيقةةات الةةذكاء 
أسةةةةةلوبه  تناسةةةةةبالاصةةةةةطناعي؛ حيةةةةةث يمكةةةةةن لهةةةةةذه التطبيقةةةةةات تقةةةةةديم تغذيةةةةةة راجعةةةةةة فوريةةةةةة ودقيقةةةةةة 

المعرفةةي، ويسةةةاعد هةةةذا التفاعةةةل علةةةى تعزيةةةز مهةةةارات إنتةةاج الفيةةةديو الرقمةةةي مةةةن خةةةلال تمكةةةين الطةةةلاب 
مةةةةن تصةةةةحيح أخطةةةةائهم فةةةةورًا، ممةةةةا يسةةةةهم فةةةةي تحسةةةةين جةةةةودة أعمةةةةالهم وزيةةةةادة انخةةةةراطهم فةةةةي الةةةةتعلم، 
وبالتةةةةالي، فةةةةةإن دمةةةةةج التغذيةةةةةة الراجعةةةةة التصةةةةةحيحية مةةةةةع الةةةةةذكاء الاصةةةةطناعي يمكةةةةةن أن يخلةةةةةق تجربةةةةةة 
 .تعليمية أكثر فاعلية، تدعم تنمية المهارات وتعزز الدافعية الذاتية لدى طلاب تكنولوجيا التعليم

 مبادئ استخدام التغذية الراجعة.
( إلةةى أن التغذيةةةة الراجعةةة يجةةةب أن تقةةدم بعةةةد اسةةتجابة المةةةتعلم، 2009) محمةةةوديشةةير حسةةن 

حيةةث إن تقةةديمها مسةةبقًا قةةد يةةؤدي إلةةى محاكةةاة الاسةةتجابة دون تعلةةم حقيقةةي. كمةةا أن فعاليتهةةا تةةزداد 
عنةةةةدما يطللهةةةةا المةةةةتعلم بنفسةةةةه، إذ أظهةةةةرت الأبحةةةةاث أن المتعلمةةةةين يطلبونهةةةةا فةةةةي ثلةةةةث محةةةةاولات الةةةةتعلم 

 .فقط، مما يجعل عرضها بشكل روتيني أقل تأثيرًا
ومةةةن أجةةةل تحقيةةةق أقصةةة ى فاعليةةةة، ينبغةةةي أن تحتةةةوي التغذيةةةة الراجعةةةة علةةةى الحةةةد الأدنةةةى مةةةةن 
المعلومةةات اللازمةةة لتصةةحيح الأخطةةاء، مةةع التأكيةةد علةةى أهميةةة الفهةةم، حيةةث إن الأخطةةاء الناتجةةة عةةن 
ا للطالةةب لضةةمان الاسةةتفادة  سوء الفهم تميل إلةةى التكةةرار؛ لةةذا، يجةةب أن يكةةون محتةةوى الةةتعلم ملائمةةً

 .(Qian &Logan, 2024من التغذية الراجعة سواء كانت بسيطة أو مفصلة )
ويضةةيف البحةةث الحةةالي بعةةض مةةن المبةةادل الخاصةةة باسةةتخدام التغذيةةة الراجعةةة والتةةي تتمثةةل 
فةةةةي توضةةةةيح المعلةةةةم للمتعلمةةةةين طريقةةةةة وكيفيةةةةة تقةةةةديم التغذيةةةةة الراجعةةةةة منةةةةذ البدايةةةةة، كةةةةذلك تنويةةةةع 
الأدوات التي يجب أن تقةةدم التغذيةةة الراجعةةة مةةن خلالهةةا، إضةةافة إلةةى تقةةديم المعلومةةة بشةةكل  ةةحيح 

 للمتعلم حتى لا يتشتت أثناء عملية التعلم.
 أنواع التغذية الراجعة:
( إلى أن التغذية الراجعةةة لا تقتصةةر علةةى إعةةلام المةةتعلم بنتيجةةة تعلمةةه 2009تشير وفاء كفافي )

فحسب؛ بل يجب أن توضةةح مةةدى  ةةحة أو خطةةأ إجابتةةه وتحديةةد مسةةتوى دقتهةةا. وقةةد تتخةةذ التغذيةةة 
 متعةةددة، مثةةل التصةةحيح الصةةريح المباشةةر، حيةةث يُقةةدم للطالةةب النمةةوذج الصةةحيح 

ً
الراجعةةة أشةةكالا

بوضةةةوح لكنةةةه لا يعةةةزز التصةةةحيح الةةةذاتي، أو التصةةةحيح مةةةع التعليةةةق مةةةن خةةةلال إعةةةادة صةةةياغة إجابةةةة 
ز التفكيةةةر، مثةةةل الاسةةةتثارة التةةةي تطلةةةب مةةةن الطالةةةب إعةةةادة الصةةةياغة، 

الطالةةةب، كمةةةا توجةةةد أنةةةواع تحفةةةّ
والتوضةةةةةةيح الةةةةةةذي يسةةةةةةتخدم أسةةةةةةئلة مثةةةةةةل "مةةةةةةاذا تقصةةةةةةد؟" لإرشةةةةةةاده نحةةةةةةو اكتشةةةةةةاف الخطةةةةةةأ، وهنةةةةةةاك 
لفةةةت انتبةةةةاه الطالةةةب، والنقةةةةاش أو التفةةةاوض، حيةةةةث يةةةةتم  التكةةةرار، حيةةةةث يُعةةةاد نطةةةةق الخطةةةأ بطريقةةةةة تُ

 .الحوار حول أسباب الخطأ لتصحيحه بفعالية
ا لمصةةةةةةةدرها إلةةةةةةى داخليةةةةةةةة، تعتمةةةةةةةد علةةةةةةى خبةةةةةةةرات المةةةةةةةتعلم، 

كمةةةةةةا تصةةةةةةةنّف التغذيةةةةةةةة الراجعةةةةةةة وفقةةةةةةةً
وخارجيةةة تةةةأتي مةةةن المعلةةةم أو الوسةةةائل التعليميةةةة. وبحسةةب الهةةةدف، يمكةةةن أن تكةةةون إعلاميةةةة تقتصةةةر 
علةةةى توضةةةيح الصةةةةحة والخطةةةأ، أو تصةةةةحيحية تقةةةدّم الإجابةةةةة الصةةةحيحة، أو تفسةةةةيرية تشةةةرح أسةةةةباب 
الخطةةأ، أو تعزيزيةةة تشةةتمل علةةى عبةةارات تشةةجيعية. أمةةا مةةن حيةةث التوقيةةت، فقةةد تكةةون فوريةةة تُقةةدم 
مباشةةةةرة بعةةةةد الأداء، أو مرحليةةةةة بعةةةةد كةةةةل مرحلةةةةة، أو مرجةةةةأة بعةةةةد انتهةةةةاء المهمةةةةة، ومةةةةن حيةةةةث الشةةةةكل، 
تنقسةةةم إلةةةةى مكتوبةةةةة، ومسةةةةموعة، وحسةةةةية تعتمةةةةد علةةةى الوسةةةةائط المتعةةةةددة، كةةةةذلك، يمكةةةةن أن تكةةةةون 
وجةةةه لجميةةع المتعلمةةةين، ومةةن حيةةةث كةةمّ المعلومةةةات، قةةد تكةةةون 

ُ
قةةةدم لمةةتعلم واحةةةد أو جماعيةةة ت

ُ
فرديةةة ت

كيفيةةةةة مةةةةوجزة أو كميةةةةة تفصةةةةيلية. وأخيةةةةرًا، مةةةةن حيةةةةث المحةةةةاولات المتعةةةةددة، يمكةةةةن أن تكةةةةون صةةةةريحة 
تزود الطالب بالتصحيح مباشرة، أو غير صريحة تحثه علةةى التفكيةةر قبةةل تقةةديم الإجابةةة الصةةحيحة، 



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 
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 لاعتمةةةةاد البحةةةةث الحةةةةالي علةةةةى هةةةةذين النمطةةةةين مةةةةن التغذيةةةةة الراجعةةةةة المعتمةةةةدة علةةةةى المحةةةةاولات 
ً
ونظةةةةرا

 المتعددة فيمكن تعريفهما كما يلي:  
القائمتة علتتى تطبيقتتات فتي بيئتتات التتتعلم  (المباشتترةيغير المباشتترة) التصتحيحية التغذيتة الراجعتتة
 :الذكاء الاصطناعي

تعةةةد التغذيةةةة الراجعةةةة مةةةن العناصةةةر الأساسةةةية فةةةي بيئةةةات الةةةتعلم الإلكترونيةةةة، حيةةةث تسةةةهم فةةةي 
تحسين تعلةةم المتعلمةةين وتطةةوير مهةةاراتهم مةةن خةةلال تقةةديم معلومةةات حةةول أدائهةةم، وتنقسةةم التغذيةةة 

والتغذيةةةةةةةة  المباشةةةةةةةرة التصةةةةةةةحيحية الراجعةةةةةةةة التصةةةةةةةحيحية إلةةةةةةةى نةةةةةةةوعين رئيسةةةةةةةيين: التغذيةةةةةةةة الراجعةةةةةةةة
ويختلف تأثير كل منهما على تعلةةم الطةةلاب واسةةتجاباتهم فةةي البيئةةة   غير المباشرة  التصحيحية  الراجعة
 .الرقمية

تقةةةدم للمتعلمةةةين بشةةةكل مباشةةةر  (Explicit Feedback) المباشتتترة التصةةةحيحيةالتغذيتتتة الراجعتتتة  -
وواضةةح، حيةةث يةةتم إعلامهةةم بصةةحة أو خطةةأ اسةةتجاباتهم مةةع تقةةديم التصةةحيح المناسةةب، وفةةي بيئةةات 
الةةةةةةتعلم الإلكترونيةةةةةةة، يمكةةةةةةن أن تتجسةةةةةةد هةةةةةةذه التغذيةةةةةةة فةةةةةةي صةةةةةةورة تعليقةةةةةةات مكتوبةةةةةةة، أو تقةةةةةةجيلات 
صةةةةوتية، أو مقةةةةاطع فيةةةةديو توضةةةةيحية، أو حتةةةةى إشةةةةعارات فوريةةةةة تظهةةةةر بعةةةةد كةةةةل إجابةةةةة، وتعتبةةةةر هةةةةذه 
الطريقةةة مفيةةدة عنةةد الحاجةةة إلةةى توضةةيح الأخطةةاء بشةةكل دقيةةق وسةةريع، إلا أنهةةا قةةد تحةةد مةةن التفكيةةر 
 النقدي لدى المتعلمين، إذ تقةةدم الإجابةةة الصةةحيحة مباشةةرة دون تحفيةةزهم علةةى اكتشةةافها بأنفسةةهم

(Cain, 2005). 
، فتقةةدم بشةةكل غيةةر مباشةةر، (Implicit Feedback) غيتر المباشترة التصةةحيحيةالتغذيتة الراجعتة أما  -

حيةةث لا يةةتم إخبةةار المةةتعلم بصةةحة إجابتةةه بشةةكل صةةريح، بةةل يةةتم توجيهةةه مةةن خةةلال إعةةادة الصةةياغة، 
أو طةةرح أسةةئلة تحفيزيةةة، أو تةةوفير أدلةةة ومؤشةةرات تسةةاعده علةةى تعةةديل اسةةتجابته بنفسةةه، فةةي بيئةةات 

علةةةى شةةةكل تلميحةةات تظهةةةر عنةةةد الإجابةةةة  غيةةةر المباشةةرةيمكةةةن أن تكةةون التغذيةةةة و الةةتعلم الإلكترونيةةةة، 
 مةةن تقةةديم الإجابةةة فةةورًاو بشةةكل غيةةر  ةةحيح، 

ً
 & Scott) تقةةدم مسةةتويات تدريجيةةة مةةن الةةدعم بةةدلا

Castaneda, 2008).   ،وتعةةد هةةةذه الطريقةةة أكثةةر فاعليةةة فةةي تعزيةةز الةةتعلم الةةذاتي والتفكيةةر النقةةةدي
 .حيث تشجع الطلاب على تحليل أخطائهم وإجراء تعديلات ذاتية على أدائهم

فةةي  )المباشةةرة وغيةةر المباشةةرة( التصحيحيةتشير الدراسات إلى أن الجمع بين التغذية الراجعة و 
الراجعةةةةةةةةة  بيئةةةةةةةةات الةةةةةةةةتعلم الإلكترونيةةةةةةةةة يمكةةةةةةةةن أن يحقةةةةةةةةق أفضةةةةةةةةل النتةةةةةةةةائج، حيةةةةةةةةث تسةةةةةةةةاعد التغذيةةةةةةةةة

غيةةةر  الراجعةةةة التصةةةحيحيةفةةةي تصةةةحيح الأخطةةةاء بسةةةرعة، بينمةةةا تعةةةزز التغذيةةةة  المباشةةةرة التصةةةحيحية
(. لةةذا، فةةإن تصةةميم أنظمةةة 2009استراتيجيات التعلم العميق لدى المتعلمةةين )وفةةاء كفةةافي،   المباشرة

تعليم إلكتروني تعتمةةد علةةى مةةزيج مةةن النةةوعين يمكةةن أن يسةةهم فةةي تحسةةين تجربةةة الةةتعلم وجعلهةةا أكثةةر 
 .تفاعلية وفعالية

 (المباشرة وغير المباشرةنثر ات تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )
تسةةةةةةةتند التغذيةةةةةةةة الراجعةةةةةةةة التصةةةةةةةحيحية إلةةةةةةةى عةةةةةةةدة نظريةةةةةةةات تربويةةةةةةةة ومعرفيةةةةةةةة تةةةةةةةدعم نوعيهةةةةةةةا 

غيةةر والتغذيةةة الراجعةةة  (Explicit Corrective Feedback) المباشةةرةالأساسةةيين: التغذيةةة الراجعةةة 
 .(Implicit Corrective Feedback) المباشرة

: النثر ات الداعمة للتغذية الراجعة
ً
 :المباشرة التصحيحية أولا

ثورنتتتتداي  تعتمةةةةد النظريةةةةة السةةةةلوكية، التةةةةي وضةةةةع أسسةةةةها  (Behaviorism):  النثر تتتة الستتتلو ية −
ا لهةةةذه النظريةةةةة، فةةةإن تقةةةةديم التغذيةةةة الراجعةةةةة وستتتكي ر  المباشةةةةرة، علةةةةى مبةةةدأ التعزيةةةةز والتكةةةرار. وفقةةةةً

يساعد المتعلم على تعديل سلوكه من خلال معرفة الإجابة الصحيحة مباشةةرة، ممةةا يسةةهم فةةي تعزيةةز 
، فةةةي بيئةةةات الةةةتعلم الإلكترونيةةةة، يةةةتم اسةةةتخدام التغذيةةةة 

ً
الةةةتعلم مةةةن خةةةلال التصةةةحيح الفةةةوري. فمةةةثلا

فةةي الاختبةةارات التةةي تةةزود المةةتعلم بالإجابةةة الصةةحيحة فةةور ارتكابةةه للخطةةأ، ممةةا يعةةزز  المباشةةرةالراجعةةة 



 

 جامعة الأزهر 

 كلية التربية بالقاهرة 

 مجلة التربية 
 م 2024( ديسمبر 1)(، الجزء 204العدد: )

 

 

1013 

 .(Skinner, 1953) الاستجابات الصحيحة بمرور الوقت
بياجيتتتت  تؤكةةةةد النظريةةةةة المعرفيةةةةة، كمةةةةا طرحهةةةةا  (Cognitive Theory) : النثر تتتتة المعرفيتتتتة −

، علةةةةةى أهميةةةةةة بنةةةةةاء المعرفةةةةةة مةةةةةن خةةةةةلال تقةةةةةديم تفسةةةةةيرات واضةةةةةحة حةةةةةول الأخطةةةةةاء. التغذيةةةةةة وأوةوبتتتتل
علةةى  (Cognitive Load) تسةةاعد فةةي تسةةهيل الةةتعلم مةةن خةةلال تقليةةل الحمةةل المعرفةةي المباشةةرةالراجعةةة 

 ,Sweller) المةةتعلم، حيةةث تقةةدم لةةه معلومةةات جةةاهزة تسةةاعده فةةي تصةةحيح مفاهيمةةه بسةةرعة وفعاليةةة
1988). 

تةةدعم هةةذه النظريةةة،  (Information Processing Theory) :  النثر ة المعاماتة بالمعلومتات −
ورت بواسطة  

ُ
تعةةزز الةةتعلم مةةن خةةلال  المباشةةرة، فكرة أن التغذية الراجعةةة أتكينسون وشيرينالتي ط

تةةةةوفير معلومةةةةات مباشةةةةرة حةةةةول الأخطةةةةاء، ممةةةةا يسةةةةاعد فةةةةي تحسةةةةين اسةةةةترجاع المعلومةةةةات مةةةةن الةةةةذاكرة 
 .(Atkinson & Shiffrin, 1968) طويلة المدى عبر التكرار والتعزيز

 :غير المباشرة التصحيحيةثانيًا: النثر ات الداعمة للتغذية الراجعة 
طةةةوّر هةةةذه النظريةةةة جيةةةروم  (Discovery Learning Theory)  نثر تتة التتتتعلم بالا تشتتاف −

برونر، وهةةي تؤكةةد علةةى أن الةةتعلم يكةةون أكثةةر فاعليةةة عنةةدما يكتشةةف المةةتعلم المعرفةةة بنفسةةه. التغذيةةة 
 مةةن الإجابةةات المباشةةرة، تعةةزز التفكيةةر غيةةر المباشةةرةالراجعةةة 

ً
، التةةي تعتمةةد علةةى تقةةديم تلميحةةات بةةدلا

ا  النقةةدي والاستكشةةاف الةةذاتي، ممةةا يسةةاعد المةةتعلم علةةى فهةةم الأخطةةاء وتصةةحيحها بطةةرق أكثةةر عمقةةً
(Bruner, 1961). 

يركةةةز بياجيةةةةه وفايغوتسةةةكي علةةةةى دور التفاعةةةل الاجتمةةةةاعي  (Constructivism):  النثر تتتة البنائيتتتة −
ا لهةةذه النظريةةة، فةةإن التغذيةةة الراجعةةة  تتةةيح للمةةتعلم  غيةةر المباشةةرةوالاكتشاف الذاتي فةةي الةةتعلم. وفقةةً

فرصةةةةةة لإعةةةةةادة تقيةةةةةيم معرفتةةةةةه مةةةةةن خةةةةةلال التفاعةةةةةل مةةةةةع بيئةةةةةات تعلةةةةةم تفاعليةةةةةة تدعمةةةةةه دون إعطائةةةةةه 
 .(Vygotsky, 1978) الحلول الجاهزة، مما يعزز التعلم العميق والاستيعاب المفاهيمي

أن الةةتعلم  (Long, 1996) يقتةةرح لونةةم (Interactionist Hypothesis) :نثر ة المعاماتة التفاعليتة −
أكثةةر فاعليةةة فةةي  غيةةر المباشةةرةيحةةدث مةةن خةةلال التفةةاوض حةةول المعنةةى، حيةةث تكةةون التغذيةةة الراجعةةة 

تعزيةةةز الفهةةةم اللغةةةوي والمعرفةةةي لأنهةةةا تجبةةةر المةةةتعلم علةةةى التفكيةةةر فةةةي خطئةةةه وإعةةةادة صةةةياغة اسةةةتجابته 
 من مجرد تصحيحها مباشرة

ً
 .بدلا

يتضح مما سبق أنه في حين تدعم النظريات السةةلوكية والمعرفيةةة اسةةتخدام التغذيةةة الراجعةةة 
لتقةةةةديم معلومةةةةات مباشةةةةرة حةةةةول الأخطةةةةاء، فةةةةإن النظريةةةةات البنائيةةةةة والتفاعليةةةةة تؤكةةةةد علةةةةى  المباشةةةةرة

فةةةةي تعزيةةةةز الةةةةتعلم الةةةةذاتي والتفكيةةةةر النقةةةةدي، لةةةةذلك، لا يمكةةةةن  غيةةةةر المباشةةةةرةأهميةةةةة التغذيةةةةة الراجعةةةةة 
( دون الأخةةةةةذ فةةةةةي غيةةةةةر المباشةةةةةرةأو  المباشةةةةةرةالجةةةةةزم بفاعليةةةةةة أي نمةةةةةط مةةةةةن أنمةةةةةاط التغذيةةةةةة الراجعةةةةةة )
فةةةالمتعلمون ذوو أسةةةلوب  والفحةةةص،  البةةةأورةالاعتبةةةار الأسةةةلوب المعرفةةةي للمةةةتعلم، وبخاصةةةة أسةةةلوبي 

يميلون إلى اسةةتقبال المعلومةةات المباشةةرة والاسةةتفادة مةةن التغذيةةة الراجعةةة  (Focusing Style) البأورة
، حيث تساعدهم على تصحيح الأخطاء بسرعة ودقةةة دون الحاجةةة إلةةى البحةةث أو الاسةةتنتاج المباشرة

يفضةةلون استكشةةةاف  (Scanning Style)الةةذاتي. فةةي المقابةةةل، فةةإن المتعلمةةةين ذوي أسةةلوب الفحةةةص 
أكثةةةر فاعليةةةة بالنسةةةبة لهةةةم،  غيةةةر المباشةةةرةالأخطةةةاء بأنفسةةةهم وتحليلهةةةا، ممةةةا يجعةةةل التغذيةةةة الراجعةةةة 

ا. وبالتةةالي، فةةإن اختيةةار نةةوع التغذيةةة  لأنهةةا تمةةنحهم الفرصةةة لإعةةادة التفكيةةر والتوصةةل إلةةى الحلةةول ذاتيةةً
ا للأسةةةةلوب المعرفةةةةي للمتعلمةةةةين لضةةةةمان تحقيةةةةق أقصةةةة ى فاعليةةةةة  ا وفقةةةةً الراجعةةةةة يجةةةةب أن يكةةةةون موجهةةةةً

 .لعملية التعلم
 
 



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 
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 المحور الناني: بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي:
مع التطور السريع في تقنيةةات الةةذكاء الاصةةطناعي، أصةةبحت بيئةةات الةةتعلم أكثةةر ذكةةاءً، ممةةا أدى 
إلى تحسين تجربة المتعلمين وتعزيةةز فاعليةةة العمليةةة التعليميةةة. فةةالتعلم القةةائم علةةى تطبيقةةات الةةذكاء 
الاصةةةطناعي يعتمةةةد علةةةى أنظمةةةة متقدمةةةة قةةةادرة علةةةى تحليةةةل بيانةةةات المتعلمةةةين، وفهةةةم أنمةةةاط تعلمهةةةم، 
وتقديم محتوى مخصص وتغذية راجعة فورية تستجيب لاحتياجاتهم الفرديةةة. وتتميةةز هةةذه البيئةةات 
بقةةةةدرتها علةةةةى دعةةةةم الةةةةتعلم المخصةةةةص، وتةةةةوفير فةةةةرص تفاعليةةةةة، وتحفيةةةةز التفكيةةةةر النقةةةةدي والإبةةةةداعي. 
رب ومةةةن خةةةلال دمةةةج الةةةذكاء الاصةةةطناعي فةةةي بيئةةةات الةةةتعلم، يمكةةةن تحسةةةين جةةةودة التعلةةةيم وتةةةوفير تجةةةا

تعليميةةة أكثةةر شةةمولية وفعاليةةة، ممةةا يسةةهم فةةي بنةةاء مسةةتقبل تعليمةةي أكثةةر تطةةورًا واسةةتجابة لمتطلبةةات 
 .العصر الرقمي

( أن الةةةةةةةةةةذكاء الاصةةةةةةةةةةطناعي يُعةةةةةةةةةةد مةةةةةةةةةةن أبةةةةةةةةةةرز الابتكةةةةةةةةةةارات 2022) الشةةةةةةةةةةيخولقةةةةةةةةةةد أكةةةةةةةةةةد مصةةةةةةةةةةطفى 
ا فةةةي تعزيةةةز نةةةواتج الةةةتعلم  التكنولوجيةةةة الحديثةةةة فةةةي المجةةةال التربةةةوي والتعليمةةةي، حيةةةث يلعةةةب دورًا مهمةةةً
لةةةةةدى الطةةةةةلاب. ويةةةةةتم ذلةةةةةك مةةةةةن خةةةةةلال توظيةةةةةف الأدوات والتطبيقةةةةةات والخةةةةةدمات الرقميةةةةةة فةةةةةي بيئةةةةةات 
سةةةةةتخدم تقنيةةةةةات الةةةةةذكاء الاصةةةةةطناعي فةةةةةي المواقةةةةةف التعليميةةةةةة المتنوعةةةةةة بمةةةةةةا 

ُ
الةةةةةتعلم المختلفةةةةةة. كمةةةةةا ت

يتناسةةب مةةع أنمةةاط المتعلمةةين المختلفةةة، بهةةدف تنميةةة معةةارفهم ومهةةاراتهم واكتسةةابهم خبةةرات جديةةدة 
 تتما  ى مع متطلبات مجتمع المعرفة الرقمي.

 تعر ف الذكاء الاصطناعي:  
بأنةةه "علةةم وهندسةةة تصةةميم الآلات الذكيةةة،  (Duin & Bakhshi, 2018) عرّفةةه دويةةن وباك ةة ي

 وبةةةةالأخص برمجيةةةةات الحاسةةةةوب القةةةةادرة علةةةةى التفكيةةةةر بةةةةذكاء". كمةةةةا وصةةةةفه وانةةةةج وتشةةةةين وآخةةةةرون
(Wang, 2019; Chen, et al., 2020)  عنةةى بتطةةوير البةةرامج

ُ
بأنةةه "أحةةد فةةروع علةةوم الحاسةةب التةةي ت

المصممة لمحاكاة القةةدرات العقليةةة البشةةرية، مثةةل حةةل المشةةكلات المعقةةدة، والتخطةةيط، والاسةةتنتاج، 
والإدراك، والتواصةةةةةل، واتخةةةةةاذ القةةةةةرارات، بالإضةةةةةافة إلةةةةةى القةةةةةدرة علةةةةةى الةةةةةتعلم مةةةةةن الأدلةةةةةة والمعطيةةةةةات 

 ."الرقمية
فقةةةةد عةةةةرّف الةةةةذكاء الاصةةةةطناعي بأنةةةةه "أحةةةةد مجةةةةالات علةةةةم  (Copeland, 2024) أمةةةا كوبلانةةةةد

المعلوماتيةةةةة الةةةةذي يركةةةةز علةةةةى تصةةةةميم الأنظمةةةةة الذكيةةةةة، بمةةةةا يشةةةةمل الآلات والروبوتةةةةات القةةةةادرة علةةةةى 
التصرف بذكاء، من خةةلال تنفيةةذ المهةةام وحةةل المشةةكلات بطريقةةة تحةةاكي آليةةات التفكيةةر البشةةري، مثةةل 

 ."الاستنتاج، والتحليل، واتخاذ القرار
( الذكاء الاصطناعي بأنه فرع من علةةوم المعلوماتيةةة يجمةةع 2020عبد الرحمن )هاشم  كما عرّف  

بةةين الخوارزميةةات والتقنيةةات الذكيةةة، بهةةدف تطةةوير أنظمةةة حاسةةوبية وروبوتةةات قةةادرة علةةى التصةةرف 
بذكاء أثناء تنفيذ المهام، وأداء الأنشطة، وحل المشكلات. وتتم هذه العمليةةات بطريقةةة تحةةاكي الةةذكاء 

 .البشري، مثل الاستنتاج، والتفسير، واتخاذ القرارات
أن الةةةذكاء الاصةةةطناعي يتمثةةةل فةةةي قةةةدرة  (Copeland, 2024) مةةن جهةةةة أخةةةرى، أوضةةةح كوبلانةةةد

الحواسةةيب الرقميةةة أو الروبوتةةات التةةي يةةتم الةةتحكم فيهةةا عبةةر الحاسةةوب علةةى أداء المهةةام التةةي تتطلةةةب 
 ذكةةةاءً بشةةةريًا، ويسةةةتخدم هةةةذا المصةةةطلح بشةةةكل متكةةةرر عنةةةد الإشةةةارة إلةةةى تطةةةوير الأنظمةةةة القةةةادرة 

ً
عةةةادة

علةةى تنفيةةذ عمليةةات فكريةةة شةةبيهة بتلةةك التةةةي يقةةوم بهةةا الإنسةةان، مثةةل التفكيةةر، واسةةتخلاص المعةةةاني، 
 .والتعميم، والتعلم من التجارب السابقة

بنةةةاءً علةةةى التعريفةةةات السةةةابقة، يتضةةةح أن الةةةذكاء الاصةةةطناعي يتسةةةم بعةةةدة خصةةةائص أساسةةةية، 
من أبرزها القدرة على محاكاة الذكاء البشري في التفكير واتخةةاذ القةةرارات، حيةةث تعتمةةد أنظمتةةه علةةى 
الخوارزميةةات والتقنيةةات الذكيةةةة لتطةةوير برمجيةةةات قةةادرة علةةةى حةةل المشةةةكلات المعقةةدة، والتخطةةةيط، 
والاسةةةةتنتاج، والةةةةةتعلم مةةةةةن البيانةةةةةات السةةةةةابقة، كمةةةةا يتمتةةةةةع الةةةةةذكاء الاصةةةةةطناعي بالقةةةةةدرة علةةةةةى الإدراك 
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والتواصةةةةل وتحليةةةةل المعلومةةةةات بطةةةةرق تحةةةةاكي التفكيةةةةر البشةةةةري، ممةةةةا يجعلةةةةه قةةةةادرًا علةةةةى التكيةةةةف مةةةةع 
المهةةةةام المختلفةةةةة وتطةةةةوير ذاتةةةةه مةةةةةن خةةةةلال اسةةةةتنتاج الأنمةةةةاط والةةةةةتعلم المسةةةةتمر، بالإضةةةةافة إلةةةةى ذلةةةةةك، 
يشمل الذكاء الاصطناعي تصميم أنظمة ذكيةةة مثةةل الروبوتةةات والحواسةةيب القةةادرة علةةى تنفيةةذ مهةةام 

 .متقدمة بكفاءة وذكاء، مما يسهم في تحسين العمليات المختلفة في المجالات التقنية والعلمية
 فوائد استخدام الذكاء الاصطناعي في التعليم:

 جذريًا بفضل دمةةج تقنيةةات الةةذكاء 
ً
شهدت المؤسسات التعليمية في السنوات الأخيرة تحولا

الاصةةةةطناعي فةةةةي العمليةةةةة التعليميةةةةة، ويُسةةةةهم الةةةةذكاء الاصةةةةطناعي فةةةةي تقةةةةديم حلةةةةول مبتكةةةةرة تعةةةةزز مةةةةن 
 (:Kumari, 2023; Erümit& Çetin, 2020جودة التعليم وتجعله أكثر تفاعلية وفاعلية كما يلي )

يتمتةةةع الةةةذكاء الاصةةةطناعي بقةةةدرة فائقةةةة علةةةى التخصتتتيص والتكيتتتف متتتع احتياجتتتات المتعلمتتتين:  −
تحليل البيانات المتعلقة بةةأداء المتعلمةةين، ممةةا يتةةيح لةةه تقةةديم تجةةارب تعليميةةة مخصصةةة تتوافةةق 
مةةةةةع احتياجةةةةةات كةةةةةل فةةةةةرد. مةةةةةن خةةةةةلال أنظمةةةةةة الةةةةةتعلم الذكيةةةةةة، يمكةةةةةن تعةةةةةديل المحتةةةةةوى التعليمةةةةةي 
وأساليب التدريس بنةةاءً علةةى مسةةتوى الطالةةب، سةةرعته فةةي الةةتعلم، ونقةةاط القةةوة والضةةعف لديةةه. 

 .هذا التخصيص يعزز من فعالية التعلم ويزيد من دافعية الطلاب
تةةةوفر أنظمةةةة الةةةذكاء الاصةةةطناعي تغذيةةةة راجعةةةة فوريةةةة للمتعلمةةةين، تقتتديم تغذيتتة راجعتتتة فور تتة:  −

ممةةةةا يسةةةةاعدهم علةةةةى فهةةةةم أخطةةةةائهم وتصةةةةحيحها فةةةةي الوقةةةةت المناسةةةةب. علةةةةى سةةةةبيل المثةةةةال، يمكةةةةن 
تقةةةديم ملاحظةةةات مباشةةةرة وتوجيهةةات للطةةةلاب، ممةةةا يسةةةاهم فةةةي  (ITS) لأنظمةةة التةةةدريس الذكيةةةة
  .تحسين أدائهم الأكاديمي

تسةةاهم تقنيةةات الةةذكاء الاصةةطناعي فةةي أتمتةةة العديةةد مةةن المهةةام الإداريةةة أتمتتتة المهتتام الروتينيتتة:  −
والتعليميةةة الروتينيةةة، مثةةل تصةةحيح الاختبةةارات، تقةةجيل الحضةةور، وإعةةداد التقةةارير. هةةذا يتةةيح 
للمعلمةةين التركيةةز علةةى الجوانةةب الإبداعيةةة والتفاعليةةة فةةي التةةدريس، ممةةا يعةةزز مةةن جةةودة العمليةةة 

 .التعليمية
يمكةةةةةن للةةةةةذكاء الاصةةةةةطناعي المسةةةةةاعدة فةةةةةي تطةةةةةوير محتةةةةةوى تعليمةةةةةي إنشتتتتاء محتتتتتو  تعليمتتتتي ذكتتتتي:  −

تفةةةاعلي وذكةةةي، مثةةةل الكتةةةب الرقميةةةة، المحاكةةةاة الافتراضةةةية، والواقةةةع المعةةةزز. هةةةذه الأدوات تجعةةةل 
  .التعلم أكثر جاذبية وتفاعلية، وتساعد في توضيح المفاهيم المعقدة بطرق مبسطة

يسةةةةةاهم الةةةةةذكاء الاصةةةةةطناعي فةةةةةي تةةةةةوفير فةةةةةرص تعليميةةةةةة متسةةةةةاوية تعز تتتتتز الوصتتتتتول إلتتتتتى التعلتتتتتيم:  −
النظةةةر عةةةن الموقةةةع الجغرافةةةي أو الظةةةروف الشخصةةةية. مةةةن خةةةلال منصةةةات الةةةتعلم  بغتتضللجميةةع، 

عبةةةر الإنترنةةةةت المدعومةةةة بالةةةةذكاء الاصةةةطناعي، يمكةةةةن للطةةةلاب الوصةةةةول إلةةةى محتةةةةوى تعليمةةةي عةةةةالي 
ا جديةةدة للتعلةةيم عةةن بُعةةد ويعةةزز مةةن شةةمولية 

ً
الجةةودة فةةي أي وقةةت ومةةن أي مكةةان. هةةذا يفةةتح آفاقةة

  .العملية التعليمية
يةةةةةوفر الةةةةةذكاء الاصةةةةةطناعي أدوات تحليليةةةةةة دعتتتتم المعلمتتتتتين فتتتتي تطتتتتتو ر استتتتتراتيجيات التتتتتتدر  :  −

تسةةةةةةةةاعد المعلمةةةةةةةةةين علةةةةةةةةةى فهةةةةةةةةةم احتياجةةةةةةةةةات طلابهةةةةةةةةةم بشةةةةةةةةكل أفضةةةةةةةةةل، ممةةةةةةةةةا يمكةةةةةةةةةنهم مةةةةةةةةةن تطةةةةةةةةةوير 
اسةةةةتراتيجيات تدريسةةةةية فعّالةةةةة. علةةةةةى سةةةةبيل المثةةةةال، يمكةةةةن للمعلمةةةةةين اسةةةةتخدام تقنيةةةةات الةةةةةذكاء 
الاصةةةةةطناعي لتحليةةةةةل أداء الطةةةةةلاب وتحديةةةةةد المجةةةةةالات التةةةةةي تحتةةةةةاج إلةةةةةى تحسةةةةةين، وبالتةةةةةالي تعةةةةةديل 

اخطط الدروس  
ً
 .لذلك  وفق

تسةةهم تطبيقةةات الةةذكاء الاصةةطناعي فةةي تعزيةةز التفاعةةل بةةين المتعلمةةين تعز ز التفاعل والتواصل:  −
والمعلمةةين، مةةن خةةلال منصةةات تواصةةل تفاعليةةة وأدوات تعليميةةة مبتكةةرة. هةةذا التفاعةةل المسةةةتمر 

 .في بناء بيئة تعليمية محفزة ويعزز من مشاركة الطلاب في العملية التعليمية  يساهم



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 
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يُعةةد اسةةتخدام الةةذكاء الاصةةطناعي فةةي التعلةةيم وسةةيلة تطو ر مهتارات القترن امحتادي والعشتر ن:  −
لتطوير مهارات التفكير النقدي، حل المشكلات، والةةتعلم الةةذاتي لةةدى الطةةلاب. مةةن خةةلال   فعّالة

 مواكبةةةةةةةةالتفاعةةةةةةةل مةةةةةةةع الأنظمةةةةةةةة الذكيةةةةةةةة، يكتسةةةةةةةب المتعلمةةةةةةةون خبةةةةةةةرات عمليةةةةةةةة تسةةةةةةةاعدهم علةةةةةةةى 
 .متطلبات العصر الرقمي

يمكةةةةةةةةةن للةةةةةةةةةذكاء الاصةةةةةةةةةطناعي تلبيةةةةةةةةةة احتياجةةةةةةةةةات المتعلمةةةةةةةةةين ذوي تتتتتتتتتوفير بيئتتتتتتتتة تعليميتتتتتتتتة شتتتتتتتتاملة  −
الاحتياجةةةةةةات الخاصةةةةةةة، مةةةةةةن خةةةةةةلال تطةةةةةةوير أدوات تعليميةةةةةةة مخصصةةةةةةة تسةةةةةةاعدهم علةةةةةةى الةةةةةةتعلم 
بفعاليةةةةة. علةةةةى سةةةةبيل المثةةةةال، يمكةةةةن اسةةةةتخدام تقنيةةةةات التعةةةةرف علةةةةى الصةةةةوت لمسةةةةاعدة الطةةةةلاب 
 .ذوي الإعاقات البصرية، أو تطبيقات الترجمة الفورية للطلاب الذين يتحدثون لغات مختلفة

يسةةةةهم الةةةةذكاء الاصةةةةطناعي فةةةةي تقةةةةديم بةةةةرامج تدريبيةةةةة مخصصةةةةة تحستتتين جتتتودة التتتتتدر ب الم تتتي:  −
تتوافةةةةةةق مةةةةةةع احتياجةةةةةةات المتةةةةةةدربين وسةةةةةةوق العمةةةةةةل، مةةةةةةن خةةةةةةلال تحليةةةةةةل البيانةةةةةةات المتعلقةةةةةةة بةةةةةةأداء 

واحتياجةةات الشةةركات، يمكةةن تصةةميم دورات تدريبيةةة فعّالةةة تسةةهم فةةي تطةةوير المهةةارات  المتتتدربين
 .المطلوبة وتعزيز فرص التوظيف

ا فةةي العمليةةة   جوهريةةً
ً
فةةي ضةةوء مةةا سةةبق يتضةةح أن دمةةج الةةذكاء الاصةةطناعي فةةي التعلةةيم تحةةولا

التعليميةةةةةة، حيةةةةةث يسةةةةةهم فةةةةةي تقةةةةةديم تجةةةةةارب تعلةةةةةم مخصصةةةةةة، وتحسةةةةةين إدارة الوقةةةةةت، وتةةةةةوفير دعةةةةةم 
ن الةةةةةذكاء الاصةةةةةطناعي مةةةةةن إنشةةةةةاء 

ّ
فةةةةةوري للطةةةةةلاب، ممةةةةةا يعةةةةةزز مةةةةةن جةةةةةودة الةةةةةتعلم وكفاءتةةةةةه، كمةةةةةا يمكةةةةة

 عةةةةن تسةةةةهيل العمليةةةةات 
ً
محتةةةةوى تعليمةةةةي تفةةةةاعلي، وتحسةةةةين التواصةةةةل بةةةةين المعلمةةةةين والطةةةةلاب، فضةةةةلا

الإداريةةةةة وزيةةةةادة فةةةةرص الوصةةةةول إلةةةةةى التعلةةةةيم، خاصةةةةة فةةةةي المنةةةةةاطق النائيةةةةة، وبالتةةةةالي، فةةةةإن اسةةةةةتخدام 
ا فةةي تطةةوير  الذكاء الاصطناعي فةةي التعلةةيم لا يعةةزز فقةةط مةةن فعاليةةة التةةدريس والةةتعلم، بةةل يسةةهم أيضةةً

 .كثر تكيفًا مع احتياجات الطلاب والمتغيرات التكنولوجية الحديثةنظام تعليمي أ
 خصائص الذكاء الاصطناعي:

( أن 2015العبيةةدي، رأفةةت ؛ )(Roberts, 2023; Kumari, 2023) أوضح روبرتس وكومةةاري 
الةةذكاء الاصةةطناعي يظهةةر العديةةد مةةن الخصةةائص الرئيسةةية التةةي تميةةزه عةةن بةةرامج وأنظمةةة الحاسةةوب 
التقليديةةةة، حيةةةةث تعتبةةةةر هةةةةذه الخصةةةةائص ضةةةةرورية لفهةةةةم قةةةةدرات الةةةةذكاء الاصةةةةطناعي وحةةةةدوده، وهةةةةي 
 :التي تجعله قادرًا على محاكاة الذكاء البشري وأداء المهام بكفاءة وفعالية. من بين هذه الخصائص 

تعتمد أنظمة الذكاء الاصةةطناعي علةةى معالجةةة الرمةةوز  :(Symbolic Processing) المعاماة الرمز ة −
 مةةةةةةن الأرقةةةةةةام أو الحةةةةةةروف، حيةةةةةةث تسةةةةةةتخدم سلاسةةةةةةل مةةةةةةن الرمةةةةةةوز لتمثيةةةةةةل مفةةةةةةاهيم مةةةةةةن العةةةةةةالم 

ً
بةةةةةةدلا

الحقيقةةةةةةي، ويةةةةةةتم تنظةةةةةةيم هةةةةةةذه الرمةةةةةةوز فةةةةةةي هياكةةةةةةل مثةةةةةةل القةةةةةةوائم أو الشةةةةةةبكات، ممةةةةةةا يسةةةةةةاعد فةةةةةةي فهةةةةةةم 
 .العلاقات بينها

تمتلةةك أنظمةةة الةةذكاء الاصةةطناعي القةةدرة علةةى الةةتعلم مةةن البيانةةات، ممةةا يمكنهةةا  :(Learning) التتعلم −
مةةن تحسةةين أدائهةةا عبةةر التحليةةل والتكيةةف مةةع المعلومةةات الجديةةدة، حيةةث تعتمةةد علةةى تقنيةةات الةةتعلم 

 .الآلي لتطوير نماذج وخوارزميات قادرة على اتخاذ قرارات دقيقة استنادًا إلى البيانات المتاحة
يسةةتطيع الةةذكاء الاصةةطناعي تحليةةل المعلومةةات واسةةتخلاص النتةةائج بنةةاءً  :(Reasoning) الاستتدلال −

علةةةةى مبةةةةادل منطقيةةةةةة أو احتماليةةةةة، ممةةةةا يجعلةةةةةه قةةةةادرًا علةةةةةى حةةةةل المشةةةةكلات المعقةةةةةدة واتخةةةةاذ قةةةةةرارات 
 .مستنيرة بناءً على الأدلة والمعطيات المتاحة

يتمتةةةع الةةةذكاء الاصةةةطناعي بقةةةدرة عاليةةةة علةةةى التعامةةةل مةةةع  :(Problem-Solving) حتتتل المشتتتكلات −
 محتملةةةةةة، حيةةةةةث يسةةةةةتطيع إيجةةةةةاد الحلةةةةةول المثلةةةةةى 

ً
المشةةةةةكلات التةةةةةي تتضةةةةةمن متغيةةةةةرات متعةةةةةددة وحلةةةةةولا

 .واتخاذ القرارات المناسبة في المواقف التي لا يمكن الاعتماد فيها على الحدس البشري وحده
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تعتمةةد أنظمةةة الةةذكاء الاصةةطناعي علةةى أجهةةزة استشةةعار ومصةةادر بيانةةات  :(Perception) الإدراك −
متنوعة لفهةةم بيئتهةةا والتفاعةةل معهةةا، حيةةث يمكنهةةا، علةةى سةةبيل المثةةال، التعةةرف علةةى الصةةور مةةن خةةلال 

 .تقنيات رؤية الحاسوب، مما يعزز من قدرتها على تفسير وفهم البيانات المرئية
يمكةةن لأنظمةةة الةةذكاء الاصةةطناعي التكيةةف مةةع التغيةةرات فةةي  :(Adaptability) القتدرة علتى التكيتتف −

البيئةةةة أو البيانةةةات، حيةةةث تقةةةوم بتعةةةديل اسةةةتراتيجياتها وقراراتهةةةا بنةةةاءً علةةةى المعطيةةةات الجديةةةدة، ممةةةا 
 .يجعلها مرنة ومتعددة الاستخدامات في مختلف المجالات

تمتلةةةك بعةةةض أنظمةةةة الةةةذكاء الاصةةةطناعي القةةةدرة علةةةى العمةةةل بشةةةكل  :(Autonomy) الاستتتقلالية −
مسةةةةتقل، حيةةةةث يمكنهةةةةا أداء المهةةةةام واتخةةةةاذ القةةةةرارات دون تةةةةدخل بشةةةةري مسةةةةتمر، ويتفةةةةاوت مسةةةةتوى 

 .هذه الاستقلالية وفقًا لتعقيد المهام التي يتم تنفيذها
يعتمةةةةد الةةةةذكاء الاصةةةةطناعي علةةةةى تحليةةةةل البيانةةةةات التاريخيةةةةة لاسةةةةتخلاص  :(Prediction) التنبتتتتؤ −

الأنمةةةاط والتنبةةةؤ بالاتجاهةةةات المسةةةتقبلية، ممةةةا يجعلةةةه أداة قويةةةة فةةةي مجةةةالات مثةةةل التمويةةةل، والتنبةةةؤ 
 .بالطقس، والرعاية الصحية، حيث تتطلب التنبؤات دقة عالية

تتةةيح تقنيةةات الةةذكاء الاصةةطناعي التفاعةةل مةةع البشةةر  :(Natural Interaction) التفاعتل الطبييتي −
بطرق طبيعية، من خلال واجهةةات مثةةل اللغةةة الطبيعيةةة، كمةةا هةةو الحةةال مةةع المسةةاعدين الافتراضةةيين 

 .، بالإضافة إلى روبوتات الدردشة الذكية التي تسهل التواصل مع العملاءAlexaو Siri مثل 
يمتلةةك الةةذكاء الاصةةطناعي قةةدرة متقدمةةة  :(Big Data Processing) معاماتة البيانتات الضتترمة −

علةةةةةةةى تحليةةةةةةةل كميةةةةةةةات ضةةةةةةةخمة مةةةةةةةن البيانةةةةةةةات بسةةةةةةةرعة وكفةةةةةةةاءة، ممةةةةةةةا يسةةةةةةةاعد فةةةةةةةي اكتشةةةةةةةاف الأنمةةةةةةةاط 
 .والاتجاهات التي قد لا تكون واضحة بالوسائل التقليدية

تتميةةز أنظمةةة الةةذكاء الاصةةطناعي بقةةدرتها علةةى  :(Continuous Improvement) التحسين المستمر −
التطور والتحسين المستمر، حيث تتعلم مةةن التجةةارب السةةابقة وتحسةةن مةةن أدائهةةا مةةع مةةرور الوقةةت، 

 .مما يجعلها مفيدة في تطبيقات مثل أنظمة التوصية والتخصيص 
يعتمد الذكاء الاصطناعي على أجهةةزة استشةةعار متطةةورة  :(Sensory Perception) الإدراك امحس ي −

لتحليةةةةل البيانةةةةات الحسةةةةية، مثةةةةل التعةةةةرف علةةةةى الصةةةةور، وتمييةةةةز الأصةةةةوات، والاسةةةةتجابة للمةةةةس، ممةةةةا 
 .يمكنه من التفاعل بفعالية مع العالم المادي

تسةةةةتفيد أنظمةةةةة الةةةذكاء الاصةةةةطناعي مةةةةن تقنيةةةةات  :(Parallel Processing) المعاماتتتة المتواة تتتة −
الحوسةةبة المتوازيةةة لتنفيةةذ عمليةةات حسةةابية معقةةدة فةةي وقةةت واحةةد، ممةةا يسةةرّع مةةن وقةةت الاسةةتجابة 

 .ويحسن كفاءة معالجة البيانات
ويةةرى البحةةث الحةةالي أن الخصةةائص السةةابقة تعكةةس مةةدى تطةةور تقنيةةة الةةذكاء الاصةةطناعي 
فةةةةةةي محاكةةةةةةاة القةةةةةةدرات البشةةةةةةرية، بةةةةةةل وتجاوزهةةةةةةا فةةةةةةي بعةةةةةةض الجوانةةةةةةب؛ فبفضةةةةةةل قدراتةةةةةةه علةةةةةةى الةةةةةةتعلم، 
الاسةةةتدلال، والتنبةةةؤ، يمكةةةن للةةةذكاء الاصةةةطناعي تقةةةديم حلةةةول دقيقةةةة وفعالةةةة لمشةةةكلات معقةةةدة، كمةةةا 
أن قدرتةةةه علةةةى التحسةةةين المسةةةتمر تجعلةةةه أكثةةةر ذكةةةاءً ومرونةةةة فةةةي التعامةةةل مةةةع البيئةةةات المختلفةةةة، ومةةةع 
ذلةةةك، فةةةةإن تحقيةةةةق أقصةةة ى اسةةةةتفادة مةةةةن هةةةذه الخصةةةةائص يتطلةةةةب توجيههةةةا بشةةةةكل مسةةةةؤول لضةةةةمان 

 .استخدامها بما يخدم المجتمع دون الإضرار بالوظائف البشرية أو الخصوصية
 آلية عمل الذكاء الاصطناعي:

ا لميرفةةةةةي ) ( يعتمةةةةةد الةةةةةذكاء الاصةةةةةطناعي فةةةةةي عملةةةةةه علةةةةةى ثلاثةةةةةة مبةةةةةادل Murphy, 2019وفقةةةةةً
 :أساسية، وهي



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 
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يتمثةةل فةةي اكتسةةاب المعرفةةة والخبةةرات الجديةةدة، مةةع معالجتهةةا وتوظيفهةةا  :(Learning) التتعلم .1
 .لإنشاء أنماط ونتائج جديدة

يركةةةةز علةةةةى تحسةةةةين أداء الخوارزميةةةةات باسةةةةتمرار  :(Self-correction) التصتتتتحيذ التتتتذاتي .2
 .لضمان تحقيق نتائج أكثر دقة

 .يتعلق باتخاذ قرارات منطقية بناءً على البيانات المتاحة :(Reasoning) الاستدلال .3
 Kanade, 2022كمةةةةا طةةةةوّرت كانةةةةادي )

ً
( مفهةةةةوم آليةةةةة عمةةةةةل الةةةةذكاء الاصةةةةطناعي، موضةةةةةحة

 :مراحل عمله كالتالي
يةةةةةتم تغذيةةةةة النظةةةةةام بالبيانةةةةةات بصةةةةةيم مختلفةةةةةة مثةةةةةل  (Data Input): إدختتتتال البيانتتتتات .1

 .النصوص، الصور، الصوت، أو مقاطع الفيديو
ا  (Data Processing): معاماتتتة البيانتتتات .2 تعمةةةل الخوارزميةةةات علةةةى تحليةةةل البيانةةةات وفقةةةً

 .لنماذج وخوارزميات محددة
 .وفيها يتم تقديم نتائج أو تنبؤات بناءً على البيانات المدخلة  (Outcomes) :إنتاج النتائج .3
 .حيث يتم فحص دقة وكفاءة النتائج للتحقق من جودتها (Assessment): تقييم النتائج .4
تُجةةرى تعةةديلات علةةى الخوارزميةةات بنةةاءً علةةى التقييمةةات السةةابقة  (Adjustment): التعتديل  .5

 .لضمان تحسين الأداء المستقبلي

 
 (Kanade, 2022) لية عمل الذكاء الاصطناعي لآتوضيحي  رسم (2شكل)

ياسةةةةةر حسةةةةةن، سةةةةةالي  أكةةةةةدت العديةةةةةد مةةةةةن الدراسةةةةةات، مثةةةةةل دراسةةةةةة أسةةةةةامة عبةةةةةد اللطيةةةةةف، 
ال لتطبيقةةةةات الةةةةذكاء Erümit & Çetin (2020)  ( ودراسةةةةة2020إبةةةةراهيم ) ، علةةةةى الةةةةدور الفعةةةةّ

ن المتعلمةةين مةةن اكتسةةاب المعرفةةة بأسةةاليب حديثةةة 
ّ
مك
ُ
م، حيث ت

ّ
الاصطناعي في تحسين عمليات التعل

 
ً
مهةةةةم واحتياجةةةةاتهم الشخصةةةةية، كمةةةةا تةةةةوفر هةةةةذه التطبيقةةةةات محتةةةةوى تعليميةةةةا

ّ
تتما ةةةة ى مةةةةع أنمةةةةاط تعل

، وتقتةةرح وسةةائط تفاعليةةة تةةدعم الفهةةم العميةةق، ممةةا يسةةاعد فةةي تطةةوير مهةةارات الاستكشةةاف 
ً
متجةةددا
 .والتحليل 
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، ممةةا يسةةاعد المتعلمةةين مناسةةبةوتعتمةةد هةةذه التقنيةةات علةةى تقةةديم دعةةم فةةوري وإرشةةادات 
فةةةةي إنجةةةةاز مهةةةةامهم وأنشةةةةطتهم التعليميةةةةة بكفةةةةاءة، كمةةةةا تسةةةةهم فةةةةي اتخةةةةاذ القةةةةرارات المناسةةةةبة أثنةةةةاء حةةةةل 
م وتطويرهةةا، ومةةع اسةةتمرار تطةةور الةةذكاء 

ّ
المشكلات، وتبتكةةر أسةةاليب متنوعةةة لتحسةةين مسةةارات الةةتعل

الاصةةةطناعي، تظةةةل هةةةذه التطبيقةةةات قيةةةد التحةةةديث المسةةةتمر، وفيمةةةا يلةةةي عةةةرض  لةةةبعض الأمثلةةةة لهةةةذه 
 التطبيقات:

م التكيفي
ّ
 :(Adaptive learning) التعل

م 2018الةةةتعلم التكيفةةةي كمةةةا عرفةةةه )محمةةةد خمةةةيس،  ( بأنةةةه أحةةةد أسةةةاليب الةةةتعلم التةةةي تُقةةةد 
ا لطريقةةةة تعلةةةم كةةةل  ا لأنمةةةاط وأسةةةاليب وخصةةةائص المتعلمةةةين المختلفةةةة، ووفقةةةً فيهةةةا عمليةةةة الةةةتعلم وفقةةةً
مةةةةةتعلم سةةةةةواء أكانةةةةةت طريقةةةةةة تقليديةةةةةة أو إلكترونيةةةةةة، وذلةةةةةك لمراعةةةةةاة الفةةةةةروق الفرديةةةةةة، ويحةةةةةدث هةةةةةذا 
التكيةةف للبيئةةة التعليميةةة والمحتةةوى وطريقةةة عرضةةه والطةةلاب، والةةتعلم بشةةكلٍ فةةردي، ليةةتم التكيةةف 

 مع حاجات المتعلمين، وخصائصهم، ومستوياتهم المعرفية، والمهارية.
( مةةةةةةن أكثةةةةةةر الأنةةةةةةواع تميةةةةةةزًا 2021ويعةةةةةةد هةةةةةةذا النةةةةةةوع مةةةةةةن الةةةةةةتعلم كمةةةةةةا ذكةةةةةةره يسةةةةةةري عطيةةةةةةة )

ال ممةةةةا يتطلةةةةب احتياجةةةةات تعليميةةةةة موضةةةةوعية وشةةةةاملة  بالارتبةةةةاط مةةةةع التكنولوجيةةةةا وتوظيفهةةةةا الفعةةةةّ
للمحتةةةةةةوى العلمةةةةةةي. ويعتمةةةةةةد الةةةةةةتعلم التكيفةةةةةةي علةةةةةةى تصةةةةةةميم بيئةةةةةةات تعليميةةةةةةة ديناميكيةةةةةةة تتكيةةةةةةف مةةةةةةع 
المتعلمةةةين علةةةى أسةةةاس بيانةةةاتهم، حيةةةث يعتمةةةد علةةةى نمةةةوذج )ملةةةف( المةةةتعلم ونتةةةائج التقيةةةيم السةةةابقة، 
ولةةه أسةةاليب وطةةرق عديةةدة يعتمةةد عليهةةا بعةةدة التعلةةيم الةةذكي الةةذي أصةةبح مةةدمجًا مةةع دعةةم تطبيقةةات 

 .الذكاء الاصطناعي
أن هنةةاك ثةةلاث مجةةالات يمكةةن تطبيةةق الةةتعلم التكيفةةي فيهةةا  (Kurt, 2021) وقةةد أشةةار كةةورت

 :وهي
 .يوفر التجربة التعليمية بناءً على الاحتياجات المحددة للطلاب :المستوى التكيفي ➢
يقوم بجمةةع بيانةةات الطةةلاب وتحليلهةةا بشةةكل مسةةتمر لتحديةةد مةةا يناسةةلهم مةةن  :التسلسل التكيفي ➢

 .ذلك المحتوى 
يةةتم تغييةةر الأسةةئلة التةةي يعرفهةةا الطالةةب بنةةاءً علةةى إجابتةةه علةةى السةةؤال السةةابق،  :التقيةةيم التكيفةةي ➢

وتةةزداد صةةعوبة الأسةةئلة عنةةدما يجيةةب الطالةةب بإجابةةاتٍ دقيقةةة، بينمةةا إذا وجةةد الطالةةب صةةعوبة 
 .تصبح الأسئلة أسهل 

 :  (Expert System)النثام امربير
عتبةةةةةةةةةر الةةةةةةةةةنظم الخبيةةةةةةةةةرة مةةةةةةةةةن الركةةةةةةةةةائز الأساسةةةةةةةةةية لأنظمةةةةةةةةةة الةةةةةةةةةتعلم المعتمةةةةةةةةةدة علةةةةةةةةةى الةةةةةةةةةذكاء 

ُ
ت

ا حاسةةةوبيًا يحةةةةاكي قةةةدرة الخبةةةةراء البشةةةريين فةةةي اتخةةةةاذ القةةةرارات ضةةةةمن  الاصةةةطناعي، حيةةةث تمثةةةةل نظامةةةً
أن الةةذكاء الاصةةطناعي المتقةةدم  (Orakzai, 2023) مجالات محددة، وفي هذا السياق أوضح أوراكةةزاي

قةةةةادر علةةةةى تحليةةةةةل كميةةةةات كبيةةةةةرة مةةةةن البيانةةةةات مةةةةةن خةةةةلال قواعةةةةةد معرفيةةةةة متطةةةةورة، ممةةةةةا يسةةةةاعد فةةةةةي 
اسةةةةةتخلاص النتةةةةةائج بدقةةةةةة وتقةةةةةديم حلةةةةةول عمليةةةةةة لمختلةةةةةف المشةةةةةكلات، حيةةةةةث تتميةةةةةز الةةةةةنظم الخبيةةةةةرة 
بقدرتها على تقديم توصيات مخصصة أثنةةاء عمليةةة اتخةةاذ القةةرار، كمةةا تسةةاعد فةةي حةةل المشةةكلات مةةن 
ا فةةةةةةي تحليةةةةةةةل البيانةةةةةةةات  خةةةةةةلال تحديةةةةةةةد المخةةةةةةةاطر والبةةةةةةدائل المتاحةةةةةةةة، وتلعةةةةةةةب هةةةةةةذه الةةةةةةةنظم دورًا محوريةةةةةةةً
 للمشةةكلات، 

ً
التعليمية المعقدة، حيث تقدم إجابات دقيقة على استفسارات الطةةلاب، وتقتةةرح حلةةولا

وتةةةوفر توصةةةيات بنةةةاءً علةةةى تحليةةةل البيانةةةات المدخلةةةة، كمةةةا تعتمةةةد الةةةنظم الخبيةةةرة علةةةى تقنيةةةات الةةةذكاء 
الاصطناعي الحديثة، مما يمنحها القدرة على التعلم الذاتي وتحةةديث معلوماتهةةا بشةةكل مسةةتمر، كمةةا 
يمكنهةةةا تصةةةحيح الأخطةةةاء بنةةةاءً علةةةى تحليةةةل البيانةةةات، وتقةةةديم الةةةدعم الةةةلازم للمتعلمةةةين، بالإضةةةافة إلةةةى 

 .تقييم الأنشطة التعليمية تلقائيًا دون أن تتأثر بالعوامل البشرية مثل التوتر أو الإرهاق



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 
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( أن الةةةنظم الخبيةةةرة تتكةةةون مةةةن مكونةةةات رئيسةةةية كمةةةا هةةةو 2015عفيفةةةي ) جهةةةاد وقةةةد أشةةةار
 :(، وتتمثل في الآتي3موضح في شكل )

سةةتخدم للتفاعةةل بةةين المسةةتخدم والنظةةام الخبيةةر، وهةةي  :(User Interface) واجهةةة المسةةتخدم ➢
ُ
ت

بمثابةةةة واجهةةةة رسةةةومية أو نصةةةية تسةةةمح للمةةةتعلم بإدخةةةال المعلومةةةات والاسةةةتعلام عةةةن القةةةرارات، 
ا فةةةةةي سةةةةةهولة الاسةةةةةتخدام وفعاليةةةةةة التفاعةةةةةل، فكلمةةةةةا كانةةةةةت  وواجهةةةةةة المسةةةةةتخدم تلعةةةةةب دورًا حيويةةةةةً
الواجهةةةةةةة أكثةةةةةةر تطةةةةةةورًا، زادت قةةةةةةدرة المسةةةةةةتخدمين علةةةةةةى الاسةةةةةةتفادة مةةةةةةن النظةةةةةةام بكفةةةةةةاءة. تتةةةةةةراوح 
واجهةةةات المسةةةتخدم بةةةين النصةةةية البسةةةيطة والواجهةةةات الرسةةةومية المتقدمةةةة، ممةةةا يسةةةهل عمليةةةة 
إدخةةال البيانةةات والحصةةول علةةى التوصةةيات أو القةةرارات. ومةةع تطةةور تقنيةةات الةةذكاء الاصةةطناعي، 

تعتمةةةةةد علةةةةةى الواجهةةةةةات الصةةةةةوتية أو التفاعليةةةةةة التةةةةةي تسةةةةةتخدم أصةةةةةبحت بعةةةةةض الةةةةةنظم الخبيةةةةةرة 
 تقنيات معالجة اللغة الطبيعية لتعزيز الاستفادة منها.

وهةةي عبةةارة عةةن مجموعةةة القواعةةد والحقةةائق والمعلومةةات  :(Knowledge Base) قاعةةدة المعرفةةة ➢
التةةةةةةةي تحتةةةةةةةوي علةةةةةةةى المعرفةةةةةةةة المخزنةةةةةةةة بواسةةةةةةةطة الخبةةةةةةةراء البشةةةةةةةريين، وتتكةةةةةةةون مةةةةةةةن مجموعةةةةةةةة مةةةةةةةن 
التصةةةةةريحات والقواعةةةةةد الشةةةةةرطية التةةةةةي تحةةةةةدد كيفيةةةةةة اتخةةةةةاذ النظةةةةةام للقةةةةةرارات، وتكمةةةةةن أهميةةةةةة 
قاعةةةدة المعرفةةةة فةةةي دقتهةةةا وتغطيتهةةةا لمجةةةال التطبيةةةق، إذ أن أي نقةةةص أو أخطةةةاء فيهةةةا قةةةد تةةةؤدي إلةةةى 

 قرارات غير  حيحة.
يعمةةل علةةى اسةةتخدام قاعةةدة المعرفةةة لاتخةةاذ القةةرارات،  :(Inference Engine) محةةرك الاسةةتدلال ➢

فهةةةو يحلةةةل المعلومةةةات المتاحةةةة وينفةةةذ قةةةرارات مسةةةتندة إلةةةى القواعةةةد الموجةةةودة والمعرفةةةة المخزنةةةة، 
 (Forward Chaining) ويسةةتخدم محةةرك الاسةةتدلال تقنيةةات متعةةددة مثةةل الاسةةتدلال الأمةةامي

للوصةةول إلةةى القةةرارات، وتعتمةةد كفةةاءة محةةةرك  (Backward Chaining) والاسةةتدلال العكيةة ي
الاسةةةةةةتدلال علةةةةةةى مةةةةةةدى تطةةةةةةور الخوارزميةةةةةةات المسةةةةةةتخدمة ومةةةةةةدى سةةةةةةرعة اسةةةةةةتجابته للمعلومةةةةةةات 
الجديةةدة. فةةي التطبيقةةات الحديثةةة، يةةتم دمةةج الةةتعلم الآلةةي مةةع محركةةات الاسةةتدلال لتعزيةةز قةةدرتها 

 .ات الجديدةعلى التكيف والتعلم من البيان 

 
(2023النظم الخبيرة )ماريا حماده، ( يوضح مكونات 3)شكل   
 :Intelligent teaching systems نثم التدر   الذكي

( بأنهةةةةا أنظمةةةةة تربويةةةةة مةةةةدارة بالحاسةةةةب 2019عرفتهةةةةا فوزيةةةةة برسةةةةولي وسةةةةميرة عبدالصةةةةمد )
تعتمةةةةد علةةةةى الةةةةذكاء الاصةةةةطناعي، وتسةةةةتخدم المنطةةةةق والقواعةةةةد الرمزيةةةةة فةةةةي التعلةةةةيم للمتعلمةةةةين، وهةةةةي 
تحةةةةةاكي المعلةةةةةم البشةةةةةري بدرجةةةةةة كبيةةةةةرة، كمةةةةةا أنهةةةةةا لا تقةةةةةوم بتةةةةةدريس الحقةةةةةائق والمعةةةةةارف فقةةةةةط، ولكنهةةةةةا 
 .بالإضافة إلى ذلك تعلم الطالب مهارات التفكير وحل المشكلات من خلال مواقف وأمثلة تعليمية
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عتبةةةةةر أنظمةةةةةة التةةةةةدريس الذكيةةةةةة مةةةةةن الأنظمةةةةةة التربويةةةةةة التةةةةةي تعتمةةةةةد علةةةةةى تقنيةةةةةات الةةةةةذكاء 
ُ
وت

مةةع احتياجةةات كةةل مةةتعلم. وكمةةا أوضةةح كيلةةيل  تةةتلاءمالاصطناعي لتقةةديم تجربةةة تعليميةةة مخصصةةة 
الفةةروق الفرديةةةة بةةةين  مراعةةةاةفةةةإن هةةذه الأنظمةةةة تتميةةز بقةةةدرتها علةةى  (Keles,et al, 2009وآخةةرون )

المتعلمين، من حيث احتياجاتهم ومستوى إتقانهم للمحتةةوى التعليمةةي. فهةةي قةةادرة علةةى تحديةةد مسةةار 
الةةةةةةةتعلم الأنسةةةةةةةب لكةةةةةةةل مةةةةةةةتعلم، واقتةةةةةةةراح المحتةةةةةةةوى الملائةةةةةةةم لةةةةةةةه، بالإضةةةةةةةافة إلةةةةةةةى تخصةةةةةةةيص الأنشةةةةةةةطة، 

 لخصائصه، ومتطلباته والاستراتيجيات التعليمية، 
ً
 .وفقا

إلةةى أن هةةذه الأنظمةةة  (Graesser, et al, 2018) مةةن جهةةة أخةةرى، أشةةار جريسةةر وآخةةرون
ا دون الحاجةةةة إلةةةى تةةةدخل المعلةةةم البشةةةري، ممةةةا  تةةةوفر تغذيةةةة راجعةةةة فوريةةةة وموجهةةةة للمتعلمةةةين، غالبةةةً
يسةةةةةهم فةةةةةي تعزيةةةةةز عمليةةةةةة الةةةةةتعلم بطريقةةةةةة أكثةةةةةر كفةةةةةاءة وفاعليةةةةةة، وذلةةةةةك مةةةةةن خةةةةةلال توظيةةةةةف تقنيةةةةةات 

 .حوسبة متقدمة
ا لمةةا أوضةةحه كةةل مةةن ، تتكةةون أنظمةةة التةةدريس (Ma, et al., 2014; Carter, 2014) ووفقةةً

 :الذكية من عدة مكونات رئيسية، وهي
 .المسؤولة عن تسهيل التفاعل بين المتعلم والنظام :واجهة المستخدم ➢
 .التي تحتوي على المعرفة والمحتوى التعليمي المخصص للمتعلمين :وحدة الخبرة ➢
والتةةي تعمةةل علةةى جمةةع وتحليةةل البيانةةات المتعلقةةة بمعةةةارف  :وحةةدة تخصةةيص المحتةةوى التعليمةةي ➢

 .المتعلمين، ومهاراتهم، وسلوكياتهم، وأنماط تعلمهم
وتهةةتم بوضةةع الاسةةتراتيجيات والأسةةاليب التدريسةةية، إلةةى جانةةب تقةةديم  :الوحةةدة التعليميةةة

 .محتوى تعليمي مخصص لكل متعلم
( إلةةةى عةةةدم وجةةةود نمةةةوذج ثابةةةت لمكونةةةات 2022وفةةةي هةةةذا السةةةياق، أشةةةار السةةةيد أبةةةو خطةةةوه )

هةةةةذه الأنظمةةةةة، حيةةةةةث تختلةةةةف بحسةةةةةب الأهةةةةداف التعليميةةةةةة، الفئةةةةات المسةةةةةتهدفة، وطبيعةةةةة المحتةةةةةوى 
التعليمي. ومع ذلك، فإن معظم هذه الأنظمة تتضةةمن عةةدة نمةةاذج أساسةةية تشةةمل: نمةةوذج الطالةةب، 

 .نموذج المعلم، نموذج المجال، نموذج التقييم، ونموذج واجهة المستخدم
 :Chatbot روبوتات المحادثة الذ ية

( بأنهةةةا برمجيةةةات تسةةةتطيع 2021تعةةةرف روبوتةةةات المحادثةةةة الذكيةةةة كمةةةا عرفتهةةةا عبيةةةر عةةةزي )
إجةةراء محادثةةة تفاعليةةة مةةع المسةةتخدمين بةةذكاء يحةةاكي ذكةةاء العنصةةر البشةةري ويةةتم بناؤهةةا وتصةةميمها 
لكةةةةي تعمةةةةل بشةةةةكل مسةةةةتقل دون تةةةةدخل بشةةةةري؛ بحيةةةةث تجيةةةةب عةةةةن الأسةةةةئلة التةةةةي تطةةةةرح عليهةةةةا وتظهةةةةر 
الإجابات كأنها صةةادرة عةةن شةةخص حقيقةةي مةةع العلةةم أنهةةا لا تةةوفر الإجابةةات مةةن خةةلال أجوبةةة مبرمجةةة 
مسةةةةةةةةبقًا، بةةةةةةةةل تعتمةةةةةةةةد علةةةةةةةةى معالجةةةةةةةةة اللغةةةةةةةةة الطبيعيةةةةةةةةة للمسةةةةةةةةتخدمين وفهمهةةةةةةةةا والبحةةةةةةةةث عةةةةةةةةن إجابةةةةةةةةة 
لاستفسةةارهم فةةي القاعةةدة المعرفيةةة المتةةوفرة لةةدى الروبةةوت كمةةا أن لةةديها القةةدرة علةةى التفاعةةل، وتةةوفير 

 .إجابات دقيقة كلما تفاعلت مع عدد أكبر من المستخدمين
وتتكةةون بيئةةة تطةةوير روبوتةةات المحادثةةة الذكيةةة مةةن سةةبع مكونةةات، كمةةا أوضةةحها ديلمجةةةاني 

(Dilmegani, 2024فيما يلي ): 

سةةتخدم تقنيةةات معالجةةة  :Natural Language Processing - (NLP) معالجةةة اللغةةة الطبيعيةةة -
ُ
ت

اللغةةة الطبيعيةةة فةةي برمجيةةات المحادثةةة لتحويةةل استفسةةارات المسةةتخدمين، سةةواء كانةةت نصةةية أو 
 .صوتية، إلى بيانات منظمة يسهل على الأنظمة فهمها والتعامل معها

يُعةةد فهةةم اللغةةة الطبيعيةةة  :Natural Language Understanding - (NLU) فهةةم اللغةةة الطبيعيةةة -
ا مةةن معالجةةة اللغةةة الطبيعيةةة، ويركةةز علةةى تفسةةير المعنةةى الحقيقةةي للنصةةوص البشةةرية. ويةةتم  فرعةةً



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 
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ن البرمجيةةات مةةن تصةةنيف 
ّ
دخل إلةةى النظةةام، ممةةا يمكةة

ُ
ذلةةك مةةن خةةلال تحليةةل الأوامةةر أو الكةةلام المةة

 .نوايا المستخدمين وإنشاء ردود ملائمة استنادًا إلى نماذج التدريب

تعتمةةد بعةةض برمجيةةات المحادثةةة علةةى قواعةةد المعرفةةة، التةةي  :(Knowledge Base) قاعةةدة المعرفةةة -
تتةةةةةةيح لهةةةةةةا تقةةةةةةديم معلومةةةةةةات دقيقةةةةةةة للمسةةةةةةتخدمين. وتختلةةةةةةف هةةةةةةذه القواعةةةةةةد بةةةةةةاختلاف طبيعةةةةةةة 

 .البيانات التي تمتلكها البرمجيات

تُخةةزن بيانةةات المحادثةةات فةةي قواعةةد بيانةةات متخصصةةة، ممةةا  :(Data Storage) تخةةزين البيانةةات -
أو أنظمةةةةة تخةةةةزين  SQL يسةةةةمح بإدارتهةةةةا وتحليلهةةةةا بكفةةةةاءة. وتشةةةةمل أمثلةةةةة ذلةةةةك قواعةةةةد بيانةةةةات

 .داخلية ضمن برمجيات المحادثة نفسها

 عةةن تتبةةع سةةياق المحادثةةة داخةةةل  :(Dialog Manager) مةةدير الحةةوار -
ً
يُعةةد هةةذا المكةةون مسةةؤولا

البرمجيةةةةةةات، حيةةةةةةث يحةةةةةةتفظ بقةةةةةةجل التفةةةةةةاعلات السةةةةةةابقة ليسةةةةةةاعد فةةةةةةي توجيةةةةةةه الحةةةةةةوار وضةةةةةةبط 
 .استجابات النظام بناءً على سياق المحادثة الحالي

هةةي عمليةةة تحويةةل البيانةةات  :Natural language generation - (NLG) توليةةد اللغةةة الطبيعيةةة -
 .المهيكلة المنتجة إلى نص يمكن للبشر قراءته بعد فهم نية المستخدمين

 :(virtual Reality) تكنولوجيا الواقع الافتراض ي
بأنهةةةا  Sheldon (2022)هةةةي تقنيةةةة تخلةةةق بيئةةةات صةةةناعية بالكامةةةل، فقةةةد عرفهةةةا شةةةيلدون 

عبةةةةارة عةةةةن بيئةةةةة مخلقةةةةة ثلاثيةةةةة الأبعةةةةاد يةةةةتم إنشةةةةاؤها ببةةةةرامج الحاسةةةةوب وتظهةةةةر كتجربةةةةة علةةةةى شاشةةةةة 
عرض حقيقية، تمكن المستخدم مةةن التفاعةةل مةةع المحةةيط الافتراضةة ي والتفاعةةل معةةه بطريقةةة تقةةارب 
الواقةةةةةع، كمةةةةةا يةةةةةتم إدراكهةةةةةا مةةةةةن خةةةةةلال حةةةةةواس المسةةةةةتخدم، كأنةةةةةه يعةةةةةيل فةةةةةي بيئةةةةةة صةةةةةناعية مةةةةةع بعةةةةةض 

 .المدخلات الحسية
أن تقنيةةة الواقةةع الافتراضةة ي تعتمةةد بشةةكل أساسةة ي علةةى  Lowood (2024)وأوضةةحت لةةوود 

انغمةةاس المسةةتخدم فةةي البيئةةة الرقميةةة بواسةةطة الحاسةةوب، إذ يحةةاكي الواقةةع مةةن خةةلال إنشةةاء أوهةةام 
عةةةةالج المعلومةةةةات ويةةةةتم توظيةةةةف التقنيةةةةات كالكةةةةاميرات، أو سةةةةماعات الةةةةرأس، أو قفةةةةازات، أو 

ُ
حسةةةةية. ت

 .بدلات للجسم
ولقةةةةةد تعةةةةةةددت الدراسةةةةةات التةةةةةةي تناولةةةةةت تطبيقةةةةةةات الةةةةةذكاء الاصةةةةةةطناعي فةةةةةي تنميةةةةةةة المهةةةةةةارات 

( والتةةي هةةدفت إلةةى 2022التكنولوجيةةة لةةدى الطةةلاب فةةي المراحةةل المختلفةةة، ومنهةةا دراسةةة رضةةا الرفةةاعي)
تنميةةةةةةة مهةةةةةةارات طةةةةةةلاب تكنولوجيةةةةةةا التعلةةةةةةيم فةةةةةةي إنتةةةةةةاج وحةةةةةةدات الةةةةةةتعلم الرقميةةةةةةة مةةةةةةن خةةةةةةلال تصةةةةةةميم 
ا فةةةةي مهةةةةارات الطةةةةلاب فةةةةي 

ً
تطبيقةةةات تعتمةةةةد علةةةةى الةةةةذكاء الاصةةةةطناعي، وأظهةةةةرت النتةةةائج تحسةةةةنًا ملحوظةةةة

 الإمةةةةةةةةامإنتةةةةةةةةاج وحةةةةةةةةدات الةةةةةةةةتعلم الرقميةةةةةةةةة بعةةةةةةةةد اسةةةةةةةةتخدام التطبيقةةةةةةةةات المصةةةةةةةةممة، ودراسةةةةةةةةة تسةةةةةةةةنيم 
( والتةةةي اسةةةتهدفت تصةةةميم بيئةةةة تةةةدريب مصةةةغر تكيفيةةةة قائمةةةة علةةةى تطبيقةةةات الةةةذكاء 2022وآخةةةرون)

الشةةات بةةوت" لتنميةةة مهةةارات إنتةةاج الخةةرائط الرقميةةة وتحليةةل البيانةةات -ةالاصةةطناعي "الةةنظم الخبيةةر 
الضةةخمة لةةدى معلمةةي التعلةةيم العةةام، وأثبتةةت النتةةائج فاعليةةة تطبيقةةات الةةذكاء الاصةةطناعي فةةي تنميةةة 

 المنتوجات التعليمية المرغوبة.
 تطبيقات الذكاء الاصطناعي المستخدمة في البحث امحالي:

ا فةةةةي السةةةةةنوات الأخيةةةةرة، ممةةةةةا أسةةةةهم فةةةةةي 
ً
شةةةةهدت تقنيةةةةات الةةةةةذكاء الاصةةةةطناعي تطةةةةةورًا ملحوظةةةة

إحةةداث تحةةول جةةذري فةةي العمليةةة التعليميةةة، خاصةةة فةةي بيئةةات الةةتعلم الرقميةةة، ويعةةد تقةةديم التغذيةةة 
الراجعةةة التصةةحيحية أحةةد العناصةةر المهمةةة فةةي تحسةةين تعلةةم الطةةلاب وتطةةوير مهةةاراتهم؛ حيةةث يمكةةن 
أن يةةةتم ذلةةةك بأسةةةلوب مباشةةةر أو غيةةةر مباشةةةر، ومةةةع تزايةةةد الاعتمةةةاد علةةةى أدوات الةةةذكاء الاصةةةطناعي فةةةي 
ا للأسةةةةاليب المعرفيةةةةة  تكنولوجيةةةةا التعلةةةةيم، أصةةةةبح مةةةةن الممكةةةةن تقةةةةديم تغذيةةةةة راجعةةةةة مخصصةةةةة وفقةةةةً
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الرقمةةي بكفةةاءة عاليةةة. وفةةي هةةذا السةةياق، اسةةتخدم  الفيةةديوللطلاب، مما يعزز من قةةدرتهم علةةى إنتةةاج 
 البحث الحالي العديد من التطبيقات المدمجة في بيئة التعلم لتحقيق أهداف البحث كما يلي:

من التطبيقات الرقمية التي تعتمةةد علةةى الةةذكاء الاصةةطناعي فةةي   Canvasتعتبر أداة  Canvas : ق تطبي  -
تسةةهيل تصةةميم المحتةةوى المرئةةي والتعليمةةي، حيةةث تةةوفر أدوات متقدمةةة لإنشةةاء العةةروض التقديميةةة، 
وتصةةميمات الرسةةةوم، وإنتةةةاج الفيةةديوهات الرقميةةةة بطريقةةةة احترافيةةةة وسةةهلة الاسةةةتخدام، كمةةةا تتةةةيح 
للطةةةةةةلاب إمكانيةةةةةةة إنتةةةةةةاج مقةةةةةةاطع فيةةةةةةديو تعليميةةةةةةة متكاملةةةةةةة باسةةةةةةتخدام القوالةةةةةةب الجةةةةةةاهزة، والةةةةةةذكاء 
الاصةةةطناعي فةةةي تحسةةةين جةةةودة التصةةةاميم وتنسةةةيق العناصةةةر المختلفةةةة بطريقةةةة تلقائيةةةة، كمةةةا تسةةةاعد 

Canvas   في تنمية مهارات إنتاج الفيةةديو الرقمةةي لةةدى الطةةلاب، حيةةث يتةةيح لهةةم تجربةةة الةةتعلم العملةةي
 .والتطبيقي في تصميم المحتوى التفاعلي

أداة تعليميةةةةة ذكيةةةةة تتةةةةيح تحويةةةةل مقةةةةاطع الفيةةةةديو إلةةةةى وسةةةةيلة تعليميةةةةة  وهةةةةي  PlayPosit :تطبيةةةةق -
تفاعليةةةة، حيةةةث يمكةةةن دمةةةج أسةةةئلة، وملاحظةةةات، وتغذيةةةة راجعةةةة تصةةةحيحية داخةةةل محتةةةوى الفيةةةديو 
التعليمةةةةي، ويمكةةةةةن مةةةةةن خلالهةةةةا تقةةةةةديم التغذيةةةةةة الراجعةةةةة التصةةةةةحيحية المباشةةةةةرة عبةةةةر إظهةةةةةار الإجابةةةةةة 
الصةةةةةحيحة وتصةةةةةحيح الأخطةةةةةاء بشةةةةةكل فةةةةةوري أثنةةةةةاء مشةةةةةاهدة الفيةةةةةديو، كمةةةةةا تةةةةةدعم تقةةةةةديم التغذيةةةةةة 
الراجعةةةة التصةةةحيحية غيةةةر المباشةةةرة عبةةةر إعطةةةاء تلميحةةةات وتوجيهةةةات تسةةةاعد الطةةةلاب علةةةى تصةةةحيح 
أخطةةةةةائهم بأنفسةةةةةهم، كمةةةةةا تعمةةةةةل علةةةةةى تعزيةةةةةز الانخةةةةةراط فةةةةةي الةةةةةتعلم مةةةةةن خةةةةةلال تشةةةةةجيع التفاعةةةةةل بةةةةةين 

 .الطالب والمحتوى التعليمي، مما يزيد من دافعية الطلاب ويجعل عملية التعلم أكثر فاعلية
 :الفحص(-المحور النالث: الأسلوب المعرفي)البأورة

 .الفحص(  -مفهوم الأسلوب المعرفي )الباورة
دُّ الأسةةةةةاليب المعرفيةةةةةة مةةةةةن الموضةةةةةوعات البةةةةةارزة التةةةةةي نالةةةةةت اهتمةةةةةام المختصةةةةةين فةةةةةي علةةةةةم  عةةةةةَ

ُ
ت

الةةنفس المعرفةةي، نظةةرًا لةةدورها فةةي إبةةراز الفةةروق الفرديةةة فةةي كيفيةةة معالجةةة المعلومةةات والتعامةةل معهةةا. 
وتةةةةةةرتبط هةةةةةةذه الفةةةةةةروق إلةةةةةةى حةةةةةةدٍّ مةةةةةةا بالجوانةةةةةةب الشخصةةةةةةية، ممةةةةةةا أدى إلةةةةةةى تزايةةةةةةد الاهتمةةةةةةام بدراسةةةةةةتها 
باعتبارها أبعادًا جوهرية داخل المجال المعرفي، بالإضافة إلى كونهةةا سةةمة مميةةزة فةةي مجةةال الشخصةةية. 
ويؤدي الأسلوب المعرفي دورًا محوريًا في العملية التعليميةةة، حيةةث يمثةةل الةةنهج الشخصةة ي الةةذي يتبعةةه 

 في استيعاب المعلومات ومعالجتها
ً
 .الأفراد أثناء التعلم، مما يجعله نموذجًا مفضلا

ويُعةةةر ف الأسةةةلوب المعرفةةةي بأنةةةه نمةةةط مفضةةةل يتميةةةز بالثبةةةات والاتسةةةاق فةةةي إدراك المعلومةةةات 
والمةةةةةةةؤثرات البيميةةةةةةةة، وتمثيلهةةةةةةةا، وتنظيمهةةةةةةةا، ومعالجتهةةةةةةةا، بالإضةةةةةةةافة إلةةةةةةةى تخزينهةةةةةةةا واسةةةةةةةترجاعها وإعةةةةةةةادة 

( بأنةةه الطريقةةة 2000(. كما يعرّفه أنور الشةةرقاوي )2015استخدامها، وفقًا لما ذكره محمد خميس )
التةةي يعتمةةدها الأفةةراد أثنةةاء تعةةاملهم مةةع الموضةةوعات المختلفةةة فةةي حيةةاتهم اليوميةةة، ممةةا يجعلةةه جةةزءًا 

 .من شخصيتهم ينعكس في أنماط سلوكهم الإدراكية والعقلية
دُّ أحةةةد  -( فيشةةةير إلةةةى أن الأسةةةلوب المعرفةةةي )البةةةاورة 2010أمةةةا عةةةدنان العتةةةوم ) الفحةةةص( يُعةةةَ

الأساليب المعرفية المهمة، إذ يُستخدم بدقة في التعليم لضةةمان توافةةق المتعلمةةين مةةع تنظةةيم المةةؤثرات 
 .المحيطة بهم، كما يسهم بشكل فعال في تحسين تفاعل الأفراد معها

 ,Schlesinger) وظهةةةةر مفهةةةةوم أسةةةةلوب البةةةةاورة/ الفحةةةةص لأول مةةةةرة علةةةةى يةةةةد سكلسةةةةنجر
، ويُعةةدّ أحةةد أبةةرز الأسةةاليب المعرفيةةة التةةي تهةةتم بوظيفةةة الانتبةةاه الانتقةةائي، حيةةث يقةةيس مةةدى (1954

تركيةةةةز الأفةةةةراد أو قةةةةابليتهم للتشةةةةتت الانتبةةةةاهي، ويعتبةةةةر هةةةةذا الأسةةةةلوب متغيةةةةرًا مةةةةؤثرًا فةةةةي جميةةةةع أشةةةةكال 
العمليةةةات العقليةةةة، إذ يةةةؤثر علةةةى قةةةدرة الأفةةةراد فةةةي معالجةةةة المثيةةةرات بنةةةاءً علةةةى درجةةةة انتبةةةاههم )هشةةةام 

 .(2002الخولي،  



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 
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( فقةةةد وصةةةفت هةةةذا الأسةةةلوب بأنةةةه يعكةةةس تبةةةاين الأفةةةراد فةةةي توجيةةةه 2008أمةةةا مةةةريم سةةةليم )
انتبةةةةةاههم وتركيةةةةةزهم علةةةةةى المواقةةةةةف والمثيةةةةةرات التةةةةةي يواجهونهةةةةةا ويتفةةةةةاعلون معهةةةةةا؛ فالأشةةةةةخاص الةةةةةذين 
يتبعون أسلوب التركيز)البأورة( يتميزون بقدرة عاليةةة علةةى الانتبةةاه والتةةدقيق، ويميلةةون إلةةى التةةروي فةةي 
إصةةةدار الأحكةةةام واتخةةةاذ القةةةرارات، ممةةةا يمةةةنحهم قةةةدرة تحليليةةةة متميةةةزة، فةةةي حةةةين أن الأفةةةراد أ ةةةحاب 
أسةةةلوب التوسةةةع)الفحص( يتصةةةفون بسةةةرعة تفحةةةص المواقةةةف ووضةةةع الفرضةةةيات حولهةةةا، فهةةةم أقةةةل 
 انتباهًا لها، وأقل تركيزًا، واهتمامًا بالتفاصيل، وعادة ما يؤمنون بالنظرة السطحية لتلك المواقف.

( إلةةى أن هةةذا الأسةةلوب يُعةةرف بةةالتركيز مقابةةل السةةطحية، 2010فيمةةا أشةةار عةةدنان العتةةوم )
موضةةةحًا أنةةةه يةةةرتبط بتفةةةاوت الأفةةةراد فةةةي درجةةةة انتبةةةاههم ومةةةدى انتشةةةاره؛ فالأشةةةخاص الةةةذين يتبعةةةون 
أسةةةلوب التركيةةةز يتميةةةزون بوضةةةوح الأهةةةداف، والانتبةةةاه العةةةالي، وعةةةدم التسةةةرع فةةةي الاسةةةتجابة أو اتخةةةاذ 
القةةةةرارات، ممةةةةا يمةةةةةنحهم قةةةةدرة أفضةةةةل علةةةةةى المعالجةةةةة المعرفيةةةةةة، أمةةةةا أولئةةةةك الةةةةةذين يتبعةةةةون الأسةةةةةلوب 
السةةةةطفي، فيميلةةةةون إلةةةةى سةةةةرعة التفاعةةةةل مةةةةع المثيةةةةرات، مةةةةع رؤيةةةةة أكثةةةةر سةةةةطحية للأمةةةةور، حيةةةةث يتميةةةةز 
انتبةةاههم بالانتقةةال السةةريع بةةين العديةةد مةةن المثيةةرات، ممةةا يةةؤدي إلةةى ردود أفعةةال متسةةرعة وعشةةوائية 

 .دون متابعة دقيقة
نمةةط معالجةةة المعلومةةات الةةذي بأنةةه الفحةةص(  -يعةةرف البةةاحثون الأسةةلوب المعرفةةي )البةةاورة 

يتبنةةةةاه الطالةةةةب أثنةةةةاء الةةةةتعلم فةةةةي بيئةةةةة قائمةةةةة علةةةةى تطبيقةةةةات الةةةةذكاء الاصةةةةطناعي، حيةةةةث يةةةةتم تصةةةةنيف 
يميلةةون إلةةى التركيةةز علةةى الجوانةةب العامةةة وهةةم الطةةلاب الةةذين   :ذوي أسةةلوب البةةأورةطةةلاب  الطلاب إلةةى

ذوي ، وطةةلاب للموقةةف التعليمةةي، مةةع الاهتمةةام بالمفةةاهيم الكليةةة دون التعمةةق فةةي التفاصةةيل الدقيقةةة
يعتمةةةةدون علةةةةى تحليةةةةل التفاصةةةةيل الدقيقةةةةة، والتةةةةدقيق فةةةةي وهةةةةم الطةةةةلاب الةةةةذين  :أسةةةةلوب الفحةةةةص 

 
ً
المكونةةات المختلفةةة للموقةةف التعليمةةي، ممةةا يمكةةنهم مةةن التعامةةل مةةع المعلومةةات بطريقةةة أكثةةر تفصةةيلا

 .ومنهجية
 .الفحص( -خصائص الأسلوب المعرفي )الباورة

ا مةةةةن التعريفةةةةات السةةةةابقة، يتضةةةةح أن لكةةةةل أسةةةةلوب معرفةةةةي مجموعةةةةة مةةةةن السةةةةمات 
ً
انطلاقةةةة

 :( إلى هذه الخصائص على النحو التالي2016التي تميز أفراده، وقد أشار نشأت قاعود )
حيةةةث يتميةةةز أ ةةةحاب الأسةةةلوب المعرفةةةي  :الانتبةةاه والتركيةةةز علةةةى المواقةةةف والمثيةةةرات فةةةي البيئةةةة التعليميةةةة ➢

البةةةأورة بشةةةدة الانتبةةةاه والتركيةةةز علةةةى جميةةةع المثيةةةرات المحيطةةةة ببيئةةةة الةةةتعلم، ويتحقةةةق ذلةةةك مةةةن خةةةلال 
درجةةة الانتبةةةاه الخارجيةةةة الواسةةةعة، ويسةةةتخدمون البيئةةةة المحيطةةة بسةةةرعة، وهةةةو مةةةا يزيةةةد مةةةن قةةةدرتهم 
الداخليةةةة الواسةةةةعة، حيةةةث يسةةةةتخدمون التخطةةةةيط أو التحليةةةل لحةةةةل المشةةةكلات المختلفةةةةة، بالمقابةةةةل، 
يعةةةةةاني الأفةةةةةراد أ ةةةةةحاب الأسةةةةةلوب المعرفةةةةةي الفحةةةةةص مةةةةةن قلةةةةةة الانتبةةةةةاه والتركيةةةةةز علةةةةةى جميةةةةةع عناصةةةةةةر 

 .ومكونات البيئة التعليمية ومؤثراتها، وذلك نظرًا لافتتان انتباههم
حيةةةث يتميةةةز أفةةةراد الأسةةةلوب البةةةأورة بارتبةةةاط أسةةةلوبهم بةةةالتفكير  :ارتبةةةاط الأسةةةلوب بةةةالتفكير والإدراك ➢

والإدراك، وهةةةذا مةةةا أكةةةد عليةةةه البحةةةث مةةةن خةةةلال تفسةةةير التفكيةةةر، بأنةةةه عمليةةةة تنظةةةيم وتكةةةوين، ومةةةن 
خةةةلال تحليةةةل المتعلمةةةين أثنةةةاء الةةةتعلم وخصائصةةةهم التعليميةةةة المعرفيةةةة والانتباهيةةةة، نجةةةد أن التفكيةةةر 

لإيجةةاد التةةوازن بةةين مةةا يدركةةه وخبراتةةه وبةةين الأحةةداث والمواقةةف التةةي  مةةن خلالهةةا عمليةةة يسةةعى المةةتعلم
يتفاعل معها في البيئةةة المحيطةةة بةةه، بينمةةا الإدراك، يُعةةد أ ةةحاب الأسةةلوب الفحصةة ي الةةذين يتميةةزون 

قةةةةةةةرارات متسةةةةةةةرعة بالسةةةةةةةطحية وعةةةةةةةدم الإدراك العميةةةةةةةق أسةةةةةةةرع فةةةةةةةي ردود أفعةةةةةةةالهم، واعتمةةةةةةةادهم علةةةةةةةى 
 .وخاطئة غير متأنية ومعمقة

يميةةل الأفةةراد الةةذين يتبعةةون أسةةلوب البةةأورة إلةةى اتخةةاذ قةةراراتهم بنةةاءً  :اتخاذ القرارات وإصدار الأحكةةام ➢
علةةةةةى مخططةةةةةات وأسةةةةةاليب منطقيةةةةةة، حيةةةةةث يقومةةةةةون بفحةةةةةص البةةةةةدائل المتاحةةةةةة بدقةةةةةة وتنظةةةةةيم، دون 
تسرع، مما يمكنهم من اتخاذ قةةرارات مناسةةبة ومدروسةةة. كمةةا أنهةةم يتحملةةون مسةةؤولية قةةراراتهم نظةةرًا 
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لقةةةةدرتهم علةةةةةى اسةةةةةتيعاب كةةةةةمٍّ كبيةةةةةر مةةةةةن المعلومةةةةات ذات الصةةةةةلة، وفةةةةةي المقابةةةةةل، يعتمةةةةةد الأفةةةةةراد الةةةةةذين 
 لقلةةةةة المعلومةةةةات 

ً
يتبعةةةةون الأسةةةةلوب الفحصةةةة ي علةةةةى اسةةةةتراتيجيات غيةةةةر مدروسةةةةة فةةةةي قةةةةراراتهم، نتيجةةةةة

المتةةوفرة لةةديهم حةةةول المواقةةف المختلفةةةة. كمةةا أنهةةةم يتسةةمون بالتسةةةرع فةةي اتخةةةاذ القةةرارات، دون تفكيةةةر 
 عميق، وبطريقة غير منظمة.  

الفحةةص" ويوضةةح كيةةف يختلةةف كةةل  -ويلخص البحث الحالي الفرق بين الأسةةلوبين لالبةةاورة
 منهما في معالجة المعلومات واتخاذ القرارات كما في الجدول التالي:

 "الفحص -قارنة بين الأسلوب المعرفي "الباورة ( م3جدول )
 الفحص الباورة  وج  المقارنة
يركةةةةةةةةةةةز علةةةةةةةةةةةى عةةةةةةةةةةةدد  نطاق التركيز

كبيةةةةةةةر مةةةةةةةن عناصةةةةةةةر 
المجةةةةةةةةةةةال والمثيةةةةةةةةةةةرات 

 .المحيطة

يركةةةةةةةةز علةةةةةةةةةى عةةةةةةةةةدد محةةةةةةةةةدود مةةةةةةةةةن عناصةةةةةةةةةر 
 .المجال والمثيرات

يميةةةةةل إلةةةةةةى معالجةةةةةةة  طريقة المعالجة
المعلومةةةةةةةةةات بعمةةةةةةةةةةق 

 .وشمولية

يعتمةةةةد علةةةةى التحليةةةةل الانتقةةةةائي والتعامةةةةل 
 .مع المعلومات بسرعة

يتةةةةةةةةةأنى فةةةةةةةةةي إصةةةةةةةةةدار  اتخاذ القرار
الأحكةةةةةةةةةةةةةةام واتخةةةةةةةةةةةةةةاذ 

 .القرارات

يتخذ قةةرارات سةةريعة بنةةاءً علةةى المعلومةةات 
 .المتاحة

يمتةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةاز ب بةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةات  الانتباه
واسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةتمرارية 
الانتبةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةاه لفتةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةرة 

 .أطول 

لديةةةةةةةةةه انتبةةةةةةةةةاه سةةةةةةةةةريع، ولكنةةةةةةةةةه قةةةةةةةةةد يكةةةةةةةةةون 
 .متقطعًا

يتميةةةةةةةةةةةةةةةةةةةز بةةةةةةةةةةةةةةةةةةةالتروي  الاستجابة للمواقف
والتفكيةةةةةةةةر العميةةةةةةةةق 

 .قبل الاستجابة

يسةةةةةةةةةتجيب بسةةةةةةةةةرعة، ولكنةةةةةةةةةه قةةةةةةةةةد يراجةةةةةةةةةع 
 .قراراته لاحقًا

التفاعةةةةةةةةةةةةةةةةل مةةةةةةةةةةةةةةةةع بيئةةةةةةةةةةةةةةةةةة 
 التعلم

يتفاعةةةةةةةةل مةةةةةةةةع بيئةةةةةةةةة 
الةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةتعلم بشةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةكل 
متكامل ويستوعب 
المعلومةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةات 

 .بتفصيل

يتفاعةةةةةةةةةل مةةةةةةةةةع بيئةةةةةةةةةة الةةةةةةةةةتعلم بتركيةةةةةةةةةز علةةةةةةةةةى 
 .النقاط الأساسية فقط

يحلةةةل المشةةةكلة مةةةن  التعامل مع المشكلات
زوايةةةا متعةةةددة قبةةةل 

 .اتخاذ القرار

يحةةةةةةةدد المشةةةةةةةكلة بسةةةةةةةرعة ويتخةةةةةةةذ قةةةةةةةرارات 
 .مباشرة لحلها

 إلةةى مةةا سةةبق أشةةارت العديةةد مةةن الدراسةةات السةةابقة إلةةى تةةأثير الأسةةلوب المعرفةةي فةةي 
ً
واسةةتنادا

(؛ و)محمةةةد 2016العمليةةة التعليميةةةة بشةةةكل عةةةام، حيةةث أكةةةدت نتةةةائج دراسةةةات مثةةل )نشةةةأت قةةةاعود، 
(؛ 2022(؛ و)هةةةةةاني متةةةةةولي وأحمةةةةةد الصةةةةةادق، 2021(؛ و)عبةةةةةد الحكةةةةةيم بةةةةةن عييةةةةة ى، 2019سةةةةةليمان، 

( علةةةى أن الأسةةةلوب المعرفةةةي يحةةةدد مةةةدى قةةةدرة الأفةةةراد علةةةى تحمةةةل المسةةةؤولية، 2023، ةو)محمةةةد شةةةم
ويةةةرتبط بقةةةدرات عقليةةةة معينةةةة، مثةةةل القةةةدرة علةةةى اتخةةةاذ القةةةرارات والتركيةةةز علةةةى المواقةةةف والمثيةةةرات، 
كمةةةةةةا أشةةةةةةارت الدراسةةةةةةات إلةةةةةةى وجةةةةةةود فةةةةةةروق فرديةةةةةةة بةةةةةةين الأشةةةةةةخاص، حيةةةةةةث يفضةةةةةةل بعضةةةةةةهم خةةةةةةوض 
التحةةةديات والمجةةةةالات ذات المةةةةردود العةةةالي لتحقيةةةةق أهةةةةدافهم، بينمةةةةا يفضةةةل آخةةةةرون جمةةةةع المعلومةةةةات 



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 
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الكافيةةة قبةةل اتخةةاذ القةةرارات، ممةةا يجعلهةةم أقةةل تسةةرعًا وأكثةةر حةةذرًا فةةي إصةةدار الأحكةةام والتفاعةةل مةةع 
 .المواقف التعليمية المختلفة

 الفحص(: –العلاقة بين أنماط التغذية الراجعة التصحيحية والأسلوب المعرفي )البأورة  
عنةةةد النظةةةر فةةةي العلاقةةةة بةةةين نمةةةط التغذيةةةة الراجعةةةة والأسةةةلوب المعرفةةةي، يمكةةةن ملاحظةةةة أن 
ا فةةةي الطريقةةةة التةةةي يسةةةتفيد بهةةةا المتعلمةةةون مةةةن كةةةل نةةةوع مةةةن أنةةةواع التغذيةةةة الراجعةةةة، فمةةةن  هنةةةاك تباينةةةً

( إلةةةى أن الطةةةلاب الةةةذين يميلةةةون إلةةةى التركيةةةز 2024ناحيةةةة، فقةةةد أثبتةةةت نتةةةائج دراسةةةة دنيةةةا عبدالحميةةةد)
علةةةى التفاصةةةيل وتحليةةةل المعلومةةةات بدقةةةة أكثةةةر اسةةةتفادة مةةةن التغذيةةةة الراجعةةةة غيةةةر المباشةةةرة، حيةةةةث 
تمةةةةنحهم فرصةةةةة لاستكشةةةةاف الأخطةةةةاء بأنفسةةةةهم، ممةةةةا يعةةةةزز مةةةةن قةةةةدرتهم علةةةةى التفكيةةةةر النقةةةةدي، وفةةةةي 
 المقابةةل، قةةد يجةةد الطةةلاب الةةذين يعتمةةدون علةةى الةةتعلم السةةريع واتخةةاذ القةةرارات الفوريةةة أن التغذيةةة
الراجعةةة المباشةةرة أكثةةر فاعليةةة بالنسةةبة لهةةم، إذ تتةةيح لهةةم تصةةحيح الأخطةةاء بسةةرعة دون الحاجةةة إلةةى 

 .البحث أو الاستنتاج المطول 
ا مةةةن التغذيةةةة الراجعةةةة يناسةةةب أحةةةد الأسةةةلوبين  ا معينةةةً

ً
مةةةع ذلةةةك، لا يمكةةةن الجةةةزم بةةةأن نمطةةة

المعةةةرفيين، فقةةةد يعتمةةةد الأمةةةةر علةةةى طبيعةةةة المهمةةةةة التعليميةةةة والسةةةياق الةةةذي يةةةةتعلم فيةةةه الفةةةرد، ففةةةةي 
بعةةض الحةةالات، قةةد يكةةون تقةةديم تغذيةةة راجعةةة مباشةةرة مفيةةدًا لمتعلمةةين لةةديهم قةةدرة تحليليةةة عاليةةة، 
حيةةةةث يمكةةةةن أن يسةةةةاعدهم فةةةةي تقليةةةةل الوقةةةةت المسةةةةتغرق فةةةةي البحةةةةث عةةةةن الحلةةةةول وتعزيةةةةز كفةةةةاءتهم فةةةةي 
الةةةتعلم، وبالمثةةةةل، قةةةد يسةةةةتفيد بعةةةةض المتعلمةةةين الةةةةذين يميلةةةون إلةةةةى الأسةةةةلوب الفاحصةةة ي مةةةةن التغذيةةةةة 
 
ً
الراجعةةةة غيةةةر المباشةةةرة إذا كانةةةت مصةةةممة بطريقةةةة تةةةدفعهم إلةةةى التفكيةةةر والتحليةةةل بشةةةكل أعمةةةق بةةةدلا

 .كتفاء بالحلول السريعةمن الا
يتضةةةةح ممةةةةا سةةةةبق أن التغذيةةةةة الراجعةةةةة التصةةةةحيحية لهةةةةا علاقةةةةة وثيقةةةةة بالأسةةةةلوب المعرفةةةةي 

عتقةةةةد أن "البةةةةأورة/ الفحةةةةص(، فبينمةةةةا  بشةةةةكل أكبةةةةر مةةةةن التغذيةةةةة يسةةةةتفيدون المتعلمةةةةين "البةةةةأوريون" ي 
المتعلمةةون الفاحصةةون فةةةي  وأنالتةةي تتةةيح لهةةم استكشةةاف الأخطةةاء بأنفسةةهم، و الراجعةةة غيةةر المباشةةرة 

التغذيةةة  إلا أنوسةةيلة أكثةةر فعاليةةة لتحسةةين أدائهةةم بسةةرعة، ربمةةا يجةةدون التغذيةةة الراجعةةة المباشةةرة 
الراجعةةةةةةةة التصةةةةةةةحيحية المناسةةةةةةةبة لأسةةةةةةةلوب معرفةةةةةةةي معةةةةةةةين تتةةةةةةةأثر بعةةةةةةةدة عوامةةةةةةةل مثةةةةةةةل طبيعةةةةةةةة المةةةةةةةادة 

 ذكيةةةةالتعليميةةةة، ومسةةةتوى خبةةةرة المةةةتعلم، وأهةةةداف الةةةتعلم المحةةةددة، لةةةذا، فةةةإن تبنةةةي أنظمةةةة تعليميةةةة 
مةةةع أسةةةاليب الةةةتعلم المختلفةةةة يمكةةةن أن يسةةةهم فةةةي تحسةةةين  تتناسةةةبعلةةةى تقةةةديم تغذيةةةة راجعةةةة قةةةادرة 

 .تعلم الطلاب لمهارات الفيديو الرقمي
 المحور الرابع: الفيديو الرقمي ودوره في العملية التعليمية:

حظةةةى الفيةةةديو الرقمةةةي باهتمةةةام القةةةائمين علةةةى العمليةةةة التعليميةةةة، وهةةةذا مةةةا دفةةةع التربةةةويين 
إلةةةةةةى التعةةةةةةرف علةةةةةةى فاعليةةةةةةة اسةةةةةةتخدام الفيةةةةةةديو الرقمةةةةةةي علةةةةةةى التحصةةةةةةيل المعرفةةةةةةي المتكامةةةةةةل واكتسةةةةةةاب 
المهةةارات لةةدى الطةةلاب، وتعةةد تنميةةة مهةةارات معالجةةة الفيةةديو الرقمةةي وتوظيفهةةا فةةي العمليةةة التعليميةةة 
أحةةد المتطلبةةات اللازمةةة والضةةرورية لطةةلاب تكنولوجيةةا التعلةةيم للقيةةام بمتطلبةةات وظيفةةتهم فيمةةا بعةةد 

 -خصائصةةةةه   –علةةةةى أكمةةةةل وجةةةةه، وسةةةةوف يتنةةةةاول هةةةةذا المحةةةةور الفيةةةةديو الرقمةةةةي مةةةةن؛ حيةةةةث مفهومةةةةه 
 -مميزاتةةه -وسةةائط تخزينةةه  -أشةةكال الفيةةديو الرقمةةي –الفرق بين الفيديو الرقمي والفيديو التناظري 

 ومعالجة الفيديو الرقمي.
 مفهوم الفيديو الرقمي:

بأنه شكل من أشةةكال الوسةةائط المتعةةددة التةةي يةةتم  (Digital Video) يُعرف الفيديو الرقمي
ا باسةةتخدام تقنيةةات التشةةفير الرقمةةي،  فيها تقجيل المحتوى المرئي والصةةوتي ومعالجتةةه وتخزينةةه رقميةةً

 مةةةةن الأسةةةةاليب التناظريةةةةة التقليديةةةةة
ً
، حيةةةةث يتميةةةةز الفيةةةةديو الرقمةةةةي بإمكانيةةةةة (Zettl, 2017) بةةةةدلا

تخزينةةةةةةةه علةةةةةةةى وسةةةةةةةائط متعةةةةةةةددة مثةةةةةةةل الأقةةةةةةةراص الصةةةةةةةلبة، والخةةةةةةةوادم القةةةةةةةحابية، وأجهةةةةةةةزة التخةةةةةةةزين 
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المحمولةةةةة، كمةةةةا يسةةةةهل تحريةةةةره والتعةةةةديل عليةةةةه باسةةةةتخدام بةةةةرامج تحريةةةةر الفيةةةةديو الحديثةةةةة، ويُعّرفةةةةه 
( بأنةةةةه "بةةةةرامج تليفزيونيةةةةة رقميةةةةه مقةةةةجلة ومحفوظةةةةة علةةةةى وسةةةةائط رقميةةةةة، أو 2015محمةةةةد خمةةةةيس )

 مواقع ويب تحت الطلب".
بأنةةه "مةةةزيج مةةن الصةةةور المتحركةةة والرسةةةوميات  (Hodges & Sasnett, 2018) ويُعرفةةه

والنصةةةةوص والصةةةةوت يةةةةتم تقةةةةجيله وتحريةةةةره وإنتاجةةةةه باسةةةةتخدام البرمجيةةةةات الرقميةةةةة ويُعةةةةرض عبةةةةر 
منصةةات متنوعةةة"، حيةةث يركةةز هةةةذا التعريةةف علةةى الةةدمج بةةين عناصةةةر الوسةةائط المتعةةددة، ممةةا يبةةةرز 

 .مرونة الفيديو الرقمي في سياقات متعددة مثل التعليم والتسويق والترفيه
فقد عرّف الفيديو الرقمةةي بأنةةه "تمثيةةل رقمةةي لمحتةةوى مرئةةي يةةتم  (Moran et al., 2020) أما

ممةةا يسةةهل تخزينةةه وبثةةه عبةةر الإنترنةةت". حيةةث  H.264و MPEG ترميةةزه باسةةتخدام معةةايير ضةةغط مثةةل 
يوضةةةح هةةةذا التعريةةةف الجوانةةةب التقنيةةةة للفيةةةديو الرقمةةةي، مشةةةيرًا إلةةةى أهميةةةة خوارزميةةةات الضةةةغط فةةةي 
تقليةةل مجةةم الملفةةات مةةع الحفةةاظ علةةى جةةودة مقبولةةة، ممةةا يجعلةةه أكثةةر كفةةاءة فةةي النقةةل والاسةةتخدام 

 .عبر الشبكة
( مهةةةةارات تصةةةةميم الفيةةةةديو الرقمةةةةي وإنتاجةةةةه بأنهةةةةا: 155، 2012ويعةةةةرف هاشةةةةم الشةةةةرنوبي )

"اسةةةةتخدام بةةةةرامج الحاسةةةةوب الحديثةةةةة وتطبيقاتةةةةه فةةةةي إجةةةةراء عمليةةةةات التصةةةةميم والإنتةةةةاج وتنفيةةةةذها 
 إلةةى المنةةتج النهةةائي الممثةةل فةةي الفيةةديو الرقمةةي، وفةةق معةةايير الجةةودة المرتبطةةة، وإتاحةةة هةةذا المنةةتج 

ً
وصولا

مةةةن الفيةةةديو الرقمةةةي علةةةى شةةةبكات المعلومةةةات كالويةةةب أو تخزينةةةه علةةةى أحةةةد وسةةةائط التخةةةزين الرقميةةةة 
بأنةةه "تطبيةةق تكنولوجيةةا المعلومةةات والاتصةةالات،  (Dumova, T., 2008:63) الحديثةةة"، كمةةا عرفةةه

  ."والتي تمكن من التقاط، وتحرير، وتخزين، وعرض، وتوزيع صور الفيديو في شكل رقمي
وبمقارنةةة التعريفةةات السةةابقة، نجةةد أن جميعهةةا تتفةةق علةةى أن الفيةةديو الرقمةةي يعتمةةد علةةى 

ز
ّ
علةةى البنيةةة  Zettl (2017) التشةةفير الرقمةةي، لكنةةه يختلةةف فةةي تركيةةزه علةةى بعةةض الجوانةةب. فبينمةةا ركةة

زا علةةى تكامةةل الفيةةديو مةةع  Hodges & Sasnett (2018) الأساسةةية للفيةةديو الرقمةةي وتخزينةةه، فةةإن
ّ
ركةة

 Moran et عناصةةر الوسةةائط المتعةةددة، ممةةا يعكةةس اسةةتخداماته المتنوعةةة. مةةن جهةةة أخةةرى، أضةةاف
al. (2020)   بعدًا تقنيًا من خلال تسليط الضوء على أهمية خوارزميات الضغط. 

ومن وجهة نظر الباحثين فإن الفيديو الرقمي لةةيس مجةةرد شةةكل مةةن أشةةكال الوسةةائط، بةةل 
ا للأهةةداف التعليميةةة أو  هةةو بيئةةة تفاعليةةة ديناميكيةةة تسةةمح بإنتةةاج وتحريةةر وتخصةةيص المحتةةوى وفقةةً

إلةةةةى أن التقةةةةدم فةةةةي تطبيقةةةةات الةةةةذكاء  (Zhou et al., 2022)الترفيهيةةةةة أو التسةةةةويقية، كمةةةةا أشةةةةار 
الاصةةطناعي زاد مةةن إمكانيةةات الفيةةديو الرقمةةي، حيةةث أصةةبح بالإمكةةان اسةةتخدام تقنيةةات مثةةل الةةتعلم 
العميةةةةق لتحسةةةةين جةةةةودة الفيةةةةديو، وإضةةةةافة ترجمةةةةات آليةةةةة، وتحليةةةةل المحتةةةةوى لاسةةةةتخراج المعلومةةةةات 

 .المفيدة
نةةةةةتج باسةةةةةتخدام 

ُ
ا فةةةةةي هةةةةةذا البحةةةةةث بأنةةةةةه المحتةةةةةوى المرئةةةةةي الم ويُعةةةةةرّف الفيةةةةةديو الرقمةةةةةي إجرائيةةةةةً

برمجيةةةات تحريةةةر الفيةةةديو الرقميةةةة، والةةةذي يةةةتم ترميةةةزه بصةةةيم رقميةةةة مختلفةةةة، مةةةع إمكانيةةةة التعةةةديل 
عليةةةةةةةه وإعةةةةةةةةادة معالجتةةةةةةةةه باسةةةةةةةةتخدام أدوات الةةةةةةةةذكاء الاصةةةةةةةةطناعي، ويشةةةةةةةةمل ذلةةةةةةةةك عمليةةةةةةةةات تقةةةةةةةةجيل 
اللقطةةات، والتحريةةر، وإضةةافة المةةؤثرات البصةةرية والصةةوتية، وضةةغط الملفةةات لتسةةهيل مشةةاركتها عبةةر 

 المنصات الإلكترونية.  
 خصائص الفيديو الرقمي:

يتميةةةةةز الفيةةةةةديو الرقمةةةةةي بعةةةةةدد مةةةةةن الخصةةةةةائص التةةةةةي تجعلةةةةةه أداة فعالةةةةةة فةةةةةي بيئةةةةةات الةةةةةتعلم 
الحديثةةةةةة، وخاصةةةةةة فةةةةةي ظةةةةةل الاعتمةةةةةاد علةةةةةى تقنيةةةةةات الةةةةةذكاء الاصةةةةةطناعي، وفيمةةةةةا يلةةةةةي أبةةةةةرز خصةةةةةائص 



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 
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 ;Berge & Clark, 2019)الفيةةةديو الرقمةةةي التةةةي تةةةؤثر علةةةى فاعليتةةةه فةةةي تنميةةةة المهةةةارات التعليمةةةي )
Salomon, 2020; Mayer, 2021: 

القابليةةةةةةةةة للتحريةةةةةةةةر والتعةةةةةةةةديل: يتميةةةةةةةةز الفيةةةةةةةةديو الرقمةةةةةةةةي بإمكانيةةةةةةةةة التعةةةةةةةةديل والتخصةةةةةةةةيص 
 Final Cutو Adobe Premiere Proبسهولة، حيث يمكن تحريةةره باسةةتخدام بةةرامج متخصصةةة مثةةل 

Pro ممةةةةةةةا يسةةةةةةةمح للمعلمةةةةةةةين والطةةةةةةةلاب بإنتةةةةةةةاج محتةةةةةةةةوى تعليمةةةةةةةي مخصةةةةةةةص يتناسةةةةةةةب مةةةةةةةع الأهةةةةةةةةداف ،
التعليميةةة المختلفةةة، وتسةةاعد هةةذه الخاصةةية علةةى تحسةةين جةةودة المحتةةوى التعليمةةي مةةن خةةلال إعةةادة 

 .ترتيب اللقطات، وإضافة المؤثرات البصرية والصوتية، وتصحيح الأخطاء قبل النشر
التفاعليةةةةة والتكامةةةةل مةةةةع الوسةةةةائط الأخةةةةرى: يةةةةدعم الفيةةةةديو الرقمةةةةي دمةةةةج وسةةةةائط متعةةةةددة 
مثةةةةةةل النصةةةةةةةوص، والصةةةةةةةور، والصةةةةةةةوت، والرسةةةةةةةوم المتحركةةةةةةةة، ممةةةةةةا يعةةةةةةةزز مةةةةةةةن التفاعةةةةةةةل بةةةةةةةين المةةةةةةةتعلم 

إلةةى أن هةةذا التكامةةل يحسةةن مةةن  (Guo, Kim, & Rubin, 2014)والمحتةةوى التعليمةةي، وتشةةير دراسةةة 
 .معدل استيعاب الطلاب ويجعل العملية التعليمية أكثر جاذبية وكفاءة

سةةهولة التوزيةةع والوصةةول: مةةن أهةةم خصةةائص الفيةةديو الرقمةةي هةةو إمكانيةةة توزيعةةه بسةةهولة 
، وغيرهةةا مةةن أنظمةةةة إدارة الةةتعلم. كمةةةا Moodleو YouTubeعبةةر الإنترنةةت باسةةةتخدام منصةةات مثةةل 

ا للمتعلمةةةةين فةةةةي أي وقةةةةت  يمكةةةةن تحميلةةةةه بصةةةةيم مختلفةةةةة تناسةةةةب أجهةةةةزة مختلفةةةةة، ممةةةةا يجعلةةةةه متاحةةةةً
 ومكان.

الجةةةةةةةةودة العاليةةةةةةةةة وإمكانيةةةةةةةةة الضةةةةةةةةبط: يةةةةةةةةوفر الفيةةةةةةةةديو الرقمةةةةةةةةي جةةةةةةةةودة عاليةةةةةةةةة فةةةةةةةةي الصةةةةةةةةوت 
والصةةورة، ويمكةةن تعديلةةه ليتناسةةب مةةع سةةرعات الإنترنةةت المختلفةةة، حيةةث يمكةةن ضةةغطه بصةةيم مثةةل 

MP4 وAVI للحفاظ على التوازن بين الجودة ومجم الملف. 
إمكانيةةةة الةةةتعلم الةةةذاتي والتكةةةرار: يمكةةةن للمتعلمةةةين إعةةةادة تشةةةغيل الفيةةةديوهات التعليميةةةة 
ا  عةةدة مةةرات لفهةةم المحتةةوى بشةةكل أفضةةل، ممةةا يعةةةزز مةةن اسةةتقلالية المةةتعلم ويسةةمح لةةه بةةالتعلم وفقةةةً

 .لسرعته الخاصة
وعنةةةةةةد تحليةةةةةةل هةةةةةةذه الخصةةةةةةائص، يجةةةةةةد البةةةةةةاحثين أن معظمهةةةةةةا يركةةةةةةز علةةةةةةى الجانةةةةةةب التقنةةةةةةي 
والتفةةاعلي للفيةةديو الرقمةةي، مةةع إهمةةال البعةةد التربةةوي والنفيةة ي، خاصةةة فةةي بيئةةات الةةتعلم التةةي تعتمةةد 
علةةةى الةةةةذكاء الاصةةةةطناعي؛ فالتفاعةةةةل مةةةةع الفيةةةةديو الرقمةةةةي لا يقتصةةةةر فقةةةةط علةةةةى تعةةةةدد الوسةةةةائط، بةةةةل 
يمتةةةةةةد إلةةةةةةى كيفيةةةةةةة اسةةةةةةتثمار هةةةةةةذه الخصةةةةةةائص فةةةةةةي تصةةةةةةميم بيئةةةةةةات تعليميةةةةةةة تتناسةةةةةةب مةةةةةةع اهتمامةةةةةةات 
واحتياجةةةةات الطةةةةلاب، بالإضةةةةافة إلةةةةى ذلةةةةك، فةةةةإن خاصةةةةية إعةةةةادة التشةةةةغيل والةةةةتعلم الةةةةذاتي تعةةةةزز مةةةةن 
اسةةةةةتقلالية المةةةةةتعلم، إلا أن فعاليتهةةةةةا تعتمةةةةةد علةةةةةى مةةةةةدى تكامةةةةةل الفيةةةةةديو مةةةةةع اسةةةةةتراتيجيات التةةةةةدريس 

 .دته التقنيةالحديثة وليس فقط على جو 
 الفرق بين الفيديو الرقمي والفيديو التناظري:

مةةرّ الفيةةةديو بمراحةةةل تطةةةور كبيةةةرة مةةةن التقنيةةة التناظريةةةة إلةةةى الرقميةةةة؛ فالفيةةةديو التنةةةاظري 
هةةةةو الشةةةةكل التقليةةةةدي الةةةةذي يعتمةةةةد علةةةةى إشةةةةارات كهربائيةةةةة مسةةةةتمرة، بينمةةةةا الفيةةةةديو الرقمةةةةي يُخةةةةزن 

(، ممةةةةا يتةةةةيح ميةةةةزات متقدمةةةةة مةةةةن 0و 1البيانةةةةات فةةةةي هيئةةةةة رقميةةةةة باسةةةةتخدام تقنيةةةةة التشةةةةفير الثنةةةةائي )
حيةةةث الجةةةودة والتخةةةزين والتعةةةديل، وفيمةةةا يلةةةي جةةةدول للمقارنةةةة بةةةين الفيةةةديو الرقمةةةي والتنةةةاظري مةةةن 

 (:2018؛ محمد الطويلة،  Haynes, 2021عدة أوجه كما أوردها كل من: )
 ( أوج  المقارنة بين الفيديو الرقمي والفيديو التناظري 4جدول )

 الفيديو الرقمي  الفيديو التناظري  العنصر
يعتمةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةد علةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةى إشةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةارات  طريقة التخزين

كهربائيةةةةةةةةةةةةةة مسةةةةةةةةةةةةةتمرة ويةةةةةةةةةةةةةتم 
تخزينةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةه علةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةى أشةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةرطة 

يةةةةةةةةتم تخزينةةةةةةةةه علةةةةةةةةى وسةةةةةةةةائط 
رقميةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة مثةةةةةةةةةةةةةةةةةةةل الأقةةةةةةةةةةةةةةةةةةةراص 

 DVD الصةةةةلبة وأقةةةةراص



 

 جامعة الأزهر 

 كلية التربية بالقاهرة 

 مجلة التربية 
 م 2024( ديسمبر 1)(، الجزء 204العدد: )
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 الفيديو الرقمي  الفيديو التناظري  العنصر
 VHS مغناطيسةةةةية مثةةةةل

 Betamaxو
 وأجهزة التخزين القحابي.

يتةةةةةةةةةةةةةةةةةةةأثر بجةةةةةةةةةةةةةةةةةةةودة الإشةةةةةةةةةةةةةةةةةةةارة  الجودة
والتةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةداخلات 
الكهرومغناطيسية، مما قةةد 
يؤدي إلى فقدان الجودة مع 

 كل عملية نقخ

يتمتةةةةع بجةةةةةودة عاليةةةةةة وثبةةةةةات 
فةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةي الأداء دون فقةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةدان 
 الجودة مع النقخ المتكرر.

صةةةةةةةةةةةةةعب التعةةةةةةةةةةةةةديل، حيةةةةةةةةةةةةةث  التحرير والتعديل
يتطلةةةةةةب أجهةةةةةةزة متخصصةةةةةةة 

 في المونتاج التناظري.

سةةةةةةةةهل التحريةةةةةةةةر باسةةةةةةةةتخدام 
 Adobe بةةرامج رقميةةة مثةةل

Premiere وFinal Cut Pro 
يحتاج إلةةى مسةةاحات تخةةزين  التخزين والمساحة

كبيةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةرة بسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةبب طبيعةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة 
 الأشرطة المغناطيسية.

مضةةغوط ويمكةةن تخزينةةه فةةي 
مسةةةةةةةةةةةةةةةةاحات صةةةةةةةةةةةةةةةةغيرة علةةةةةةةةةةةةةةةةةى 
الأقةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةراص الصةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةلبة أو 

 القحابة.
المتانةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة والعمةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةر 

 الافتراض ي 
عرضةةةةةةةةةةةةةةةةةةة للتلةةةةةةةةةةةةةةةةةةف بمةةةةةةةةةةةةةةةةةةرور 
الوقةةةةةةةةةةةةت بسةةةةةةةةةةةةبب التةةةةةةةةةةةةدهور 

 المغناطيي ي للأشرطة.

أكثةةةةةةر متانةةةةةةة وقابةةةةةةل للحفةةةةةةظ 
لفتةةرات طويلةةة بةةدون فقةةدان 

 الجودة.
إمكانيةةةةةةةةةةةةة المشةةةةةةةةةةةةاركة 

 والنقل
يتطلةةةةةةةةةةةةةةب أجهةةةةةةةةةةةةةةزة تشةةةةةةةةةةةةةةةغيل 
خاصةةةةةةةةةةةةةةةة مثةةةةةةةةةةةةةةةل مقةةةةةةةةةةةةةةةجلات 

 الفيديو.

يمكن مشاركته بسهولة عبر 
الإنترنةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةت والبةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةث عبةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةر 

 المنصةةةةةةات الرقميةةةةةةة مثةةةةةةةل
YouTube وNetflix. 

التوافةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةق مةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةع 
التكنولوجيةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةا 

 الحديثة

افةةةةةةةةةق مةةةةةةةةع الأجهةةةةةةةةةزة و غيةةةةةةةةر مت
الحديثةةةةةةةةة دون تحويلةةةةةةةةه إلةةةةةةةةةى 

 صيغة رقمية.

متوافةةةةق مةةةةع معظةةةةم الأجهةةةةزة 
والتطبيقةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةات الحديثةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة 
ويةةةدعم التكامةةةل مةةةع تقنيةةةات 

 الذكاء الاصطناعي.

يتضةةةةةةح ممةةةةةةا سةةةةةةبق أن الفيةةةةةةديو الرقمةةةةةةي يتميةةةةةةز بتفوقةةةةةةه علةةةةةةى الفيةةةةةةديو التنةةةةةةاظري فةةةةةةي أغلةةةةةةب 
الجوانةةب، مثةةل الجةةودة، والتخةةزين، والإمكانيةةة العاليةةة للتحريةةر والتعةةديل، إضةةافة إلةةى سةةهولة النقةةل 
والمشاركة عبر الإنترنةةت. ومةةع التطةةور التقنةةي المسةةتمر، أصةةبح الفيةةديو الرقمةةي هةةو الخيةةار الأساسةة ي فةةي 

 .معظم المجالات، بما في ذلك التعليم، والإعلام، والترفيه
 مهارات إنتاج الفيديو الرقمي المناسبة لطلاب شعبة تكنولوجيا التعليم:

يُعةةةةد إنتةةةةاج الفيةةةةديو الرقمةةةةي أحةةةةد المهةةةةارات الأساسةةةةية التةةةةي يجةةةةب أن يمتلكهةةةةا طةةةةلاب شةةةةعبة 
ال فةةي تصةةميم المحتةةوى التعليمةةي وإنتةةاج وسةةائط تفاعليةةة تةةدعم  تكنولوجيةةا التعلةةيم، نظةةرًا لةةدوره الفعةةّ
ا مةةةةةن المهةةةةةارات التقنيةةةةةة والإبداعيةةةةةة لضةةةةةمان إنتةةةةةاج  الةةةةةتعلم الإلكترونةةةةةي. وتتطلةةةةةب هةةةةةذه العمليةةةةةة مزيجةةةةةً
مقاطع فيديو تعليمية ذات جودة عالية تحقةةق الأهةةداف التربويةةة. وفيمةةا يلةةي أبةةرز المهةةارات التةةي يجةةب 

 :أن يتقنها طلاب تكنولوجيا التعليم في مجال إنتاج الفيديو الرقمي
 مهارات التخطيط والإعداد المسب :

فهةةةم احتياجةةةةات الفئةةةة المسةةةةتهدفة لتحديةةةد الأسةةةةلوب المناسةةةب فةةةةي  :تحليةةةل الجمهةةةور المسةةةةتهدف -
 .تقديم المحتوى 
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 .صياغة محتوى واضح ومترابط يراعي الأهداف التعليمية :كتابة السيناريو التعليمي -

وضةةع تصةةور مبةةدئي لمشةةاهد الفيةةديو لضةةمان التنظةةيم  :(Storyboard) إعةةداد مخطةةط القصةةة -
 .السلس للأفكار والمحتوى 

 التصو ر والإخراج:  مهارات

فهةةم أساسةةيات التصةةوير مثةةل الإضةةاءة، وزوايةةا الكةةاميرا، وحركاتهةةا  :اسةةتخدام الكةةاميرا باحترافيةةة -
 .للحصول على لقطات ذات جودة عالية

 .ضبط العوامل البيمية لضمان وضوح الصورة ونقاء الصوت :التحكم في الإضاءة والصوت -

 .تنسيق المشاهد والعناصر البصرية لتحقيق تجربة مشاهدة متناسقة :إدارة عمليات الإخراج -
 مهارات المونتاج والتحر ر الرقمي:

 Camtasiaو Final Cut Proو Adobe Premiere Proمثةةل  :اسةةتخدام بةةرامج تحريةةر الفيةةديو -
Studio.9 لتحرير المشاهد وإضافة المؤثرات البصرية والصوتية. 

ضةةةةةةةبط الألةةةةةةوان، وإضةةةةةةةافة المةةةةةةؤثرات، ومعالجةةةةةةةة مشةةةةةةاكل الإضةةةةةةةاءة  :تحسةةةةةةين جةةةةةةةودة الفيةةةةةةديو -
 .والضوضاء

مثةةةةةةل النصةةةةةوص، والرسةةةةةوم المتحركةةةةةةة، والتةةةةةأثيرات البصةةةةةرية لتعزيةةةةةةز  :إدراج عناصةةةةةر تفاعليةةةةةة -
 .التفاعل مع المتعلم

 مهارات إنتاج الصوت والموسيقى التصو ر ة:

تحسةةةةين جةةةودة الصةةةةوت وإضةةةةافة تعليقةةةات صةةةةوتية باسةةةتخدام بةةةةرامج مثةةةةل  :تحريةةةر الصةةةةوتيات -
Audacity وAdobe Audition. 

اختيةةار مقةةاطع موسةةيقية مناسةةبة دون التةةأثير علةةى وضةةوح  :دمةةج الموسةةيقى والمةةؤثرات الصةةوتية -
 .المحتوى التعليمي

 مهارات النشر والتوة ع:

تصةةدير الفيةةديو بجةةودة وصةةيغة متوافقةةة مةةع مختلةةف الأجهةةزة  :تحديةةد الصةةيم المناسةةبة للفيةةديو -
 .وأنظمة التشغيل 

لتسةةهيل   Edmodoو YouTubeو cMoodleمثةةل  :رفع الفيةةديو علةةى منصةةات التعلةةيم الإلكترونةةي -
 .الوصول إليه

تحليةةةل تفاعةةةل الطةةةلاب مةةةع الفيةةةديو وإجةةةراء تحسةةةينات لضةةةمان  :إجةةةراء التقييمةةةات والتعةةةديلات -
 .تحقيق الأهداف التعليمية

 أهمية تنمية مهارات إنتاج الفيديو الرقمي لد  طلاب شعبة تكنولوجيا التعليم بكلية التربية:
في ظل التطور السريع فةةي تكنولوجيةةا التعلةةيم، أصةةبح إنتةةاج الفيةةديو الرقمةةي مهةةارة أساسةةية 
لطةةةلاب شةةةعبة تكنولوجيةةةا التعلةةةيم، حيةةةث يُعةةةد وسةةةيلة فعالةةةة فةةةي تصةةةميم المحتةةةوى التعليمةةةي وتحسةةةين 
جةةةودة التةةةدريس والةةةتعلم، وتكمةةةن أهميةةةة تنميةةةة هةةةذه المهةةةارات فةةةي عةةةدة جوانةةةب رئيسةةةية، منهةةةا تحسةةةين 

 .جودة المحتوى التعليمي، وتعزيز التفاعل مع المتعلمين، وتنمية المهارات التقنية والإبداعية
تحسةةةةةين جةةةةةودة المحتةةةةةوى التعليمةةةةةي: يعتبةةةةةر الفيةةةةةديو الرقمةةةةةي أحةةةةةد أكثةةةةةر الوسةةةةةائط فاعليةةةةةة فةةةةةي تقةةةةةديم  .1

المحتةةةوى التعليمةةةي، حيةةةث يجمةةةع بةةةين الصةةةوت والصةةةورة والنصةةةوص والرسةةةوم المتحركةةةة لتعزيةةةز فهةةةم 
وتسةةاعد مهةةارات إنتةةاج الفيةةديو علةةى تحسةةين جةةودة المةةواد التعليميةةة،  .(Mayer, 2021) المتعلمةةين
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أن  Guo, Kim, & Rubin (2014) وجعلهةةا أكثةةر وضةةوحًا وجاذبيةةة. كمةةا أوضةةحت دراسةةة أجراهةةا
مقةةاطع الفيةةديو المصةةممة بعنايةةة تعةةزز مةةن معةةدلات اسةةتيعاب الطةةلاب وتزيةةد مةةن مةةدة انتبةةاههم أثنةةاء 

 .التعلم
تعزيةةةز التفاعةةةل مةةةع المتعلمةةةين: تةةةوفر مقةةةاطع الفيةةةديو الرقميةةةة تجربةةةة تعلةةةم تفاعليةةةة تسةةةهم فةةةي تعزيةةةز  .2

 مشةةاركة الطةةلاب وزيةةادة تحفيةةزهم، خاصةةة عنةةد اسةةتخدامها فةةي الةةتعلم الإلكترونةةي والتعلةةيم المةةدمج
(Bates, 2019).   كمةةةةا أن الفيةةةديوهات التفاعليةةةة تتةةةةيح للمتعلمةةةين إعةةةادة المشةةةةاهدة والتفاعةةةل مةةةةع

 .المحتوى، مما يساهم في دعم الفروق الفردية بين الطلاب وتحقيق تعلم أكثر تخصيصًا
تنميةةةة المهةةةارات التقنيةةةة والإبداعيةةةة: تطةةةوير مهةةةارات إنتةةةاج الفيةةةديو الرقمةةةي يعةةةزز مةةةن قةةةدرات الطةةةلاب  .3

التقنية والإبداعية، حيةةث يتطلةةب إنتةةاج فيةةديو تعليمةةي نةةاخح إتقةةان اسةةتخدام بةةرامج تحريةةر الفيةةديو 
، بالإضةةةةافة إلةةةى مهةةةةارات التحريةةةةر والمونتةةةةاج Camtasia Studio.9و Adobe Premiere Proمثةةةل 

ا لدراسةةة .(Owens, 2017) وتحسةةين جةةودة الصةةوت والصةةورة
، فةةإن تنميةةة Shapiro (2020) ووفقةةً

هةةةةذه المهةةةةارات لةةةةدى الطةةةةلاب تزيةةةةد مةةةةن جةةةةاهزيتهم لسةةةةوق العمةةةةل، حيةةةةث أصةةةةبحت الوسةةةةائط الرقميةةةةة 
 .عنصرًا أساسيًا في مختلف المجالات التعليمية والإعلامية

دعةةةةةةةم اسةةةةةةةتراتيجيات التةةةةةةةدريس الحديثةةةةةةةة تسةةةةةةةاعد مهةةةةةةةارات إنتةةةةةةةاج الفيةةةةةةةديو الرقمةةةةةةةي فةةةةةةةي دعةةةةةةةم تطبيةةةةةةةق  .4
اسةةتراتيجيات التةةةدريس الحديثةةة، مثةةةل الةةتعلم القةةةائم علةةةى المشةةاريع والةةةتعلم المةةدمج والتعلةةةيم القةةةائم 

كمةةا أن توظيةةف الفيةةديوهات الرقميةةة فةةي العمليةةة التعليميةةة يسةةهل  .(Salomon, 2020) على الألعاب
 .على المعلمين تبسيط المفاهيم المعقدة وتقديمها بطرق أكثر فاعلية مقارنة بالوسائل التقليدية

تحسةةةين فةةةرص التوظيةةةف والمنافسةةةة فةةةي سةةةوق العمةةةل: مةةةع تزايةةةد الطلةةةب علةةةى المحتةةةوى الرقمةةةي، أصةةةبح  .5
ميةةةةةزة تنافسةةةةةية لطةةةةةلاب تكنولوجيةةةةةا التعلةةةةةيم، حيةةةةةث يمكةةةةةنهم  الرقمةةةةةي امةةةةةتلاك مهةةةةةارات إنتةةةةةاج الفيةةةةةديو

العمةةةةل فةةةةي مجةةةةالات متعةةةةددة، مثةةةةل تصةةةةميم المةةةةواد التعليميةةةةة، والإعةةةةلام الرقمةةةةي، والإنتةةةةاج التعليمةةةةي، 
 وقةةد أكةةدت دراسةةة أجراهةةا .(Clark & Mayer, 2016) وتصةةميم الةةدورات التدريبيةةة عبةةر الإنترنةةت

Bates (2019)  ا أساسةةيًا فةةي سةةوق أن المهةةارات الرقميةةة، بمةةا فةةي ذلةةك إنتةةاج الفيةةديو، أصةةبحت متطلبةةً
 .العمل التعليمي والتدريبي

 برامج وتطبيقات تحر ر ومعاماة الفيديو الرقمي:
يُعةةةد تحريةةةر ومعالجةةةة الفيةةةديو الرقمةةةي مةةةن المهةةةارات الأساسةةةية لطةةةلاب تكنولوجيةةةا التعلةةةيم، 
حيةةةةةةةث تسةةةةةةةاعدهم هةةةةةةةذه المهةةةةةةةارات فةةةةةةةي إنتةةةةةةةاج محتةةةةةةةوى تعليمةةةةةةةي متميةةةةةةةز. وتتةةةةةةةوفر العديةةةةةةةد مةةةةةةةن البةةةةةةةرامج 

ستخدم لهذا الغرض، ويمكن تصنيفها إلى ثلاث فئات رئيسية، كما يلي
ُ
 :والتطبيقات التي ت

 :الفئة الأولى: برامج دمج وقص وترتيب اللقطات وإضافة المؤثرات
 :: يُعتبر من أشهر البرامج في تحرير الفيديو، ويأتي بنقختينAdobe Premiere برنامج .1

- Adobe Premiere Pro:  وهةةةي النقةةةخة الاحترافيةةةة التةةةي تتطلةةةب مواصةةةفات عاليةةةة للحاسةةةب، مثةةةل
جيجابايةةةت، ومسةةةاحة تخزينيةةةة  2جيجةةةا هرتةةةز، وذاكةةةرة لا تقةةةل عةةةن  2.40معةةةالج بسةةةرعة لا تقةةةل عةةةن 

 Adobe كبيةةةرة. يتميةةةز البرنةةةامج بسةةةرعة تصةةةدير الفيةةةديوهات عاليةةةةة الجةةةودة، والتوافةةةق مةةةع بةةةرامج
 .Macintoshو Windows، كما يدعم بيئتي  Creative Suiteو After Effectsالأخرى مثل  

- Adobe Premiere Elements  : نقةةخة مبسةةطة موجهةةة للاسةةتخدام العةةائلي، تحتةةاج إلةةى مواصةةفات
 .أقل، وتتميز بسهولة الاستخدام

: يُسةةتخدم فةةي إنشةةاء دروس الفيةةديو والعةةروض التقديميةةة Camtasia Studio.9 Studio.9 برنةةامج  .2
عبةةةةةر تقةةةةةجيل الشاشةةةةةة مباشةةةةةرة، ويتميةةةةةز بسةةةةةهولة تحريةةةةةر الفيةةةةةديو، وإمكانيةةةةةة معاينتةةةةةه قبةةةةةل الحفةةةةةظ 

 .  YouTubeالنهائي، إضافة إلى دعم منصات الفيديو مثل  
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: يُسةةتخدم فةةي إنتةةاج الفيةةديو الرقمةةي للقنةةوات الفضةةائية، ويتميةةز بخفتةةه Canopus Edius Pro برنامج .3
 .Windowsواحترافيتة، كما أنه لا يتطلب مواصفات حاسوبية عالية، وهو متاح فقط لنظام  

، حيةةث يجمةةع بةةين Macintosh، وهةةو الأفضةةل لنظةةام Apple: مةةن إنتةةاج شةةركة Final Cut Pro برنةةامج .4
 .، مما يجعله أداة تحرير متكاملة وقويةAfter Effectsو Adobe Premiereميزات برامج 

 AVI: وهةةو برنةةامج مجةةاني لتحريةةر الفيةةديو، يةةدعم العديةةد مةةن الامتةةدادات مثةةل Avidemux برنةةامج  .5
 .BSDو Macintoshو Windows، وهو متاح لأنظمة  MPEGو DVDو

 الفئة النانية: برامج المؤثرات وامردع السينمائية:
: يُسةةةتخدم لإضةةةافة المةةةؤثرات السةةةينمائية، ويةةةدعم العمةةةل مةةةع الملفةةةات Adobe After Effects برنةةةامج . 1

 ..Macintoshو Windowsويعمل على أنظمة   Adobe Premiereوهو مكمل لة   .(3D) ثلاثية الأبعاد
، ويحتةةوي علةةى مكتبةةة تةةأثيرات سةةينمائية After Effects: مشةةابه لةةة Fxhome VisionLab Studio برنةةامج .2

 ..Macintosh، بينما لا يزال قيد التطوير لنظام  Windowsمتقدمة. يعمل على  
: يجمع بين التصميم ثلاثي الأبعاد والخدع السينمائية، ويُسةةتخدم علةةى نطةةاق واسةةع فةةي Houdini برنامج .3

 ..Linuxو Macintoshو Windowsإنتاج الأفلام، وهو متاح لأنظمة  
 :الفئة النالنة: تطبيقات الو ب لتحر ر الفيديو الرقمي

: يوفر بيئة سهلة لتحرير الفيديو عبةةر الإنترنةةت، مةةع إمكانيةةة تخزينةةه عةةحابيًا بسةةعة Loopster تطبيق .1
  www.loopster.com.جيجابايت، وهو متاح على الرابط 3تصل إلى 

يتةةةةةةيح تحريةةةةةةر الفيةةةةةةديو بسةةةةةةهولة، مةةةةةةع إضةةةةةةافة تةةةةةةأثيرات احترافيةةةةةةة تشةةةةةةبه تةةةةةةأثيرات  Magisto تطبيةةةةةةق .2
Instagramوهو متاح على الرابط ،.www.magisto.com  

: يتيح إنشاء مقاطع الفيديو من الصةةفر، مةةع إمكانيةةة إضةةافة صةةور ومةةؤثرات انتقاليةةة Wideo تطبيق .3
 .ونصوص متحركة

 600: يُسةةةةتخدم لتحريةةةةر مقةةةةاطع الفيةةةةديو ذات الأمجةةةةام الكبيةةةةرة )حتةةةةى Video Toolbox تطبيةةةةق .4
 :ميجابايةةةةةةةت(، مةةةةةةةع دعةةةةةةةم مجموعةةةةةةةة واسةةةةةةةعة مةةةةةةةن تنسةةةةةةةيقات الفيةةةةةةةديو، وهةةةةةةةو متةةةةةةةاح علةةةةةةةى الةةةةةةةرابط

.www.videotoolbox.com 
، بمةةةا فةةةي ذلةةةك YouTube: يتةةةيح تحريةةةر الفيةةةديوهات مباشةةةرة عبةةةر YouTube Video Editor تطبيةةةق .5

 .الاقتصاص، وإضافة المؤثرات والنصوص والتعليقات التوضيحية
: يةةوفر أدوات متقدمةةة لتحريةةر الفيةةديو، مثةةل الةةتحكم فةةي سةةرعة العةةرض، WeVideo Editor تطبيةةق .6

يمكةةن اسةةتخدامه  .Google Driveوإضافة تأثيرات الشاشة الخضراء، وإمكانية تخةةزين الملفةةات علةةى 
 :لإنشةةةةةةاء مقةةةةةةاطع فيةةةةةةديو تفاعليةةةةةةة، وإضةةةةةةافة التعليقةةةةةةات التوضةةةةةةيحية، وهةةةةةةو متةةةةةةاح علةةةةةةى الةةةةةةرابط

.www.wevideo.com 
ويعتبةةةةةةةر مقةةةةةةةرر " تصةةةةةةةميم وإنتةةةةةةةاج بةةةةةةةرامج الفيةةةةةةةديو الرقميةةةةةةةة" الةةةةةةةذي يدرسةةةةةةةه طةةةةةةةلاب شةةةةةةةعبة 
تكنولوجيةةا التعلةةيم بكليةةة التربيةةة جامعةةة الأزهةةر ضةةمن برنةةامج إعةةدادهم؛ مةةن المقةةررات ذات الطبيعةةة 
العمليةةةة التةةةي مةةةةن أهةةةدافها إكسةةةةاب الطةةةلاب الإجةةةراءات العمليةةةةة المرتبطةةةة بمهةةةةارات معالجةةةة الفيةةةةديو 

حيةةةةةث  الرقمةةةةي، وذلةةةةةك بهةةةةدف تمكةةةةةين الطةةةةلاب مةةةةةن هةةةةةذه المهةةةةارات قبةةةةةل التحاقهةةةةةةم بالعمةةةةةل فةةةةي الميةةةةةدان
فةةي إنشةةاء دروس الفيةةةديو  Camtasia Studio.9 يقتصةةر البحةةث الحةةالي علةةى تنيمةةة مهةةارات برنةةامج 

التعامةةةةةل معةةةةةه ولزيةةةةةوع انتشةةةةةاره بةةةةةين  سةةةةةهولةل والعةةةةةروض التقديميةةةةةة عبةةةةةر تقةةةةةجيل الشاشةةةةةة مباشةةةةةرة، 
تحريةةةةةر الفيةةةةةديو، وإمكانيةةةةةة معاينتةةةةةه قبةةةةةل الحفةةةةةظ النهةةةةةائي، إضةةةةةافة إلةةةةةى دعةةةةةم ب  الطةةةةةلاب حيةةةةةث يتميةةةةةز
 .  YouTubeمنصات الفيديو مثل  

 المحور امرام : الانخراط في التعلم:
 انخراط الطلاب في التعلم بأنه مقدار الوقت والجهد الذي Kuh (2009, 683) يعرّف

http://www.loopster.com/
http://www.magisto.com/
http://www.videotoolbox.com/
http://www.wevideo.com/
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يكرّسةةةةه الطةةةةلاب للدراسةةةةة، والالتةةةةزام بمعةةةةايير الجامعةةةةة، وإتمةةةةام المهةةةةام فةةةةي مواعيةةةةدها المحةةةةددة. بينمةةةةا  
بأنةةه مسةةتوى الاهتمةةام والتحفيةةز والجهةةد الةةذي يبذلةةه الطالةةب  Morrison et al. (2020, 18) يعرّفةةه

، فيةةرون أن الانخةةراط فةةي الةةتعلم يتمثةةل Bowden et al. (2021, 1209) تجةةاه المقةةررات الدراسةةية. أمةةا
فةةي الاسةةتثمارات الإيجابيةةة للطالةةب علةةى المسةةتوى الاجتمةةاعي والمعرفةةي والعةةاطفي والسةةلوكي فةةي دراسةةته 

إلةةى أن انخةةراط الطةةلاب فةةي الةةتعلم هةةو مفهةةوم متعةةدد  Schnitzler et al. (2021) الجامعيةةة، ويشةةير
الأبعةةةةاد، يعكةةةةةس مةةةةةدى مشةةةةةاركة الطةةةةةلاب وتعبيةةةةةرهم عةةةةن أنفسةةةةةهم مةةةةةن الناحيةةةةةة السةةةةةلوكية والمعرفيةةةةةة 

 .والعاطفية أثناء أنشطة التعلم
ز علةةى الجانةةب السةةلوكي  Kuh (2009) ومةةن خةةلال هةةذه التعريفةةات، يتضةةح أن تعريةةف

ّ
ركةة

كةةةلا مةةةن البعةةةدين السةةةلوكي والعةةةاطفي. فةةةي  Morrison et al. (2020) فقةةةط، بينمةةةا تنةةةاول تعريةةةف
الأبعةةاد السةةلوكية   Schnitzler et al. (2021)؛ Bowden et al. (2021) المقابةةل، شةةملت تعريفةةات

معًا. وتعكس هذه الأبعاد المختلفة للانخةةراط فةةي الةةتعلم أهميتهةةا الكبيةةرة، حيةةث  والوجدانيةوالمعرفية  
 .تسهم في تشكيل تجارب الطلاب المتنوعة، ويتم تفعيلها من خلال دافعيتهم الذاتية

 أهمية الانخراط في التعلم:
مؤشةةةرًا أساسةةةيًا لنجةةةاح الطةةةلاب  (Learning Engagement) يعةةةد الانخةةةراط فةةةي الةةةتعلم

ا، حيةةةةةث تسةةةةهم المشةةةةةاركة الفعالةةةةةة فةةةةي تحقيةةةةةق مسةةةةتويات أعلةةةةةى مةةةةةن الإنجةةةةاز، وتعزيةةةةةز الةةةةةتعلم  أكاديميةةةةً
التراكمةةةي، وتنميةةةة مشةةةاعر الكفةةةاءة والصةةةمود الأكةةةاديمي، إلةةةى جانةةةب تحسةةةين التفاعةةةل الاجتمةةةاعي بةةةين 

كمةةا يمكةةن اعتبةةار مشةةاركة الطةةلاب  .(Makkonen et al., 2021, 505) الطةةلاب والمعلمةةين وزملائهةةم
معيةةارًا يعكةةس جةةودة الجهةةد المبةةذول ومسةةتوى الالتةةزام، ممةةا يسةةاعد المسةةؤولين علةةى تحديةةد الأنشةةطة 
التةةةةةي تعةةةةةزز هةةةةةذا الانخةةةةةراط. وتعةةةةةد هةةةةةذه المشةةةةةاركة ضةةةةةرورية لتحقيةةةةةق أهةةةةةداف الةةةةةتعلم، وجةةةةةذب انتبةةةةةاه 
الطةةلاب والاحتفةةاظ بةةه، بالإضةةافة إلةةى دورهةةا فةةي تطةةوير إمكانةةاتهم مةةن خةةلال التجربةةة المباشةةرة. كةةذلك، 
يةةةةةرتبط انخةةةةةراط الطةةةةةلاب فةةةةةي الةةةةةتعلم بمسةةةةةتوى تحصةةةةةيلهم الأكةةةةةاديمي، كمةةةةةا يسةةةةةهم فةةةةةي تنميةةةةةة مهةةةةةاراتهم 

 .(Masri et al., 2021, 22) الشخصية
ا فةةةةةةةي تحسةةةةةةةين التحصةةةةةةةيل  يتضةةةةةةةح ممةةةةةةةا سةةةةةةةبق أن الانخةةةةةةةراط فةةةةةةةي الةةةةةةةتعلم يلعةةةةةةةب دورًا جوهريةةةةةةةً
الأكةةةةةاديمي وتعزيةةةةةةز التفاعةةةةةةل بةةةةةةين الطةةةةةةلاب والمعلمةةةةةةين، وكةةةةةذلك بةةةةةةين الطةةةةةةلاب أنفسةةةةةةهم داخةةةةةةل قاعةةةةةةات 
الدراسة. كما يساعد على تنميةةة المهةةارات الشخصةةية، وترسةةيخ الالتةةزام بحضةةور المحاضةةرات، وإنجةةاز 
ا علةةةةى أدائهةةةةم الأكةةةةاديمي. إضةةةةافة إلةةةةى ذلةةةةك، يشةةةةجع  المهةةةةام فةةةةي الأوقةةةةات المحةةةةددة، ممةةةةا يةةةةنعكس إيجابيةةةةً

 .الانخراط الفعّال الطلاب على بذل المزيد من الجهد لتحقيق أهدافهم التعليمية
 :المنخفض  ي خصائص الطلاب ذوي الانخراط في التعلم المرتفع

ا كبيةةرًا  الطةةلاب الةةذين يتمتعةةون بمسةةتويات عاليةةة مةةن الانخةةراط فةةي الةةتعلم يظهةةرون اهتمامةةً
اءة فةةةةةي عمليةةةةةة  بفهةةةةةم المهةةةةةام التعليميةةةةةة وأهةةةةةداف أنشةةةةةطة الةةةةةتعلم، ويبةةةةةادرون بالمشةةةةةاركة الفعالةةةةةة والبنةةةةةّ
التعليم. كما يعبرون لمعلميهم عن احتياجاتهم التعليمية، ويبةةذلون جهةةودًا إضةةافية فةةي الدراسةةة، ممةةا 
ا أطةةةول فةةةي الجامعةةةة، ويشةةةاركون بنشةةةاط فةةةي الحيةةةاة الجامعيةةةة. إلةةةى جانةةةب ذلةةةك،  يجعلهةةةم يقضةةةون وقتةةةً
ا متميةةزًا.  يتفاعلون مةةع زملائهةةم، ويبةةرزون قةةدراتهم مةةن خةةلال التفكيةةر النقةةدي، ويحققةةون أداءً أكاديميةةً

مواجهةةةةةةةةة كمةةةةةةةا يسةةةةةةةةتثمرون أوقةةةةةةةاتهم فةةةةةةةةي الةةةةةةةةتعلم بجديةةةةةةةة، ويلتزمةةةةةةةةون بتحقيةةةةةةةةق أهةةةةةةةدافهم، ويفضةةةةةةةةلون 
التحةةةةةةةةةةديات. بالإضةةةةةةةةةةافة إلةةةةةةةةةةى ذلةةةةةةةةةةك، فهةةةةةةةةةةم يتمتعةةةةةةةةةةون بقةةةةةةةةةةدرة علةةةةةةةةةةى التنظةةةةةةةةةةيم الةةةةةةةةةةذاتي، ويسةةةةةةةةةةتخدمون 
اسةةةةةةةتراتيجيات مةةةةةةةا وراء المعرفةةةةةةةة للتخطةةةةةةةيط والمراقبةةةةةةةة والتقيةةةةةةةيم أثنةةةةةةةاء إنجةةةةةةةاز المهةةةةةةةام. كمةةةةةةةا يوظفةةةةةةةون 
استراتيجيات تعلم فعالة فةةي تةةذكر المعلومةةات وتنظيمهةةا وفهمهةةا، ممةةا يسةةاعدهم علةةى بةةذل جهةةد ذهنةةي 



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 
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 ;Fredricks et al., 2004) أكبةةر، وربةةط الأفكةةار ببعضةةها الةةبعض، وتعميةةق فهمهةةم للمحتةةوى التعليمةةي
Bowden et al., 2021; Chiu, 2021; Masri et al., 2021; Han 2021). 

ا محةةةةةةةدودًا بفهةةةةةةةم المهةةةةةةةام  أمةةةةةةةا الطةةةةةةةلاب منخف ةةةةةةة ي الإنخةةةةةةةراط فةةةةةةةي الةةةةةةةتعلم يظهةةةةةةةرون اهتمامةةةةةةةً
التعليميةةةةة، ويميلةةةةون إلةةةةى الةةةةتعلم السةةةةطفي دون اسةةةةتخدام اسةةةةتراتيجيات مةةةةا وراء المعرفةةةةة أو التنظةةةةيم 
الةةذاتي، ممةةا يةةؤدي إلةةى أداء أكةةاديمي ضةةعيف، وتفاعةةل محةةدود داخةةل البيئةةة الجامعيةةة، كمةةا يفتقةةرون 
 مةةن الفهةةم العميةةق، وهةةو مةةا 

ً
إلةةى المبةةادرة والمثةةابرة ويتجنبةةون التحةةديات، ويعتمةةدون علةةى الحفةةظ بةةدلا

 ;Fredricks et al., 2004; Bowden et al., 2021; Chiu, 2021)يعيةةق تحقةةيقهم لأهةةداف الةةتعلم. 
Masri et al., 2021; Han 2021)  

أن الطةةةةلاب الةةةةذين يظهةةةةرون مسةةةةتويات عاليةةةةة مةةةةن الانخةةةةراط فةةةةي الةةةةتعلم  يتضةةةةح ممةةةةا سةةةةبق
اءة فةةةةةةةي العمليةةةةةةةةة  يتميةةةةةةةزون بقةةةةةةةدرتهم علةةةةةةةى فهةةةةةةةةم المهةةةةةةةام التعليميةةةةةةةة بعمةةةةةةةق، والمشةةةةةةةةاركة الفاعلةةةةةةةة والبنةةةةةةةّ
ا علةةةةى أدائهةةةةم الأكةةةةاديمي وتنميةةةةة مهةةةةارات التفكيةةةةر النقةةةةدي والتنظةةةةيم  التعليميةةةةة، ممةةةةا يةةةةنعكس إيجابيةةةةً

وفي المقابةةل، يفتقةةر الطةةلاب منخفضةةو الانخةةراط إلةةى اسةةتخدام اسةةتراتيجيات مةةا وراء المعرفةةة   ، الذاتي
والتنظيم الذاتي، مما يؤدي إلى تبنيهم لأسةةاليب تعلةةم سةةطحية تةةرتبط بةةأداء أكةةاديمي ضةةعيف وتفاعةةل 

فةةةةي إطةةةار البحةةةث الحةةةالي الةةةذي يتنةةةةاول التفاعةةةل بةةةين نمطةةةي تقةةةةديم و ، محةةةدود داخةةةل البيئةةةة الجامعيةةةة
غيةةةةر المباشةةةةرة( فةةةةي بيئةةةةة تعليميةةةةة تعتمةةةةد علةةةةى تطبيقةةةةةات  –تغذيةةةةة الراجعةةةةة التصةةةةحيحية )المباشةةةةرة ال 

الفحةةةةص(، يظهةةةةر أن تعزيةةةةز الانخةةةةراط فةةةةي الةةةةتعلم  –الةةةةذكاء الاصةةةةطناعي، والأسةةةةلوب المعرفةةةةي )البةةةةأورة 
وتنميةةة مهةةةارات إنتةةةاج الفيةةةديو الرقمةةةي لةةةدى طةةةلاب تكنولوجيةةةا التعلةةةيم يعتمةةةد بشةةةكل كبيةةةر علةةةى قةةةدرة 

ومةةن  ، البيئة التعليمية على تقديم تغذية راجعةةة فعالةةة ومراعةةاة الفةةروق الفرديةةة فةةي الأسةةلوب المعرفةةي
والأسةةةةةلوب المعرفةةةةةي فةةةةةإن تصةةةةةميم بيئةةةةةات تعليميةةةةةة متكاملةةةةةة تةةةةةربط بةةةةةين التغذيةةةةةة الراجعةةةةةة الذكيةةةةةة  ثةةةةةم

 لدعم التحصيل   للمتعلم  
ً
 رئيسيا

ً
 .لدى الطلابالمعرفي والأداء العملي   يشكل عنصرا

 أبعاد الانخراط في التعلم:
ا معقةةةدًا ومتعةةةدد الأبعةةةاد، يتكةةةون مةةةن ثلاثةةةة أبعةةةاد رئيسةةةية  يُعةةةد الانخةةةراط فةةةي الةةةتعلم مفهومةةةً

 ;Fredricks et al., 2004)  ، والبعةةةد الوجةةدانيالسةةةلوكي، والبعةةةد المعرفةةيمترابطةةة، وهةةةي: البعةةةد 
Putarek & Pavlin-Bernardić, 2020). 

يتعلةةق بكيفيةةة معالجةةة الطةةلاب للمعلومةةات، والتةةي يمكةةن أن تكةةون إمةةا  :الانخةةراط المعرفةةي
معالجة سطحية أو عميقة. فالمعالجة العميقةةة تتضةةمن تنظةةيم المعلومةةات الجديةةدة وربطهةةا بالمعرفةةة 
السةةابقة، بينمةةا تقتصةةةر المعالجةةة السةةطحية علةةةى إعةةادة إنتةةاج المعلومةةةات دون اسةةتيعابها بعمةةق. كمةةةا 
يةةرتبط هةةذا البعةةد بةةدوافع الطةةلاب، ومةةدى تنظةةيمهم الةةذاتي للةةتعلم، والجهةةد المبةةذول للفهةةم، وفعاليةةة 
الةةةةذات، والتفكيةةةةر الناقةةةةد، والسةةةةعي لاكتسةةةةاب مزيةةةةد مةةةةن المعرفةةةةة، والقةةةةدرة علةةةةى اسةةةةتيعاب المفةةةةاهيم 

 .(Putarek & Pavlin-Bernardić, 2020; Schnitzler et al., 2021) المعقدة
يشةةير إلةةى مجموعةةة مةةن السةةلوكيات الظةةاهرة التةةي تعكةةس مةةدى تفاعةةل  ي: الانخةةراط السةةلوك 

الطلاب مع عملية التعلم، مثل المشاركة في المناقشةةات الصةةفية، والتعةةاون مةةع الةةزملاء، والتفاعةةل مةةع 
 الأنشةةطة التعليميةةة، وتحقيةةق الإنجةةازات الأكاديميةةة، وتطةةوير المهةةارات، واسةةتكمال المهةةام التعليميةةة

(Schnitzler et al., 2021; Salas-Pilco et al., 2022). 
يشةةةير إلةةةى اسةةةتجابات الطةةةلاب العاطفيةةةة تجةةةاه أنشةةةطة الةةةتعلم داخةةةل : الانخةةةراط الوجةةةداني

الفصول الدراسية، مثل الشةةعور بالاهتمةةام، أو المتعةةة، أو الملةةل، أو السةةعادة، أو القلةةق، كمةةا يعكةةس 
موقفهم تجةةاه المعلمةةين والةةزملاء والمقةةررات الدراسةةية، ومةةدى تقةةديرهم لقيمةةة المةةادة العلميةةة وظةةروف 
التعلم، بالإضافة إلى مشاعر الرضا والرفاهية؛ وبالتالي، يمثةةل هةةذا البعةةد التفاعةةل العةةاطفي للطةةلاب 
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-Fredricks et al., 2004; Schnitzler et al., 2021; Salas) مةةع بيئةةة الةةتعلم وتجةةاربهم التعليميةةة
Pilco et al., 2022). 

يتضةةح ممةةا سةةبق أن الانخةةراط فةةةي الةةتعلم هةةو مفهةةوم دينةةةاميكي متعةةدد الأبعةةاد، يتجلةةى مةةةن 
السةةلوكي والوجةةداني للطةةلاب، ورغةةم تمةةايز هةةذه الأبعةةاد، فإنهةةا تتكامةةل داخةةل و خةةلال التفاعةةل المعرفةةي 

الفةةةةرد ولا تعمةةةةل بشةةةةكل منعةةةةزل، بةةةةةل تتجلةةةةى مةةةةن خةةةةلال مؤشةةةةةرات مترابطةةةةة تعكةةةةس مسةةةةتوى التفاعةةةةةل 
 .والتعلم الفعّال

 :قياس الانخراط في التعلم الإلكتروني
تعةةددت المقةةاييس المسةةتخدمة فةةي قيةةاس الانخةةراط فةةي الةةتعلم علةةى وجةةه العمةةوم وفةةي الةةتعلم 

 Bowden et al, 2021)؛ 2022الإلكترونةةي علةةى وجةةه الخصةةوص ومنهةةا دراسةةة )حسةةام الةةدين جةةابر، 
 :أن هناك عدة أساليب لقياس الانخراط في التعلم، وتتمثل هذه الأساليب فيما يلي

تتضةةةمن  :(Observation and teacher reports) الملاحظةةةة وتقةةةارير المعلةةةم حةةةول سةةةلوك الطةةةلاب -
ملاحظةةةةةة مةةةةةةدى تركيةةةةةةز الطةةةةةلاب، ومسةةةةةةتوى مشةةةةةةاركتهم، واسةةةةةةتمتاعهم بعمليةةةةةة الةةةةةةتعلم، بالإضةةةةةةافة إلةةةةةةى 

 .اهتمامهم ودافعيتهم نحو اكتساب المعرفة

 (Student surveys) تشةةمل اسةةتبانات الطةةلاب :(Self-Report Measures) مقةةاييس التقريةةر الةةذاتي -
، حيةةةث تتضةةةمن هةةةذه الأدوات مجموعةةةة مةةةن البنةةةود التةةةي (Teacher surveys) واسةةةتبانات المعلمةةةين

ا لتحديةةةةد مةةةةدى انخراطةةةه فةةةةي الةةةةتعلم مةةةن الناحيةةةةة المعرفيةةةةة، الوجدانيةةةةة، أو  يجيةةةب عنهةةةةا الطالةةةةب ذاتيةةةً
 .السلوكية. وتعد هذه المقاييس من أكثر الأدوات استخدامًا في الدراسات والبحوث الأكاديمية

رغةةم نةةةدرة الدراسةةات التةةةي  :(Checklists and Rating Scales) قةةوائم التحقةةق ومقةةةاييس التقةةدير -
اسةةةةتخدمت مقةةةةاييس التقةةةةدير الكمةةةةي لقيةةةةاس انخةةةةراط الطةةةةلاب فةةةةي الةةةةتعلم، فةةةةإن بعةةةةض الأدوات مثةةةةل 
سةةةةةةتخدم لتحليةةةةةل أنشةةةةةةطة التفاعةةةةةل داخةةةةةةل الصةةةةةف، كمةةةةةةا تشةةةةةمل هةةةةةةذه المقةةةةةةاييس 

ُ
أداة فلازيروسةةةةةكي ت

معةةةةةدلات الحضةةةةةور والمشةةةةةاركة، ومةةةةةدى الالتةةةةةزام بالمواعيةةةةةد، ومسةةةةةتوى التحصةةةةةيل الأكةةةةةاديمي، والوقةةةةةت 
المسةةةةةةةةتغرق فةةةةةةةةي إنجةةةةةةةةاز المهةةةةةةةةام والأنشةةةةةةةةطة التعليميةةةةةةةةة، بالإضةةةةةةةةافة إلةةةةةةةةى اسةةةةةةةةتكمال الواجبةةةةةةةةات المنزليةةةةةةةةة، 

 .(Rubrics) واستخدام المقاييس المتدرجة للأداء

، (Portfolio) يشةةةمل تحليةةةل ملفةةةات الإنجةةةاز :(Work Sample Analysis) تحليةةةل أعمةةةال الطةةةلاب -
والعةةةةروض التقديميةةةةة، والمشةةةةروعات، وغيرهةةةةا مةةةةن المهةةةةام التةةةةي ينفةةةةذها الطةةةةلاب بشةةةةكل مسةةةةتقل، ممةةةةا 
يساعد في تقيةةيم مهةةاراتهم فةةي التفكيةةر، ومةةدى التةةزامهم بالمهةةام المطلوبةةة، ومسةةتوى إتقةةانهم للعمةةل، إلةةى 

 .جانب مظاهر أخرى تعكس مدى انخراطهم في عملية التعلم
يتضةةةح ممةةةا سةةةبق أن الأسةةةاليب المسةةةتخدمة فةةةي قيةةةاس انخةةةراط الطةةةلاب فةةةي الةةةتعلم متنوعةةةة 
ممةةةةةا يعةةةةةزز موثوقيةةةةةة النتةةةةةائج، ومةةةةةع ذلةةةةةك، تواجةةةةةه بعةةةةةض الأدوات تحةةةةةديات منهجيةةةةةة، مثةةةةةل التحيةةةةةز فةةةةةي 
مقاييس التقرير الذاتي، ممةةا يسةةتدعي دمجهةةا مةةع أسةةاليب أخةةرى لضةةمان الموضةةوعية، كمةةا أن قةةوائم 
ا مفيةةةةةدًا لكنهةةةةةا قةةةةةد لا تعكةةةةةس الجوانةةةةةب العاطفيةةةةةة أو   كميةةةةةً

ً
التحقةةةةةق والمقةةةةةاييس المتدرجةةةةةة تتةةةةةيح تحلةةةةةيلا

التحفيزيةةةةة، فةةةةي حةةةةين يُعةةةةد تحليةةةةل أعمةةةةال الطةةةةلاب وسةةةةيلة تشخيصةةةةية قويةةةةة، لكنهةةةةا تعتمةةةةد علةةةةى خبةةةةرة 
المقيم واتساق المعايير التقييمية، ولتحقيق دقةةة أعلةةى فةةي قيةةاس أبعةةاد الانخةةراط فةةي الةةتعلم تةةم إعةةداد 
مقيةةاس معةةد لهةةذا الغةةرض، كمةةا تمةةت الاسةةتفادة مةةن تقنيةةات الةةذكاء الاصةةطناعي للكشةةف عةةن أنمةةاط 
 وموضةةةةةةوعية؛ حيةةةةةةث يمكةةةةةةن تحليةةةةةةل بيانةةةةةةات الأداء الأكةةةةةةاديمي، مثةةةةةةل 

ً
الانخةةةةةةراط بشةةةةةةكل أكثةةةةةةر تفصةةةةةةيلا

معةةةدلات الحضةةةور، والمشةةةاركة فةةةي الأنشةةةطة، والتفاعةةةل فةةةي المنتةةةديات، والواجبةةةات المنزليةةةة، واسةةةتنتاج 
 مستويات الانخراط بناءً على الأنماط السلوكية.



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 
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 منهاية البحث وإجراءات :
: منهج البحث:  

ً
 أولا
 اتبع البحث امحالي على:      

المةةةةةةنهج الوصةةةةةةفي: وذلةةةةةةك لتحليةةةةةةل الأدبيةةةةةةات والدراسةةةةةةات والمعلومةةةةةةات ذات الصةةةةةةلة بموضةةةةةةوع البحةةةةةةث  (1
باسةةةةةةتخدام أسةةةةةةاليب تحليةةةةةةل المحتةةةةةةوى والمقارنةةةةةةة النقديةةةةةةة لتحديةةةةةةد المهةةةةةةارات المسةةةةةةتهدفة فةةةةةةي إنتةةةةةةاج 
الفيةةةةةةةديو الرقمةةةةةةةي ومةةةةةةةدى تةةةةةةةأثير بيئةةةةةةةات الةةةةةةةتعلم القائمةةةةةةةة علةةةةةةةى تطبيقةةةةةةةات الةةةةةةةذكاء الاصةةةةةةةطناعي علةةةةةةةى 

 الانخراط في التعلم.
مةةةةةنهج تطةةةةةوير المنظومةةةةةات: وقةةةةةد اسةةةةةتخدم عنةةةةةد تطةةةةةوير بيئةةةةةة الةةةةةتعلم القائمةةةةةة علةةةةةى تطبيقةةةةةات الةةةةةذكاء  (2

 الاصطناعي وفق النموذج المقترح.
المةةنهج التجريبةةي: وذلةةك للتعةةرف علةةى أثةةر المتغيةةر المسةةتقل المتمثةةل فةةي )نمطةةي تقةةديم التغذيةةة الراجعةةة  (3

التصةةحيحية )المباشةةرة/ غيةةر المباشةةةرة(( والمتغيةةر التصةةنيفي المتمثةةل فةةةي )الأسةةلوب المعرفةةي )البةةةأورة/ 
الفحةةةةةةةص(( علةةةةةةةى المتغيةةةةةةةر التةةةةةةةابع المتمثةةةةةةةل فةةةةةةةي )التحصةةةةةةةيل والأداء لمهةةةةةةةارات إنتةةةةةةةاج الفيةةةةةةةديو الرقمةةةةةةةي 

 .والإنخراط في التعلم(
 ثانيًا: إعداد استبانة لتحديد اماوانب المعرفية لمهارات إنتاج الفيديو الرقمي:

تةةم إعةةداد اسةةتبانة لتحديةةد الجوانةةب المعرفيةةة لمهةةارات إنتةةاج الفيةةديو الرقمةةي الةةلازم تنميتهةةا 
 .وفقًا للخطوات التالية  لطلاب الفرقة الثالثة تخصص تكنولوجيا التعليم، 

 الاطلاع على الأدبيات المرتبطة بمهارات إنتاج الفيديو الرقمي. .1
 التوصل إلى الصورة المبدئية لاستبانة الجوانب المعرفية لمهارات إنتاج الفيديو الرقمي. .2
مةةةن الأسةةةاتذة المتخصصةةةين فةةةي مجةةةال المنةةةاهج  (1)رض الاسةةةتبانة علةةةى مجموعةةةة مةةةن المحكمةةةينعةةة  .3

وطةةةرق التةةةدريس ومجةةةال تكنولوجيةةةا التعلةةةيم والمعلومةةةات ومجةةةال علةةةم الةةةنفس التعليمةةةي، وقةةةام 
رائهةةةةم مةةةةن حيةةةةث )مةةةةدى شةةةةموليتها للجوانةةةةب المعرفيةةةةة المرتبطةةةةة بمهةةةةارات 

َ
الباحثةةةةان باسةةةةتطلاع ا
مةةةةدى ارتبةةةةاط مصةةةةطلحاتها  -مةةةةدى سةةةةلامة الصةةةةياغة اللفظيةةةةة لبنودهةةةةا -إنتةةةةاج الفيةةةةديو الرقمةةةةي

وجةةةةود تعةةةةديل )بالحةةةةذف أو بالإضةةةةافة أو  -مةةةةدى أهميةةةةة كةةةةل بنةةةةد مةةةةن بنودهةةةةا -لبعضةةةةها الةةةةبعض 
 تعديل صياغة((.

 أشار السادة المحكمين إلى ضرورة تنمية هذه المهارات. .4
ه السةةادة المحكمةةون ولةةم يقةةم الباحثةةان بحةةذف أو  .5

َ
تم تعديل بعض عبارات الاستبانة وفق مةةا را

(   2إضةةةةةافة أي عبةةةةةارة بنةةةةةاءً علةةةةةى رأى السةةةةةادة المحكمةةةةةين ومةةةةةن ثةةةةةم الوصةةةةةول إلةةةةةى اسةةةةةتبانة نهائيةةةةةة)
 للقياس الجوانب المعرفية من مهارات إنتاج الفيديو الرقمي.

ا: إعتتتتداد بطاقتتتتة الملاحثتتتتة الأوليتتتتة لتحديتتتتد وقيتتتتاس اماوانتتتتب الأدائيتتتتة لمهتتتتارات إنتتتتتاج 
ً
ثالنتتتت

 الفيديو الرقمي:
بطاقةةةةةة الملاحظةةةةةة الأوليةةةةةة لتحديةةةةد وقيةةةةةاس الجوانةةةةةب الأدائيةةةةةة لمهةةةةةارات  إعةةةةةدادتةةةةم       

ا  إنتاج الفيديو الرقمي اللازم تنميتها لطةةلاب الفرقةةة الثالثةةة تخصةةص تكنولوجيةةا التعلةةيم، وفقةةً
 للخطوات التالية:

 الاطلاع على الأدبيات المرتبطة بمهارات إنتاج الفيديو الرقمي. .1
التوصةةةةةةل إلةةةةةةى الصةةةةةةورة المبدئيةةةةةةة لبطاقةةةةةةة ملاحظةةةةةةة الجوانةةةةةةب الأدائيةةةةةةة لمهةةةةةةارات إنتةةةةةةاج الفيةةةةةةديو  .2

 الرقمي.

 
 ( قائمة بأسماء السادة المحكمين.1ملح  ) (1)
 ( الصورة النهائية لاستبانة تحديد اماوانب المعرفية لمهارات إنتاج الفيديو الرقمي. 2ملح  ) (2)



 

 جامعة الأزهر 
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مةةةن الأسةةةاتذة المتخصصةةةين فةةةي مجةةةال المنةةةاهج وطةةةرق   (1)عةةةرض البطاقةةةة علةةةى السةةةادة المحكمةةةين .3
التةةدريس ومجةةال تكنولوجيةةا التعلةةيم والمعلومةةات ومجةةال علةةم الةةنفس التربةةوي، وقةةام الباحثةةان 

مةةةةةةدى ارتبةةةةةةاط بنودهةةةةةةا مةةةةةةةع  -باسةةةةةةتطلاع آرائهةةةةةةم مةةةةةةن حيةةةةةةث ) مةةةةةةدى مناسةةةةةةبة عباراتهةةةةةةا لأهةةةةةةدافها
 -مةةةةدى مناسةةةةبتها لعينةةةةة البحةةةةث -مةةةةدى مناسةةةةبة أسةةةةلوب تصةةةةميمها لتحقيةةةةق أهةةةةدافها -المهةةةةارات

 وجود تعديل )بالحذف أو بالإضافة أو بتعديل الصياغة((.
 أشار السادة المحكمين إلى ضرورة تنمية هذه المهارات. .4
ه السةةادة المحكمةةون ولةةم يقةةم الباحثةةان بحةةذف أو  .5

َ
تةةم تعةةديل بعةةض عبةةارات البطاقةةة وفةةق مةةا را

إضةةافة أي عبةةارة بنةةاءً علةةى رأى السةةادة المحكمةةين ومةةن ثةةم الوصةةول إلةةى بطاقةةة الملاحظةةة الأوليةةة 
 (   لمهارات إنتاج الفيديو الرقمي.2نهائية)

ا: اشتتتتتتقاق قائمتتتتة بالمهتتتتتارات التعليميتتتتة المعرفيتتتتتة والأدائيتتتتة اللاةمتتتتتة لمهتتتتارات إنتتتتتتاج الفيتتتتتديو  رابعتتتتً
 الرقمي:

ا  تةةةةم اشةةةةتقاق قائمةةةةة بالمهةةةةارات المعرفيةةةةة والأدائيةةةةة اللازمةةةةة لتنميةةةةة مهةةةةارات الفيةةةةديو الرقمةةةةي وفقةةةةً
 للخطوات التالية:

 الاطلاع على الأدبيات المرتبطة بمهارات إنتاج الفيديو الرقمي. .1
 التوصل إلى المهارات الرئيسية لهذه القائمة والتي تضمنت خمس مهارات رئيسة تمثلت في: .2
 .  Camtasia Studio.9 مهارات تمهيدية للتعامل مع برنامج   •
 .  Camtasia Studio.9مهارات تقجيل الشاشة باستخدام برنامج   •
 . Camtasia Studio.9مهارات المونتاج باستخدام برنامج   •

 .  Camtasia Studio.9مهارات إنتاج الفيديو الرقمي باستخدام برنامج   •
 .  Camtasia Studio.9مهارات إخراج ومشاركة الفيديو الرقمي باستخدام برنامج   •
تحديةةةد الجوانةةةةب المعرفيةةةةة والأدائيةةةة التةةةةي تتضةةةةمنها كةةةل مهةةةةارة مةةةةن المهةةةارات السةةةةابقة والتةةةةي يجةةةةب  .3

 تنميتها لدي طلاب الفرقة الثالثة تخصص تكنولوجيا التعليم.
التوصةةةل إلةةةى الصةةةورة المبدئيةةةة بالمهةةةارات المعرفيةةةة والأدائيةةةة اللازمةةةة لإنتةةةاج الفيةةةديو الرقمةةةي والتةةةي  .4

( مهةةارة تحةةت الفرعيةةة، 157( مهةةارة فرعيةةة، و)26( مهةةارات رئيسةةية تحتةةوى علةةى )5تشةةتمل علةةى )
 ( مهارة تحت تحت الفرعية .95)

مةةن الأسةةاتذة المتخصصةةين فةةي مجةةال المنةةاهج وطةةرق   (1)عرض هذه القائمة علةةى السةةادة المحكمةةين .5
التةةدريس ومجةةال تكنولوجيةةا التعلةةيم والمعلومةةات ومجةةال علةةم الةةنفس التعليمةةي، وقةةام الباحثةةان 

مةةدى ارتبةةاط -مةةدى ارتبةةاط المهةةارات بالأهةةداف -باسةةتطلاع آرائهةةم مةةن حيةةث ) مةةدى أهميةةة المهةةارة
 الدقةةةةةة العلميةةةةةة-مةةةةةدى دقةةةةةة الصةةةةةياغة اللفظيةةةةةة للمهةةةةةارات-المهةةةةةارات الفرعيةةةةةة بالمهةةةةةارات الرئيسةةةةةة

)بالحةةةةةةةةةذف أو بالإضةةةةةةةةةافة أو بتعةةةةةةةةةديل  تعةةةةةةةةةديل وجةةةةةةةةةود -للمعلومةةةةةةةةةات الةةةةةةةةةواردة فةةةةةةةةةي قائمةةةةةةةةةة المهةةةةةةةةةارات
( عنةةد 2.80( إلةةى )2,67عجلت جميع المهارات بالقائمةةة وزن نسةةبي مرتفةةع مةةن )الصياغة(، حيث  

؛ لةةةةةةذا تةةةةةم الوثةةةةةةوق بجميةةةةةع المهةةةةةةارات الإجرائيةةةةةة بقائمةةةةةةة مهةةةةةارات إنتةةةةةةاج 
ً
مسةةةةةتوى أهميةةةةةة مهةةةةةةم جةةةةةدا

 الفيديو الرقمي لدى طلاب كلية التربية.

 
 ( قائمة بأسماء السادة المحكمين.1ملح  ) (1)
 ( الصورة النهائية لبطاقة الملاحثة الأولية لمهارات إنتاج الفيديو الرقمي.3ملح  ) (2)
 ( قائمة بأسماء السادة المحكمين.1ملح  ) (1)
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إلا أن الباحثةةةةةان قةةةةةاموا بةةةةةإجراء بعةةةةةض التعةةةةةديلات التةةةةةى اقترحهةةةةةا السةةةةةادة المحكمةةةةةون علةةةةةى قائمةةةةةة 
المهةةةارات فةةةةى صةةةةورتها الأوليةةةةة مةةةةن حيةةةةث الصةةةةياغة اللفظيةةةةة والدقةةةةة العلميةةةةة لةةةةبعض المهةةةةارات، وبةةةةذلك 

( مهةةةةارة، وعةةةةدد المهةةةةارات 5أصةةةةبحت القائمةةةةة فةةةةي صةةةةورتها النهائيةةةةة حيةةةةث بلةةةةم عةةةةدد المهةةةةارات الرئيسةةةةية )
( مهارة، وعدد المهارات تحةةت تحةةت الفرعيةةة 157( مهارة، وعدد المهارات تحت الفرعية )26الفرعية )

( لقائمةةةةةةةةة مهةةةةةةةةارات إنتةةةةةةةةاج الفيةةةةةةةةديو الرقمةةةةةةةةي 2( مهةةةةةةةارة ومةةةةةةةةن ثةةةةةةةةم الوصةةةةةةةةول إلةةةةةةةةى الصةةةةةةةةورة النهائيةةةةةةةة)95)
 . Camtasia Studio.9 باستخدام برنامج  

بعةةد التوصةةل لمهةةارات إنتةةاج الفيةةديو الرقمةةي اللازمةةة لطةةلاب تكنولوجيةةا التعلةةيم بالبحةةث الحةةالي، 
وفةةي ضةةوء مةةا تقةةدم يكةةون البحةةث قةةد أجةةاب علةةى السةةؤال الأول مةةن أسةةئلة البحةةث ونصةةه " مةةا مهةةارات 
إنتةةةةةةةاج الفيةةةةةةةديو الرقمةةةةةةةي الةةةةةةةلازم تنميتةةةةةةةه لةةةةةةةدى طةةةةةةةلاب تكنولوجيةةةةةةةا التعلةةةةةةةيم مةةةةةةةن وجهةةةةةةةة نظةةةةةةةر الخبةةةةةةةراء 

 والمتخصصين"؟
ا: تطتتتو ر بيئتتتتة التتتتعلم القائمتتتتة علتتتى تطبيقتتتات التتتتذكاء الاصتتتطناعي وفتتتت  نمتتتوذج التصتتتتميم  خامستتتً

 التعليمي المقترح:
يعتبةةةر التخطةةةيط الجيةةةد هةةةو أسةةةاس نجةةةاح جميةةةع المواقةةةع التعليميةةةة، والتةةةي تتطلةةةب التخطةةةيط 
الجيةةد والمةةةنظم لتحقيةةةق أهةةةداف العمليةةةة التعليميةةةة والتدريبيةةةة ومةةةن أهةةةم نمةةةاذج التصةةةميم التعليمةةةي 

؛ 2007؛ محمةةةةةد خمةةةةةيس، 112، ص 2003التةةةةةي أطلةةةةةع عليهةةةةةا الباحثةةةةةان، نمةةةةةوذج )مصةةةةةطفي جةةةةةودت، 
Elgazzar, A, 2014.) 

ولقةةد اسةةتفاد الباحثةةان مةةن النمةةاذج السةةابقة فةةي الخةةروج بنمةةوذج مقتةةرح يناسةةب طبيعةةة البحةةث 
الحالي، ويراعةةى بيئةةة الةةتعلم القائمةةة علةةى تطبيقةةات الةةذكاء الاصةةطناعي، حيةةث يسةةتهدف هةةذا النمةةوذج 
توصةةيف المراحةةل والإجةةراءات التةةي يجةةب أن تتبةةع عنةةد تصةةميم بيئةةة تعلةةم قةةائم علةةى تطبيقةةات الةةذكاء 
الاصةةةةطناعي، وتةةةةم عةةةةرض هةةةةذا النمةةةةوذج علةةةةى السةةةةادة المحكمةةةةين وتعديلةةةةه، كمةةةةا هةةةةو موضةةةةح بالشةةةةكل، 

 وفيما يلي وصف تفصيلي لهذا النموذج :.
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 . Camtasia Studio 9مهارات إنتاج الفيديو الرقمي باستخدام برنامج   ( الصورة النهائية لقائمة8ملح  ) (2)
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مرحلة  

الدراسة  

 والتحليل

 تحديد خصائص الطلاب المستهدفين  ➢
 تحديد الحاجات التعليمية من بيئة التعلم ➢
 تحليل المهمات/ المحتوى التعليمي  ➢
 دراسة واقع الموارد والمصادر التعليمية ➢

 

 

مرحلة  

 التصميم 

➢  
ً
وتحليلها وترتيب  ABCDصياغة الأهداف التعليمية سلوكيا

 تتابعها. 

 تحديد عناصر المحتوى التعليمي.  ➢

 ( وأدوات القياس.CRTبناء الاختبار محكى المرجع )  ➢

تصميم التحكم والتفاعل مع المحتوى والتواصل مع الطلاب في   ➢

 بيئة التعلم.

 اختيار خبرات التعلم والتعليم، وأساليب التدريس لكل هدف.  ➢

 تصميم الرسالة التعليمية على عناصر الوسائط التعليمية.   ➢

 تصميم الأحداث التعليمية وعناصر عملية التعلم.   ➢

 تصميم أساليب الإبحار وواجهة التفاعل ببيئة التعلم.   ➢

 تصميم وإعداد السيناريو. ➢

  تصميم الخريطة الإنسيابية للمحتوى.  ➢

مرحلة  

 الانتاج 

تنفيذ سيناريو بيئة التعلم، وإنتاج الوسائط التعليمية التي   ➢

 يتضمنها. 

 إنتاج بيئة التعلم.    ➢

 إتاحة عنوان بيئة التعلم.  ➢

 

مرحلة  

 التقو م

 اختيار عينة التقويم البنائى.  ➢
 إجراءات تطبيق التقويم البنائى.  ➢
 نتائج التقويم البنائى.  ➢
 التعديل والإخراج النهائى لبيئة التعلم. ➢
 تجريب بيئة التعلم في مواقف تعليمية حقيقية. ➢
➢  .

ً
 رصد النتائج ومعالجتها إحصائيا

 تحليل النتائج ومناقشتها وتفسيرها.  ➢

( نموذج التصميم التعليمي المقترح  4شكل )  

غذ
الت

عة 
ج
را
 ال
ية
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 مرحلة الدراسة والتحليل: .1
قام الباحثان في هذه المرحلة بتحديةةد خصةةائص الطةةلاب المسةةتهدفين"عينة البحةةث" وتحديةةد       

الحاجات التعليمية التي يتضمنها البحث الحةةالي، ودراسةةة واقةةع المةةوارد والمصةةادر التعليميةةة، وتحديةةد 
المصةةادر والةةروابط التعليميةةة، والإمكانةةات المتاحةةة فةةي الواقةةع التعليمةةي، والمعوقةةات التةةي تعةةوق عمليتةةى 
التعليم والتعلم، وتحديد الدعم المادي المستخدم والتعرف علةةى عناصةةر المةةنهج، مةةن حيةةث الأهةةداف 

 والمحتوى التعليمي، وفيما يلي عرض تفصيلي لخطوات هذه المرحلة:
 تحديد خصائص الطلاب المستهدفين:  ( أ )

 تم في هذه الخطوة تحديد خصائص الطلاب المستهدفين "عينة البحث" كما يلي:
 م.2023/2024طلاب الفرقة الثالثة تخصص تكنولوجيا التعليم للعام الدراس ي  .1
 ( طالبًا.100بلم عدد الطلاب ) .2
 ( سنة.22-21تتراوح أعمارهم مابين ) .3
 ليس لديهم معرفة مسبقة بمهارات إنتاج الفيديو الرقمي. .4
يوجةةد لةةةديهم اهتمةةام كبيةةةر ورغبةةة واسةةةتعداد لةةةتعلم مهةةارات إنتةةةاج الفيةةديو الرقمةةةي باسةةةتخدام  .5

 .Camtasia Studio.9برنامج  
 تحديد امحاجات التعليمية من بيئة التعلم:  (ب)

تم في هذه الخطوة تحديد الاحتياجات التعليمية من بيئة الةةتعلم القائمةةة علةةى تطبيقةةات الةةذكاء 
 الاصطناعي كما يلي:  

 الاطلاع على الأدبيات المرتبطة بمهارات إنتاج الفيديو الرقمي. .1
قةةةةةةام الباحثةةةةةةان بتحديةةةةةةد الحاجةةةةةةات التعليميةةةةةةة مةةةةةةن خةةةةةةلال تحديةةةةةةد قائمةةةةةةة بالمهةةةةةةارت التعليميةةةةةةة  .2

المعرفيةةة والأدائيةةة لمهةةارات إنتةةاج الفيةةديو الرقمةةي، حيةةث تضةةمنت هةةذه القائمةةة سةةبعة محةةاور 
 Camtasiaالتعةةةرف علةةةى برنةةةامج  -فهةةةم أساسةةةيات الفيةةةديو الرقمةةةي ومكوناتةةةهأساسةةةية وهةةةى )

Studio.9  تحريةةةةةةةر الفيةةةةةةةديو ومعالجةةةةةةةة  -مهةةةةةةةارات تقةةةةةةةجيل وإدراج الوسةةةةةةةائط -واسةةةةةةةتخدامه
تصةةةدير  -إضةةةافة العناصةةةر التفاعليةةةة والتقيةةةيم-تصةةةميم وتحسةةةين الفيةةةديو الرقمةةةي -الوسةةةائط

 وتحليل جودة الفيديو(.
تةةرجم الباحثةةان هةةذه المحةةاور الرئيسةةية ومةةا تتضةةمنه مةةن محةةاور فرعيةةة إلةةى حاجةةات تعليميةةة     .3

حيةةث اشةةتملت هةةذه الحاجةةات علةةى جوانةةب معرفيةةة وأدائيةةة، إذ تقتصةةر بيئةةة الةةتعلم بالبحةةث 
الحةةالي علةةى تنميةةة الجوانةةب المعرفيةةة والأدائيةةة مةةن تلةةك المحةةاور لطةةلاب الفرقةةة الثالثةةة ويمكةةن 

 توضيح هذه الحاجات فيما يلي:
 :أساسيات الفيديو الرقمي ومكوناته الحاجات التعليمية الخاصة بفهم •
فهةةةةةةم أساسةةةةةةيات الفيةةةةةةديو الرقمةةةةةةي يحتةةةةةةاج الطةةةةةةلاب إلةةةةةةى اكتسةةةةةةاب المعةةةةةةارف والأداءات المرتبطةةةةةةة ب  (1)

 ، ويتفرع عن هذه الحاجات التعليمية الحاجات الفرعية التالية:.ومكوناته
 يحتاج طالب تكنولوجيا التعليم إلى أن:

 التعرف على مفهوم الفيديو الرقمي. (1-1)
 تحديد مميزات الفيديو الرقمي. (1-2)
 معرفة مستويات ومراحل إنتاج الفيديو الرقمي. (1-3)
 التعرف على برامج إنتاج الفيديو الرقمي وأنواعها. (1-4)
 تحديد وسائط تخزين الفيديو الرقمي. (1-5)
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 :واستخدامه  Camtasia Studio.9التعرف على برنامج  امحاجات التعليمية امراصة  •
 Camtasiaالتعةةةةةرف علةةةةةى برنةةةةةامج يحتةةةةةاج الطةةةةةلاب إلةةةةةى اكتسةةةةةاب المعةةةةةارف والأداءات المرتبطةةةةةة  (1)

Studio.9  ويتفرع عن هذه الحاجات التعليمية الحاجات الفرعية التالية:واستخدامه ، 
 يحتاج طالب تكنولوجيا التعليم إلى أن:

 تحديد المكونات الرئيسة لواجهة البرنامج. (1-1)
 في إنتاج الفيديو الرقمي.  Camtasia Studio.9شرح وظائف برنامج   (1-2)
 تفسير أهمية تحديد أبعاد الفيديو في البرنامج. (1-3)
 .Camtasia Studio.9تثبيت وفتح برنامج (1-4)
 :بمهارات تقجيل وإدراج الوسائطامحاجات التعليمية امراصة  •
، بمهةةةةارات تقةةةةجيل وإدراج الوسةةةةةائطيحتةةةةاج الطةةةةلاب إلةةةةةى اكتسةةةةاب المعةةةةارف والأداءات المرتبطةةةةةة  (1)

 ويتفرع عن هذه الحاجات التعليمية الحاجات الفرعية التالية:
 يحتاج طالب تكنولوجيا التعليم إلى أن:

  Camtasia Studio.9تقجيل الشاشة باستخدام   (1-1)
اسةةتيراد الوسةةائط )فيةةديو، صةةوت، صةةور، رسةةوم، نصةةوص، مةةؤثرات صةةوتية( مةةن الحاسةةب  (1-2)

 الآلي.
 .Timelineإدراج الوسائط على الخط الزمني   (1-3)
 بتحرير الفيديو ومعالجة الوسائط:امحاجات التعليمية امراصة  •

، ويتفةةرع بتحرير الفيةةديو ومعالجةةة الوسةةائطيحتاج الطلاب إلى اكتساب المعارف والأداءات المرتبطة  (1)
 عن هذه الحاجات التعليمية الحاجات الفرعية التالية:

 يحتاج طالب تكنولوجيا التعليم إلى أن:
 التعرف على مفهوم مونتاج الفيديو. (1-1)
 تقسيم الفيديو وتحريره باستخدام البرنامج. (1-2)
 قص ونقخ أجزاء من الفيديو. (1-3)
 معالجة الصوت وإضافة تقجيلات صوتية. (1-4)
 إدراج تأثيرات الانتقال بين اللقطات. (1-5)
 يقرب ويبعد لقطات الفيديو. (1-6)
 تطبيق تأثيرات على مؤشر الفأرة بالشاشة. (1-7)
 بتصميم وتحسين الفيديو الرقمي:امحاجات التعليمية امراصة  •

، ويتفةةرع بتصةةميم وتحسةةين الفيةةديو الرقمةةييحتةةاج الطةةلاب إلةةى اكتسةةاب المعةةارف والأداءات المرتبطةةة  (1)
 عن هذه الحاجات التعليمية الحاجات الفرعية التالية:

 يحتاج طالب تكنولوجيا التعليم إلى أن:
 تصميم مقدمة احترافية للفيديو. (1-1)
 إضافة تعليق نص ي مترجم على الشاشة. (1-2)
 إدراج الأسهم والخطوط والأشكال الشارحة. (1-3)
 مزج المؤثرات البصرية والصوتية لإنشاء فيديو تعليمي متكامل. (1-4)
  تمييز مساحة محددة من الفيديو. (1-5)
 طمس مساحة محددة من الفيديو. (1-6)
 إظهار مساحة معينة من الفيديو وإخفاء باقي الشاشة. (1-7)
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 بإضافة العناصر التفاعلية والتقييم:امحاجات التعليمية امراصة  •
، بإضةةافة العناصةةر التفاعليةةة والتقيةةيميحتةةاج الطةةلاب إلةةى اكتسةةاب المعةةارف والأداءات المرتبطةةة  (1)

 ويتفرع عن هذه الحاجات التعليمية الحاجات الفرعية التالية:
 يحتاج طالب تكنولوجيا التعليم إلى أن:

 التمييز بين أنواع التأثيرات المختلفة في البرنامج. (1-1)
 تحديد الفروق بين أنواع الأسئلة التفاعلية في الفيديو الرقمي. (1-2)
إدراج أسةةةئلة الصةةةواب والخطةةةأ، الاختيةةةار مةةةن متعةةةدد، الإجابةةةة القصةةةيرة ومةةةلء الفةةةرا  مةةةع  (1-3)

 تغذية راجعة.
 إضافة نقاط تفاعلية داخل الفيديو. (1-4)
 (.Markersتقسيم الفيديو إلى علامات. ) (1-5)

 بتصدير وتحليل جودة الفيديو:امحاجات التعليمية امراصة  •
، ويتفةةةةرع بتصةةةةدير وتحليةةةةل جةةةودة الفيةةةةديويحتةةةاج الطةةةةلاب إلةةةى اكتسةةةةاب المعةةةةارف والأداءات المرتبطةةةة  (1)

 عن هذه الحاجات التعليمية الحاجات الفرعية التالية:
 يحتاج طالب تكنولوجيا التعليم إلى أن:

 إخراج الفيديو النهائي ومشاركته. (1-1)
 تحليل تأثيرات المونتاج على جودة الفيديو. (1-2)
 تقييم جودة الفيديو المنتج وفق معايير التصميم والمونتاج الرقمي. (1-3)
 تقييم فاعلية استخدام الأسئلة التفاعلية في تحسين تجربة التعلم بالفيديو الرقمي. (1-4)

مةةةةن الأسةةةةاتذة المتخصصةةةةين فةةةةي مجةةةةال المنةةةةاهج وطةةةةرق   (1)عةةةةرض هةةةةذه القائمةةةةة علةةةةى السةةةةادة المحكمةةةةين .4
التةةةةةدريس ومجةةةةةال تكنولوجيةةةةةا التعلةةةةةيم والمعلومةةةةةات ومجةةةةةال علةةةةةم الةةةةةنفس التعليمةةةةةي، وقةةةةةام الباحثةةةةةان 

مةةةدى مناسةةةبة أسةةةلوب تصةةةميمها -مةةةدى إمكانيةةةة تحقيقهةةةا-باسةةةتطلاع آرائهةةةم مةةةن حيةةةث) مةةةدى أهميتهةةةا
-مةةةدى مناسةةةبتها لعينةةةة البحةةةث-مةةةدى مناسةةةبتها مةةةع مهةةةارات إنتةةةاج الفيةةةديو الرقمةةةي-لتحقيةةةق أهةةةدافها

تةةم الإبقةةاء علةةى جميةةع بنةةود القائمةةة وجةةود تعةةديل )بالحةةذف أو بالإضةةافة أو بتعةةديل الصةةياغة(، وقةةد 
 الوصةةةةةول إلةةةةةى الصةةةةةورة النهائيةةةةةةومةةةةةن ثةةةةةم  بنةةةةةاءً علةةةةةى رأى السةةةةةادة المحكمةةةةةين، دون إجةةةةةراء أيةةةةةة تعةةةةةديلات 

جميةةةةع احتياجةةةةات الطةةةةلاب التعليميةةةةة مةةةةن مهةةةةارات إنتةةةةاج الفيةةةةديو الرقمةةةةي، حيةةةةث عةةةةجلت  لقائمةةةةة(2)
؛ 2,80( إلى )2,50الأهداف الإجرائية بالقائمة وزن نسبي مرتفع من )

ً
( عند مسةةتوى أهميةةة مهةةم جةةدا

 لذا تم الوثوق بجميع احتياجات الطلاب التعليمية من مهارات إنتاج الفيديو الرقمي.
 )ج( تحليل المهماتي المحتو  التعليمي:

تةةةم فةةةي هةةةذه الخطةةةوة تحليةةةل المهمةةةات التعليميةةةة والمحتةةةوى التعليمةةةي وتحديةةةد مةةةا يجةةةب أن يفعلةةةه 
الطالب من سةةلوك ومةةا يؤديةةه مةةن مهةةارات، واسةةتخلاص المفةةاهيم الرئيسةةة والفرعيةةة، وكةةذلك تحديةةد 
التتةةةةابع المناسةةةةب لعةةةةرض المحتةةةةوى. حيةةةةث تةةةةم تحديةةةةد وتفصةةةةيل المهمةةةةات والمحتةةةةوى مةةةةن خةةةةلال تحديةةةةد 
المهةةارات بواسةةطة التحليةةل الهرمةةي مةةن أعلةةى إلةةى أسةةفل، وتحليةةل الغايةةات والأهةةداف العامةةة للمحتةةوى 

لتحليةةةل محتةةةوى مهةةةارات إنتةةةاج  (3)التعليمةةي إلةةةى أهةةةداف نهائيةةةة وممكنةةةة، ومةةةن ثةةةم الوصةةول إلةةةى صةةةورة 
 الفيديو الرقمي.

اقع الموارد والمصادر التعليمية:  )د( دراسة و

 
 ( قائمة بأسماء السادة المحكمين.1ملح  ) (1)
 ( قائمة تحديد احتياجات الطلاب التعليمية من مهارات إنتاج الفيديو الرقمي.4ملح  ) (2)
 ( تحليل مهماتي محتو  مهارات إنتاج الفيديو الرقمي.5ملح  )  (3)
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 لأن       
ً
تم في هذه الخطوة رصةةد الإمكانيةةات والمصةةادر المتاحةةة لةةدي الطةةلاب )عينةةة البحةةث( نظةةرا

بيئةةةةة الةةةةتعلم متاحةةةةة علةةةةى شةةةةبكة الإنترنةةةةت، حيةةةةث يةةةةتعلم الطةةةةلاب محتةةةةوى البيئةةةةة مباشةةةةرة مةةةةن شةةةةبكة 
الويةةةب، وعليةةةه فلةةةيس هنةةةاك حاجةةةة لتةةةوفير مكةةةان لإجةةةراء تجربةةةة البحةةةث، حيةةةث يتواصةةةل الطةةةلاب مةةةن 
بُعةةةد وهةةةم فةةةي أمةةةاكنهم، فيمةةةا عةةةدا تحديةةةد بعةةةض المواعيةةةد بةةةين الباحثةةةان وأفةةةراد عينةةةة البحةةةث لمناقشةةةة 

 ماتم إنجازه وماسيتم القيام به عقب دراسة كل وحدة من وحدات البيئة.
افرة: •  الإمكانيات المتو

أهةةم الإمكانيةةات المتةةوفرة والتةةي سةةةاعدت علةةى إنجةةاز بيئةةة الةةةتعلم هةةى تةةوافر إمكانيةةة الاتصةةةال       
بشةةبكة الإنترنةةت لةةدي كةةل طالةةب مةةن طةةلاب عينةةة البحةةث فةةي أمةةاكنهم ممةةا سةةاهم بشةةكل كبيةةر فةةي إنجةةاز 

 المهام المطلوبة من بيئة التعلم بالبحث.
 المعوقات: •

نظةةةرًا لكثةةةرة الأعبةةةاء الأكاديميةةةة لطةةةلاب عينةةةة البحةةةث وانشةةةغالهم بالمحاضةةةرات والامتحانةةةات،       
امتةةدت فتةةرة التطبيةةةق لفتةةرة أطةةةول مةةن المتوقةةةع. وللتغلةةب علةةى هةةةذه التحةةديات، حةةةرص الباحثةةان علةةةى 
جةةذب انتبةةاه الطةةلاب مةةن خةةلال توضةةيح أهميةةة موضةةوع البحةةث فةةي دراسةةاتهم المسةةتقبلية ودوره البةةارز 
فةةةةي مجةةةةال تكنولوجيةةةةا التعلةةةةيم. كمةةةةا قامةةةةا بعقةةةةد لقةةةةاءات مةةةةع الطةةةةلاب خةةةةارج أوقةةةةات الجةةةةدول الدراسةةةة ي 

 .لمناقشة تقدمهم وإنجازاتهم أثناء التعلم في بيئة البحث
 مرحلة التصميم : .2

 للنموذج المقترح قام الباحثان في هذه المرحلة بإجراء الخطوات التالية: 
ً
 وفقا

  ( أ )
ً
 وتحليلها وترتيب تتابعها:  ABCDصياغة الأهداف التعليمية سلو يا

ا لمةةا تةةم تحليةةل مةةن  تم إعةةداد وصةةياغة قائمةةة بالأهةةداف التعليميةةة  لبيئةةة الةةتعلم، وذلةةك وفقةةً
 محتوى مهارات إنتاج الفيديو الرقمي التي تم إعدادها مسبقًا حيث تم اتباع الخطوات التالية:

 .مهارات إنتاج الفيديو الرقميتحديد الهدف العام من بيئة التعلم وهو "تنمية   .1
ا لتصةةنيف بلةةوم للأهةةداف  .2 تفةةرع عةةن الهةةدف العةةام لبيئةةة الةةتعلم مجموعةةة الأهةةداف تةةم تصةةنيفها وفقةةً

 المعرفية، حيث قام الباحثان بصياغتها معتمدًا على الحاجات التعليمية التي تم
 تحديدها في مرحلة الدراسة والتحليل. 
ا إجرائيًا.41تحليل الهدف العام لكل وحدة إلى أهداف فرعية والتى بلم عددها ) .3

ً
 ( هدف

 إنتاج الفيديو الرقمي.التوصل إلى الصورة المبدئية لقائمة الأهداف التعليمية لمهارات  .4
مةةن الأسةةاتذة المتخصصةةين فةةي مجةةال المنةةاهج وطةةرق التةةدريس   (1)عرض القائمة على السادة المحكمةةين .5

ومجةةةةال تكنولوجيةةةةةا التعلةةةةيم والمعلومةةةةةات ومجةةةةال علةةةةةم الةةةةنفس التعليمةةةةةي، وقةةةةام الباحثةةةةةان باسةةةةةتطلاع 
مةةةدى مناسةةةبة الأهةةةداف مةةةع مهةةةارات إنتةةةاج -مةةةدى أهميةةةة الأهةةةداف-صةةةياغة الهةةةدفآرائهةةةم مةةةن حيةةةث ) 
وجةةةود تعةةةديل -مةةةدى إمكانيةةةة تحقةةةق هةةةذه الأهةةةداف-مةةةدى مناسةةةبة تحليةةةل الأهةةةداف-الفيةةةديو الرقمةةةي

تةةةم الإبقةةةاء علةةةى قائمةةةة الأهةةةداف دون إجةةةراء أيةةةة  )بالحةةةذف أو بالإضةةةافة أو بتعةةةديل الصةةةياغة(، وقةةةد 
لقائمةةة الأهةةداف (2)تعةةديلات بنةةاءً علةةى آراء السةةادة المحكمةةين، ومةةن ثةةم الوصةةول إلةةى الصةةورة النهائيةةة 

جميةةةةع الأهةةةةةداف الإجرائيةةةةة بالقائمةةةةةة وزن هةةةةارات إنتةةةةةاج الفيةةةةديو الرقمةةةةةي، حيةةةةث عةةةةةجلت التعليميةةةةة لم 
؛ لةةذا تةةم الوثةةوق بجميةةع الأهةةداف 2,90( إلةةى )2,40نسةةبي مرتفةةع مةةن )

ً
( عنةةد مسةةتوى أهميةةة مهةةم جةةدا

 الإجرائية.

 
 ( قائمة بأسماء السادة المحكمين.1( ملحق )1)
 ( قائمة الأهداف التعليمية لمهارات إنتاج الفيديو الرقمي.6ملحق ) (2)



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 
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 تحديد عناصر المحتو  التعليمي:.  (ب)
قام الباحثان بتحديد عناصر المحتوى التي تحقق الأهةةداف المرجةةوة مةةن بيئةةة الةةتعلم، حيةةث        

تى:    (1)اشتقت هذه العناصر من الأهداف التعليمية لوحدات بيئة التعلم
َ
 السابق تحديدها كالا

 عناصر المحتو  للوحدة الأولى: •
 وقد تم اختيار عنوان لهذه الوحدة:      

 الأس  النثر ة وامرلفية المعرفية للفيديو الرقمي وعمليات الإنتاج والمونتاج 
 تتضمن هذه الوحدة عناصر المحتوى التالية:      
 مفهوم الفيديو الرقمي.  .1
 من مقاطع الفيديو التقليدية  .2

ً
 .أسباب اختيار مقاطع الفيديو الرقمية بدلا

 مميزات وخصائص الفيديو الرقمي.  .3
 مستويات إنتاج الفيديو الرقمي.  .4
 مراحل إنتاج الفيديو الرقمي.  .5
 مفهوم برامج إنتاج الفيديو الرقمي وأنواعها.  .6
 مفهوم وسائط تخزين الفيديو الرقمي.  .7
 لإنتاج الفيديو الرقمي.  Camtasia Studio.9وظائف برنامج    .8
 .Camtasia Studio.9تثبيت برنامج    .9

 .Camtasia Studio.9فتح برنامج   .10
 .Camtasia Studio.9 المكونات الرئيسة لواجهة برنامج   .11
 .Camtasia Studio.9تقجيل الشاشة عند فتح برنامج   .12
 .Camtasia Studio.9تقجيل الشاشة من داخل برنامج   .13
 عناصر المحتو  للوحدة النانى: •
 وقد تم اختيار عنوان لهذه الوحدة:      

 المهارات العملية والإجرائية لإنتاج الفيديو الرقمي             
 تتضمن هذه الوحدة عناصر المحتوى التالية:      
 مفهوم مونتاج الفيديو. .1
 .Camtasia Studio.9أهمية تحديد أبعاد الفيديو في برنامج   .2
 استيراد الوسائط )فيديو، صوت، مؤثرات صوتية، صور، رسوم، نصوص( من الحاسب الآلي. .3
إدراج الوسةةةائط )فيةةةديو، صةةةوت، مةةةؤثرات صةةةوتية، صةةةور، رسةةةوم، نصةةةوص( علةةةى الخةةةط الزمنةةةي  .4

Timeline  . 
 .Camtasia Studio.9تصميم مقدمة للفيديو باستخدام برنامج   .5
 .Camtasia Studio.9تقسيم الفيديو باستخدام برنامج   .6
 . Camtasia Studio.9قص جزءًا من الفيديو باستخدام برنامج   .7
 . Camtasia Studio.9نقخ مقطع فيديو باستخدام برنامج   .8
 . Camtasia Studio.9معالجة الصوت بواسطة برنامج   .9
 صوتيًا على الفيديو باستخدام برنامج   .10

ً
 . Camtasia Studio.9إضافة تقجيلا

 . Camtasia Studio.9إضافة تعليقًا نصيًا مترجمًا على الشاشة باستخدام برنامج   .11

 
.الوحدات التعليمية( 7( ملحق )1)  
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 شارحة للفيديو باستخدام برنامج   .12
ً
ا وأشكالا

ً
 . Camtasia Studio.9إضافة أسهمًا وخطوط

  تمييز مساحة محددة من الفيديو. .13
 طمس مساحة محددة من الفيديو. .14
 إظهار مساحة معينة من الفيديو ويخفي باقي الشاشة. .15
 عناصر المحتو  للوحدة النالنة: •
 وقد تم اختيار عنوان لهذه الوحدة:      
 الإبداع في إنتاج الفيديو الرقمي     
 تتضمن هذه الوحدة عناصر المحتوى التالية:      
 .Camtasia Studio.9إدارج أساليب الانتقال بين اللقطات باستخدام برنامج   .1
 .Camtasia Studio.9تقريب وإبعاد لقطات الفيديو باستخدام برنامج   .2
 .Camtasia Studio.9إضافة تأثيرات على مؤشر الفأرة بالشاشة باستخدام برنامج   .3
 إخراج  ومشاركة الفيديو الذي تم إنتاجه. .4
 .Camtasia Studio.9تحليل تأثيرات المونتاج على جودة الفيديو المنتج باستخدام برنامج   .5
 .Camtasia Studio.9التمييز بين أنواع التأثيرات المختلفة المتاحة في برنامج   .6
 الفروق بين أنواع الأسئلة التفاعلية المستخدمة في الفيديو الرقمي. .7
 تقييم جودة الفيديو المنتج بناءً على معايير التصميم والمونتاج الرقمي. .8
 تقييم فاعلية استخدام الأسئلة التفاعلية في تحسين تجربة التعلم بالفيديو الرقمي. .9
 المزج بين المؤثرات البصرية والصوتية لإنشاء فيديو تعليمي متكامل. .10
إضةةافة أسةةةئلة الصةةةواب والخطةةةأ والاختيةةار مةةةن متعةةةدد وأسةةةئلة الإجابةةة القصةةةيرة ومةةةلء الفةةةرا   .11

 .Camtasia Studio.9مع تغذية راجعة مناسبة باستخدام برنامج  
 .Camtasia Studio.9إضافة نقطة تفاعلية على الفيديو باستخدام برنامج   .12
 .Camtasia Studio.9باستخدام برنامج    Markersتقسيم الفيديو إلى علامات   .13

 ( وأدوات القياس:.CRT)د( بناء الاختبار محكى المرجع ) 
قةةام الباحثةةان فةةي هةةذه الخطةةوة بتصةةةميم الاختبةةارات وأدوات القيةةاس المناسةةبة لأهةةداف بيئةةةة       
حتةةةةى يسةةةةةتطيع الباحثةةةةان الحكةةةةةم علةةةةى مةةةةةا إذا كةةةةان الطةةةةلاب قةةةةةد وصةةةةلوا إلةةةةةى مسةةةةتوى الةةةةةتمكن الةةةةتعلم؛ 

( الةةةذي تةةةم تحديةةةده ، وبالتةةةالى يمكةةةنهم الانتقةةةال إلةةةى دراسةةةة الوحةةةدة التاليةةةة؛ وتتمثةةةل الاختبةةةارات 85%)
 محكية المرجع في :

 اختبار تحصيلي قبلىي بعد : .1
إلةةةةةةى قيةةةةةةاس تحصةةةةةةيل كةةةةةةل طالةةةةةةب للجوانةةةةةةب المعرفيةةةةةةة لمهةةةةةةارات إنتةةةةةةاج  (1)يهةةةةةةدف هةةةةةةذا الاختبةةةةةةار      

الفيديو الرقمي، وقد قام الباحثةةان بتصةةميمه وحسةةاب صةةدقه وثباتةةه، وسةةيتم عةةرض ذلةةك فةةي أدوات 
 البحث.

 بطاقة ملاحثة الأداء العملي: .2
الأداء العملةةةةي لطةةةةلاب كليةةةةة التربيةةةةة تخصةةةةص تكنولوجيةةةةا إلةةةةى قيةةةةاس  (2)تهةةةةدف هةةةةذه البطاقةةةةة      

، وقةةةةةد قةةةةةام الباحثةةةةةان بتصةةةةةميمها وحسةةةةةاب صةةةةةدقها وثباتهةةةةةا، التعلةةةةةيم لمهةةةةةارات إنتةةةةةاج الفيةةةةةديو الرقمةةةةةي
 وسيتم عرض ذلك في أدوات البحث.

 
 الاختبار التحصيلي المعرفي للجوانب المعرفية لمهارات إنتاج الفيديو الرقمي. (9ملحق ) (1)
 ( بطاقة ملاحظة الأداء العملي لمهارات إنتاج الفيديو الرقمي.10ملحق ) (2)



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 
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 بطاقة تقييم جودة المنتج لبرامج الفيديو الرقمية المنتجة: .3
إلةةةى تقيةةةةيم جةةةودة المنةةةتج لبةةةرامج الفيةةةةديو الرقميةةةة المنتجةةةة، وقةةةد قةةةةام  (3)تهةةةدف هةةةذه البطاقةةةة      

 الباحثان بإعدادها وحساب صدقها وثباتها، وسيتم عرض ذلك في أدوات البحث.
 مقياس الإنخراط في التعلم: .4

فةةي بيئةةة الةةتعلم القائمةةة علةةي  التعرف على مدى إنخراطك في الةةتعلمإلى  (4)يهدف هذا المقياس      
، وقةةةد قةةةام الباحثةةةان بإعةةةداده وحسةةةاب صةةةدقه وثباتةةةه، وسةةةيتم عةةةرض  تطبيقةةةات الةةةذكاء الاصةةةطناعي

 ذلك في أدوات البحث.
 اختبارات تحصيلية: .5

تةةم إعةةداد هةةذه الاختبةةارت بواقةةع اختبةةار لكةةل وحةةدة لقيةةاس مةةدى تقةةدم كةةل طالةةب فةةي دراسةةة       
وحةةةدات بيئةةةة الةةةتعلم، حيةةةث لا ينتقةةةل الطالةةةب مةةةن دراسةةةة وحةةةدة إلةةةى التةةةي تليهةةةا إلا بعةةةد اجتيةةةازه لهةةةذا 

وتمثلةةةت هةةةذه الاختبةةةةارات  %85الاختبةةةار وتحقيةةةق درجةةةة الاتقةةةان المطلوبةةةة منةةةه فةةةي هةةةذا الاختبةةةار وهةةةى 
 فيما يلي:

( سةةؤال، تةةم توزيعهةةا علةةى النحةةو 21ويتضةةمن عةةدد )الاختبار القبلىي البعد  للوحدة الأولى:  •
تى: )

َ
 ( سؤال اختيار من متعدد.10( سؤال  ح وخطأ، و)11الا

( سةةةةةؤال، تةةةةةم توزيعهةةةةةا علةةةةةى 22ويتضةةةةةمن عةةةةةدد )الاختبتتتتار القبلتتتتىي البعتتتتد  للوحتتتتدة النانيتتتتة:  •
تى: )

َ
 ( أسئلة اختيار من متعدد.11( سؤال  ح وخطأ، و)11النحو الا

( سةةةةةؤال، تةةةةةم توزيعهةةةةةا علةةةةةى 41ويتضةةةةةمن عةةةةةدد )الاختبتتتتار القبلتتتتىي البعتتتتد  للوحتتتتدة النالنتتتتة:  •
تى: )

َ
 ( سؤال اختيار من متعدد.17( سؤال  ح وخطأ، و)24النحو الا

: قةةةام الباحثةةةان )هةةة( تصةةةميم الةةةتحكم والتفاعةةةل مةةةع المحتةةةوى والتواصةةةل مةةع الطةةةلاب فةةةي بيئةةةة الةةةتعلم
  (Canvas LMS)بتصةةةةميم أسةةةةةاليب الةةةةتحكم المناسةةةةةبة لتفاعةةةةل الطةةةةةلاب مةةةةع المحتةةةةةوى مةةةةن خةةةةةلال 

للةةةةةتعلم مةةةةةن المحتةةةةةوى أو الإجابةةةةةة علةةةةةي الأسةةةةةئلة فةةةةةي بيئةةةةةة الةةةةةتعلم وتقةةةةةديم نمطةةةةةي التغذيةةةةةة الراجعةةةةةة 
ببيئةةة الةةتعلم القةةائم علةةى تطبيقةةات الةةذكاء الاصةةطناعي كمةةةا   )غيةةر المباشةةرة -المباشةةرةالتصحيحية)

 (PlayPosit – ChatGPT – Quizizz – Google Workspace) :تةةم اسةةتخدام أدوات مثةةل 
لتقديم محتوى غنةةي وتفةةاعلي يةةدعم أسةةاليب تعلةةم متنوعةةة، مةةع تتبةةع الأداء  LTI المدمجة عبر تقنية

بمهةةارات إنتةةاج الفيةةديو الرقمةةي، عبةةر  ةالخاصةة و  والمهام وإرسال التغذية الراجعة بشكل آلي وفةةوري 
تفاعةةةل الطةةةلاب مةةةع بيئةةةة الةةةتعلم القائمةةةة علةةةي تطبيقةةةات الةةةذكاء الاصةةةطناعي والإجابةةةة علةةةي الأسةةةئلة 

(،  وإضةةةةةةةةافة Canvasعبةةةةةةةر )والتنقةةةةةةةل بةةةةةةةين محتويةةةةةةةةات المهةةةةةةةارات المتضةةةةةةةمنة ببيئةةةةةةةة الةةةةةةةتعلم والإبحةةةةةةةةار 
التعليقةةات علةةي المحتةةةوي المعةةروض بعةةةد الإطةةلاع عليةةه ومشةةةاهدته والإجابةةة علةةةي الأسةةئلة المتضةةةمنة 

( لكةةةةةةةل نمةةةةةةةط مةةةةةةةةن نمطةةةةةةةي التغذيةةةةةةةة الراجعةةةةةةةةة WhatsAppفيةةةةةةةه، وتةةةةةةةم تصةةةةةةةميم أربعةةةةةةةةة مجموعةةةةةةةات )
غيةةةةةر المباشةةةةةرة( ببيئةةةةةة الةةةةةتعلم القةةةةةائم علةةةةةى تطبيقةةةةةات الةةةةةذكاء الاصةةةةةطناعي  -التصةةةةةحيحية )المباشةةةةةرة

الفحةةةةةص( يتواصةةةةةل طةةةةةلاب كةةةةةل مجموعةةةةةة منهمةةةةةا مةةةةةع الباحثةةةةةان أو مةةةةةع  -والأسةةةةةلوب المعرفةةةةةي )البةةةةةأورة
 زملائهم من خلالهما عند الحاجه لذلك.  

 )ي( اختيار خبرات التعلم والتعليم، وأساليب التدر   لكل هدف:
قةةةةةام الباحثةةةةةان فةةةةةي هةةةةةذه الخطةةةةةوة باختيةةةةةار خبةةةةةرات الةةةةةتعلم المناسةةةةةبة لكةةةةةل هةةةةةدف/ مهمةةةةةة مةةةةةةن       

الأهداف/ المهمات التعليمية لوحدات بيئة التعلم والتي تتنوع مابين خبرات مجةةردة وبديلةةة، كمةةا قةةام 

 
 ( بطاقة جودة المنتج لبرامج الفيديو الرقمية المنتجة.11ملحق ) (3)
 ( مقياس الإنخراط في التعلم. 12ملحق ) (3)



 

 جامعة الأزهر 

 كلية التربية بالقاهرة 

 مجلة التربية 
 م 2024( ديسمبر 1)(، الجزء 204العدد: )
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الباحثةةةةان باختيةةةةار نهةةةةائي مةةةةن هةةةةذه البةةةةدائل، وتنوعةةةةت الخبةةةةرات اللازمةةةةة لتحقيةةةةق الأهةةةةداف التعليميةةةةة 
 للوحدات/ للحصص لبيئة التعلم القائم على تطبيقات الذكاء الاصطناعي، حيث تضمنت:  

خبةةةةرات بديلةةةةة تمثلةةةةت فةةةةي تفاعةةةةل كةةةةل طالةةةةب مةةةةع محتةةةةوى شاشةةةةات بيئةةةةة الةةةةتعلم، والمسةةةةتخدمة فةةةةي  .1
 عرض محتوى الحصص التعليمية.

خبةةةرات مجةةةردة تمثلةةةت فةةةي تفاعةةةل الطالةةةب مةةةع وحةةةدات/ حصةةةص بيئةةةة الةةةتعلم، وتنفيةةةذ الأنشةةةطة  .2
التعليميةةةةةة التةةةةةي تتضةةةةةمنها الوحةةةةةدات/ الحصةةةةةص التعليميةةةةةة، مثةةةةةل الإجابةةةةةة عةةةةةن أسةةةةةئلة التقةةةةةويم 

 الموجودة في مرحلة التقويم، ويتضح ذلك فيما يلي:
 اختيار عناصر الوسائط التعليمية المناسبة للأهداف التعليمية   (5)جدول  

 للوحدة الأولى ببيئة التعلم
رقتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتم 
 الهدف

نتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتوع 
 امربرة

عناصتتتتتتتتتتتتتتتتتتتر)بدائل( التتتتتتتتتتتتتتتتتتتروابط 
 التعليمية

 الأختيار النهائى

 مجردة 1
 بديلة

النصةةةةةةةةةةةةةةةةوص المكتوبةةةةةةةةةةةةةةةةة المقةةةةةةةةةةةةةةةةروءة 
+التعليةةةةةةةةةةةةةةةةةق الصةةةةةةةةةةةةةةةةةوتى +الصةةةةةةةةةةةةةةةةةور 
 الثابتة +الصور الثابتة+ الفيديو

تعةةةةةةةةةةةةرّف النصةةةةةةةةةةةةوص المكتوبةةةةةةةةةةةةة عةةةةةةةةةةةةن: 
 .الفيديو الرقمي 

 مجردة 2
 بديلة

النصةةةةةةةةةةةةةةةةوص المكتوبةةةةةةةةةةةةةةةةة المقةةةةةةةةةةةةةةةةروءة 
+التعليةةةةةةةةةةةةةةةةةق الصةةةةةةةةةةةةةةةةةوتى +الصةةةةةةةةةةةةةةةةةور 
 الثابتة +الصور الثابتة+ الفيديو

أسةةةةةةةةةةباب النصةةةةةةةةةةوص المكتوبةةةةةةةةةةة عةةةةةةةةةةن: 
 
ً
اختيار مقاطع الفيديو الرقمية بدلا

 من مقاطع الفيديو التقليدية
 مجردة 3

 بديلة
النصةةةةةةةةةةةةةةةةوص المكتوبةةةةةةةةةةةةةةةةة المقةةةةةةةةةةةةةةةةروءة 
+التعليةةةةةةةةةةةةةةةةةق الصةةةةةةةةةةةةةةةةةوتى +الصةةةةةةةةةةةةةةةةةور 
 الثابتة +الصور الثابتة+ الفيديو

مميةةةةةةةةةةزات النصةةةةةةةةةوص المكتوبةةةةةةةةةةة عةةةةةةةةةن: 
 وخصائص الفيديو الرقمي 

 مجردة 4
 بديلة

النصةةةةةةةةةةةةوص المكتوبةةةةةةةةةةةةةة المقةةةةةةةةةةةةةروءة+ 
التعليةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةق الصوتى+الرسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةوم 

 المتحركة+الصور+الفيديو

مسةةةةةتويات النصةةةةةوص المكتوبةةةةةة عةةةةةن: 
 إنتاج الفيديو الرقمي 

 مجردة 5
 بديلة

النصةةةةةةةةةةةةوص المكتوبةةةةةةةةةةةةةة المقةةةةةةةةةةةةةروءة+ 
التعليةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةق الصوتى+الرسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةوم 
 الثابتة+الصور الثابتة+الفيديو

مراحةةةةةةةةةةل النصةةةةةةةةةةوص المكتوبةةةةةةةةةةة عةةةةةةةةةةن: 
 .إنتاج الفيديو الرقمي 

 مجردة 6
 بديلة

النصةةةةةةةةةةةةوص المكتوبةةةةةةةةةةةةةة المقةةةةةةةةةةةةةروءة+ 
التعليةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةق الصوتى+الرسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةوم 
 الثابتة+الصور الثابتة+الفيديو

مفهةةةةةةةةةةةوم النصةةةةةةةةةةةوص المكتوبةةةةةةةةةةةة عةةةةةةةةةةةن: 
بةةةةةةةةةةةةةةةةرامج إنتةةةةةةةةةةةةةةةةاج الفيةةةةةةةةةةةةةةةةديو الرقمةةةةةةةةةةةةةةةةي 

 .وأنواعها
 مجردة 7

 بديلة
النصةةةةةةةةةةةةوص المكتوبةةةةةةةةةةةةةة المقةةةةةةةةةةةةةروءة+ 
التعليةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةق الصوتى+الرسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةوم 
 الثابتة+الصور الثابتة+الفيديو

مفهةةةةةةةةةةةوم النصةةةةةةةةةةةوص المكتوبةةةةةةةةةةةة عةةةةةةةةةةةن: 
 .وسائط تخزين الفيديو الرقمي 

 مجردة 8
 بديلة

النصةةةةةةةةةةةةوص المكتوبةةةةةةةةةةةةةة المقةةةةةةةةةةةةةروءة+ 
التعليةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةق الصوتى+الرسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةوم 
 الثابتة+الصور الثابتة+الفيديو

وظةةةةةةةةةائف النصةةةةةةةةةوص المكتوبةةةةةةةةةة عةةةةةةةةةن: 
لإنتةةاج   Camtasia Studio.9برنةةامج 

 .الفيديو الرقمي 
 مجردة 9

 بديلة
النصةةةةةةةةةةةةوص المكتوبةةةةةةةةةةةةةة المقةةةةةةةةةةةةةروءة+ 
التعليةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةق الصوتى+الرسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةوم 
 الثابتة+الصور الثابتة+الفيديو

النصةةةوص المكتوبةةةة+ الصةةةور الثابتةةةة 
 Camtasiaتثبيةةةةةةةت برنةةةةةةةامج عةةةةةةةن: 

Studio.9. 
 مجردة 10

 بديلة
النصةةةةةةةةةةةةوص المكتوبةةةةةةةةةةةةةة المقةةةةةةةةةةةةةروءة+ 
التعليةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةق الصوتى+الرسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةوم 

النصةةةةةوص المكتوبةةةةةةة+ الفيةةةةةديو عةةةةةةن: 
  Camtasia Studio.9فتح برنامج 



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 
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رقتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتم 
 الهدف

نتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتوع 
 امربرة

عناصتتتتتتتتتتتتتتتتتتتر)بدائل( التتتتتتتتتتتتتتتتتتتروابط 
 التعليمية

 الأختيار النهائى

 الثابتة+الصور الثابتة+الفيديو
 مجردة 11

 بديلة
النصةةةةةةةةةةةةوص المكتوبةةةةةةةةةةةةةة المقةةةةةةةةةةةةةروءة+ 
التعليةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةق الصوتى+الرسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةوم 
 الثابتة+الصور الثابتة+الفيديو

النصةةوص المكتوبةةة + الصةةور الثابتةةة 
المكونةةةةةةةةةةةةةةةةةات الرئيسةةةةةةةةةةةةةةةةةة لواجهةةةةةةةةةةةةةةةةةة عن:

  Camtasia Studio.9 برنامج 
 مجردة 12

 بديلة
النصةةةةةةةةةةةةوص المكتوبةةةةةةةةةةةةةة المقةةةةةةةةةةةةةروءة+ 
التعليةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةق الصوتى+الرسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةوم 
 الثابتة+الصور الثابتة+الفيديو

النصةةةوص المكتوبةةةة+ الصةةةور الثابتةةةة 
تقةةةةةةةةجيل الشاشةةةةةةةةةة عنةةةةةةةةد فةةةةةةةةةتح عةةةةةةةةن: 
  Camtasia Studio.9برنامج 

 مجردة 13
 بديلة

النصةةةةةةةةةةةةوص المكتوبةةةةةةةةةةةةةة المقةةةةةةةةةةةةةروءة+ 
التعليةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةق الصوتى+الرسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةوم 
 الثابتة+الصور الثابتة+الفيديو

النصةةةوص المكتوبةةةة+ الصةةةور الثابتةةةة 
تقةةةةةةةجيل الشاشةةةةةةةة مةةةةةةةن داخةةةةةةةل عةةةةةةةن: 
 .Camtasia Studio.9برنامج 

 اختيار عناصر الوسائط التعليمية المناسبة للأهداف التعليمية   (6)جدول  
 للوحدة النانية ببيئة التعلم:

رقتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتم 
 الهدف

نتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتوع 
 امربرة

عناصتتتتتتتتتتتتتتتتتتر)بدائل( التتتتتتتتتتتتتتتتتتروابط 
 التعليمية

 الأختيار النهائى

مجةةةةةةةةرد 1
 ة

 بديلة

النصةةةةةةةةةةوص المكتوبةةةةةةةةةةة المقةةةةةةةةةةروءة 
+التعليةةةةةةةةةةةق الصةةةةةةةةةةةوتى +الصةةةةةةةةةةةور 
الثابتةةةةةةةةةةةةةةةةةة +الصةةةةةةةةةةةةةةةةةور الثابتةةةةةةةةةةةةةةةةةة+ 

 الفيديو

مفهةةةةةوم النصةةةةةةوص المكتوبةةةةةةة عةةةةةةن: 
 .مونتاج الفيديو

مجةةةةةةةةرد 2
 ة

 بديلة

النصةةةةةةةةةةوص المكتوبةةةةةةةةةةة المقةةةةةةةةةةروءة 
+التعليةةةةةةةةةةةق الصةةةةةةةةةةةوتى +الصةةةةةةةةةةةور 
الثابتةةةةةةةةةةةةةةةةةة +الصةةةةةةةةةةةةةةةةةور الثابتةةةةةةةةةةةةةةةةةة+ 

 الفيديو

النصوص المكتوبة+الصةةور الثابتةةة 
أهميةةةةةةةةةةةةة تحديةةةةةةةةةةةةد أبعةةةةةةةةةةةةاد عةةةةةةةةةةةةةةن: 

 Camtasiaالفيديو في برنامج 
Studio.9. 

مجةةةةةةةةرد 3
 ة

 بديلة

النصةةةةةةةةةةوص المكتوبةةةةةةةةةةة المقةةةةةةةةةةروءة 
+التعليةةةةةةةةةةةق الصةةةةةةةةةةةوتى +الصةةةةةةةةةةةور 
الثابتةةةةةةةةةةةةةةةةةة +الصةةةةةةةةةةةةةةةةةور الثابتةةةةةةةةةةةةةةةةةة+ 

 الفيديو

النصةةةوص المكتوبةةةة+ الفيةةةديو عةةةن: 
اسةةةةةةةةتيراد الوسةةةةةةةةائط )فيةةةةةةةةديو، 
صةةةةةةةةةةةةةةوت، مةةةةةةةةةةةةةةؤثرات صةةةةةةةةةةةةةةوتية، 
صةةةةةور، رسةةةةةوم، نصةةةةةوص( مةةةةةن 

 الحاسب الآلي.

مجةةةةةةةةرد 4
 ة

 بديلة

النصةةةةةةوص المكتوبةةةةةةة المقةةةةةةروءة+ 
التعليةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةق الصوتى+الرسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةوم 

 المتحركة+الصور+الفيديو

النصةةوص المكتوبةةة + الفيةةديو عةةن: 
إدراج الوسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةائط )فيةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةديو، 
صةةةةةةةةةةةةةةوت، مةةةةةةةةةةةةةةؤثرات صةةةةةةةةةةةةةةوتية، 
صةةةةور، رسةةةةوم، نصةةةةوص( علةةةةى 

 .Timelineالخط الزمني 
مجةةةةةةةةرد 5

 ة
 بديلة

النصةةةةةةوص المكتوبةةةةةةة المقةةةةةةروءة+ 
التعليةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةق الصوتى+الرسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةوم 
الثابتة+الصةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةور 

 الثابتة+الفيديو

النصةةوص المكتوبةةة + الفيةةديو عةةن: 
تصةةةةةةةةةةةةةةميم مقدمةةةةةةةةةةةةةةة للفيةةةةةةةةةةةةةةةديو 

 Camtasiaباستخدام برنامج 
Studio.9. 

النصةةةوص المكتوبةةةة+ الفيةةةديو عةةةن: النصةةةةةةوص المكتوبةةةةةةة المقةةةةةةروءة+ مجةةةةةةةةرد 6



 

 جامعة الأزهر 

 كلية التربية بالقاهرة 

 مجلة التربية 
 م 2024( ديسمبر 1)(، الجزء 204العدد: )
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رقتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتم 
 الهدف

نتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتوع 
 امربرة

عناصتتتتتتتتتتتتتتتتتتر)بدائل( التتتتتتتتتتتتتتتتتتروابط 
 التعليمية

 الأختيار النهائى

 ة
 بديلة

التعليةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةق الصوتى+الرسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةوم 
الثابتة+الصةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةور 

 الثابتة+الفيديو

تقسةةةةةةةيم الفيةةةةةةةديو باسةةةةةةةتخدام 
 .Camtasia Studio.9برنامج 

مجةةةةةةةةرد 7
 ة

 بديلة

النصةةةةةةوص المكتوبةةةةةةة المقةةةةةةروءة+ 
التعليةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةق الصوتى+الرسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةوم 
الثابتة+الصةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةور 

 الثابتة+الفيديو

النصةةةوص المكتوبةةةة+ الفيةةةديو عةةةن: 
قةةةةةةةةةةةةص جةةةةةةةةةةةةزءًا مةةةةةةةةةةةةن الفيةةةةةةةةةةةةديو 

 Camtasiaباستخدام برنامج 
Studio.9. 

مجةةةةةةةةرد 8
 ة

 بديلة

النصةةةةةةوص المكتوبةةةةةةة المقةةةةةةروءة+ 
التعليةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةق الصوتى+الرسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةوم 
الثابتة+الصةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةور 

 الثابتة+الفيديو

النصةةةوص المكتوبةةةة+ الفيةةةديو عةةةن: 
نقخ مقطع فيديو باستخدام  

 .Camtasia Studio.9برنامج 

مجةةةةةةةةرد 9
 ة

 بديلة

النصةةةةةةوص المكتوبةةةةةةة المقةةةةةةروءة+ 
التعليةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةق الصوتى+الرسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةوم 
الثابتة+الصةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةور 

 الثابتة+الفيديو

النصةةةوص المكتوبةةةة+ الفيةةةديو عةةةن: 
معالجةةةةةةةةةةةة الصةةةةةةةةةةةوت بواسةةةةةةةةةةةطة 

 ..Camtasia Studio.9برنامج 

مجةةةةةةةةرد 10
 ة

 بديلة

النصةةةةةةوص المكتوبةةةةةةة المقةةةةةةروءة+ 
التعليةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةق الصوتى+الرسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةوم 
الثابتة+الصةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةور 

 الثابتة+الفيديو

النصةةةوص المكتوبةةةة+ الفيةةةديو عةةةن: 
 صةةةةةوتيًا علةةةةةى 

ً
إضةةةةةافة تقةةةةةجيلا

الفيةةةةةةةةديو باسةةةةةةةةتخدام برنةةةةةةةةامج 
Camtasia Studio.9. 

مجةةةةةةةةرد 11
 ة

 بديلة

النصةةةةةةوص المكتوبةةةةةةة المقةةةةةةروءة+ 
التعليةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةق الصوتى+الرسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةوم 
الثابتة+الصةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةور 

 الثابتة+الفيديو

النصةةةوص المكتوبةةةة+ الفيةةةديو عةةةن: 
ا  ا نصةةةةيًا مترجمةةةةةً إضةةةةافة تعليقةةةةً
علةةةةةةةةةةةةةةى الشاشةةةةةةةةةةةةةةة باسةةةةةةةةةةةةةةتخدام 

 ..Camtasia Studio.9برنامج 
مجةةةةةةةةرد 12

 ة
 بديلة

النصةةةةةةوص المكتوبةةةةةةة المقةةةةةةروءة+ 
التعليةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةق الصوتى+الرسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةوم 
الثابتة+الصةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةور 

 الثابتة+الفيديو

النصةةةوص المكتوبةةةة+ الفيةةةديو عةةةن: 
ا 
ً

إضةةةةةةةةةةةةةةةافة أسةةةةةةةةةةةةةةةهمًا وخطوطةةةةةةةةةةةةةةة
 شةةةةةةةةةةةةةارحة للفيةةةةةةةةةةةةةديو 

ً
وأشةةةةةةةةةةةةةكالا

 Camtasiaباستخدام برنامج 
Studio.9.. 

مجةةةةةةةةرد 13
 ة

 بديلة

النصةةةةةةوص المكتوبةةةةةةة المقةةةةةةروءة+ 
التعليةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةق الصوتى+الرسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةوم 
الثابتة+الصةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةور 

 الثابتة+الفيديو

النصةةةوص المكتوبةةةة+ الفيةةةديو عةةةن: 
تمييةةةةةةةةز مسةةةةةةةةاحة محةةةةةةةةددة مةةةةةةةةن 

 الفيديو.

مجةةةةةةةةرد 14
 ة

 بديلة

النصةةةةةةوص المكتوبةةةةةةة المقةةةةةةروءة+ 
التعليةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةق الصوتى+الرسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةوم 
الثابتة+الصةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةور 

 الثابتة+الفيديو

النصةةةوص المكتوبةةةة+ الفيةةةديو عةةةن: 
طمةةةةةةس مسةةةةةةاحة محةةةةةةددة مةةةةةةن 

 الفيديو.

النصةةةوص المكتوبةةةة+ الفيةةةديو عةةةن: النصةةةةةةوص المكتوبةةةةةةة المقةةةةةةروءة+ مجةةةةةةةةرد 15



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 
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رقتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتم 
 الهدف

نتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتوع 
 امربرة

عناصتتتتتتتتتتتتتتتتتتر)بدائل( التتتتتتتتتتتتتتتتتتروابط 
 التعليمية

 الأختيار النهائى

 ة
 بديلة

التعليةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةق الصوتى+الرسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةوم 
الثابتة+الصةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةور 

 الثابتة+الفيديو

إظهةةةةةةةةةار مسةةةةةةةةةاحة معينةةةةةةةةةة مةةةةةةةةةن 
 الفيديو ويخفي باقي الشاشة.

اختيتتتتار عناصتتتتر الوستتتتائط التعليميتتتتة المناستتتتبة للأهتتتتداف التعليميتتتتة للوحتتتتدة النالنتتتتة  (7)جتتتتدول 
 ببيئة التعلم
رقتتتتتتتتتتتتتتتتتتتم 
الهتتتتتتتتتتتتتتد

 ف

نتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتوع 
 امربرة

عناصتتتتتتتتتتتتتتتتر)بدائل( التتتتتتتتتتتتتتتتروابط 
 التعليمية

 الأختيار النهائى

 مجردة 1
 بديلة

النصةةةةةةةةةةةةةةوص المكتوبةةةةةةةةةةةةةةة المقةةةةةةةةةةةةةةروءة 
+التعليةةةةةةةةةةةةةةةق الصةةةةةةةةةةةةةةةوتى +الصةةةةةةةةةةةةةةةور 
الثابتةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة +الصةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةور الثابتةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة+ 

 الفيديو

النصةةةوص المكتوبةةةة+ الفيةةةديو عةةةن: 
إدارج أسةةةةةةةاليب الانتقةةةةةةةال بةةةةةةةين 
اللقطةةةةةةات باسةةةةةةتخدام برنةةةةةةامج 

Camtasia Studio.9. 

 مجردة 2
 بديلة

النصةةةةةةةةةةةةةةوص المكتوبةةةةةةةةةةةةةةة المقةةةةةةةةةةةةةةروءة 
+التعليةةةةةةةةةةةةةةةق الصةةةةةةةةةةةةةةةوتى +الصةةةةةةةةةةةةةةةور 
الثابتةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة +الصةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةور الثابتةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة+ 

 الفيديو

النصةةةوص المكتوبةةةة+ الفيةةةديو عةةةن: 
تقريةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةب وإبعةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةاد لقطةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةات 
الفيةةةةةةةةديو باسةةةةةةةةتخدام برنةةةةةةةةامج 

Camtasia Studio.9. 
 مجردة 3

 بديلة
النصةةةةةةةةةةةةةةوص المكتوبةةةةةةةةةةةةةةة المقةةةةةةةةةةةةةةروءة 
+التعليةةةةةةةةةةةةةةةق الصةةةةةةةةةةةةةةةوتى +الصةةةةةةةةةةةةةةةور 
الثابتةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة +الصةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةور الثابتةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة+ 

 الفيديو

النصةةةوص المكتوبةةةة+ الفيةةةديو عةةةن: 
إضةةةةةةةافة تةةةةةةةأثيرات علةةةةةةةى مؤشةةةةةةةر 
الفةةةةةةةأرة بالشاشةةةةةةةة باسةةةةةةةتخدام 

 .Camtasia Studio.9برنامج 
 مجردة 4

 بديلة
النصةةةةةةةةةةوص المكتوبةةةةةةةةةةة المقةةةةةةةةةةروءة+ 
التعليةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةق الصوتى+الرسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةوم 

 المتحركة+الصور+الفيديو

النصةةةوص المكتوبةةةة+ الفيةةةديو عةةةن: 
إخةةةةةةةةةةةراج  ومشةةةةةةةةةةةاركة الفيةةةةةةةةةةةديو 

 الذي تم إنتاجه.

 مجردة 5
 بديلة

النصةةةةةةةةةةوص المكتوبةةةةةةةةةةة المقةةةةةةةةةةروءة+ 
التعليةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةق الصوتى+الرسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةوم 
 الثابتة+الصور الثابتة+الفيديو

النصةةوص المكتوبةةة + الفيةةديو عةةن: 
تحليةةةةةل تةةةةةأثيرات المونتةةةةةاج علةةةةةى 
جةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةودة الفيةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةديو المنةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةتج 

 Camtasiaباستخدام برنامج 
Studio.9. 

 مجردة 6
 بديلة

النصةةةةةةةةةةوص المكتوبةةةةةةةةةةة المقةةةةةةةةةةروءة+ 
التعليةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةق الصوتى+الرسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةوم 
 الثابتة+الصور الثابتة+الفيديو

النصةةةوص المكتوبةةةة+ الفيةةةديو عةةةن: 
التمييةةةةةةز بةةةةةةين أنةةةةةةواع التةةةةةةأثيرات 
المختلفةةةةةةةة المتاحةةةةةةةة فةةةةةةةي برنةةةةةةةامج 

Camtasia Studio.9 . 
 مجردة 7

 بديلة
النصةةةةةةةةةةوص المكتوبةةةةةةةةةةة المقةةةةةةةةةةروءة+ 
التعليةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةق الصوتى+الرسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةوم 
 الثابتة+الصور الثابتة+الفيديو

الفةةةةروق النصةةةةوص المكتوبةةةةة عةةةةن: 
بةةةةين أنةةةةواع الأسةةةةئلة التفاعليةةةةة 
المسةةةةةةةةةةةةةةةةةتخدمة فةةةةةةةةةةةةةةةةةي الفيةةةةةةةةةةةةةةةةةديو 

 .الرقمي.
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 مجردة 8
 بديلة

النصةةةةةةةةةةوص المكتوبةةةةةةةةةةة المقةةةةةةةةةةروءة+ 
التعليةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةق الصوتى+الرسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةوم 
 الثابتة+الصور الثابتة+الفيديو

تقيةةةةةةةيم النصةةةةةةةوص المكتوبةةةةةةةةة عةةةةةةةةن: 
جودة الفيديو المنتج بناءً علةى 
معةةةةةةةةةايير التصةةةةةةةةةميم والمونتةةةةةةةةةاج 

 الرقمي.

 مجردة 9
 بديلة

النصةةةةةةةةةةوص المكتوبةةةةةةةةةةة المقةةةةةةةةةةروءة+ 
التعليةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةق الصوتى+الرسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةوم 
 الثابتة+الصور الثابتة+الفيديو

تقيةةةةةةةيم النصةةةةةةةوص المكتوبةةةةةةةةة عةةةةةةةةن: 
فاعليةةةةةةةةةةةة اسةةةةةةةةةةةتخدام الأسةةةةةةةةةةةئلة 
التفاعليةةةةةة فةةةةةي تحسةةةةةين تجربةةةةةة 

 التعلم بالفيديو الرقمي.

 مجردة 10
 بديلة

النصةةةةةةةةةةوص المكتوبةةةةةةةةةةة المقةةةةةةةةةةروءة+ 
التعليةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةق الصوتى+الرسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةوم 
 الثابتة+الصور الثابتة+الفيديو

النصةةةوص المكتوبةةةة+ الفيةةةديو عةةةن: 
المةةةةةةزج بةةةةةةين المةةةةةةؤثرات البصةةةةةةرية 
والصةةةةةةةةةةةةةةوتية لإنشةةةةةةةةةةةةةةاء فيةةةةةةةةةةةةةةديو 

 .تعليمي متكامل.

 مجردة 11
 بديلة

النصةةةةةةةةةةوص المكتوبةةةةةةةةةةة المقةةةةةةةةةةروءة+ 
التعليةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةق الصوتى+الرسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةوم 
 الثابتة+الصور الثابتة+الفيديو

النصةةوص المكتوبةةة + الفيةةديو عةةن: 
إضةةةةةةةةةةةةةةةةةافة أسةةةةةةةةةةةةةةةةةئلة الصةةةةةةةةةةةةةةةةةواب 
والخطةةةأ والاختيةةةار مةةةن متعةةةدد 
وأسةةةةةةةةةةةةةةئلة الإجابةةةةةةةةةةةةةةة القصةةةةةةةةةةةةةةيرة 
وملء الفرا  مع تغذية راجعة 
مناسةةةةةةةةةبة باسةةةةةةةةةتخدام برنةةةةةةةةةامج 

Camtasia Studio.9 . 
 مجردة 12

 بديلة
النصةةةةةةةةةةوص المكتوبةةةةةةةةةةة المقةةةةةةةةةةروءة+ 
التعليةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةق الصوتى+الرسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةوم 
 الثابتة+الصور الثابتة+الفيديو

النصةةةوص المكتوبةةةة+ الفيةةةديو عةةةن: 
إضةةةةةةةافة نقطةةةةةةةة تفاعليةةةةةةةة علةةةةةةةى 
الفيةةةةةةةةديو باسةةةةةةةةتخدام برنةةةةةةةةامج 

Camtasia Studio.9 . 
 مجردة 13

 بديلة
النصةةةةةةةةةةوص المكتوبةةةةةةةةةةة المقةةةةةةةةةةروءة+ 
التعليةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةق الصوتى+الرسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةوم 
 الثابتة+الصور الثابتة+الفيديو

النصةةةوص المكتوبةةةة+ الفيةةةديو عةةةن: 
تقسةةةةةيم الفيةةةةةديو إلةةةةةى علامةةةةةات 

Markers  باسةةةةةةتخدام برنةةةةةةامج
Camtasia Studio.9 . 

 وقد اعتمد الباحثان أثناء تطبيقه لوحدات بيئة التعلم على أساليب التعليم التالية: •
أسةةةةةلوب الةةةةةتعلم الفةةةةةردى: أثنةةةةةاء تنفيةةةةةذ كةةةةةل طالةةةةةب للأنشةةةةةطة التعليميةةةةةة الفرديةةةةةة المطلوبةةةةةة منةةةةةه والتةةةةةي  .1

 تتضمنها الحصص التعليمية.
العةةةةرض العملةةةةى للمهةةةةارات: مةةةةن خةةةةلال تقةةةةجيلات الفيةةةةديو المتضةةةةمنة داخةةةةل بيئةةةةة الةةةةتعلم مةةةةع تقةةةةديم  .2

 التغذية الراجعة التصحيحية المناسبة لكل نمط من الأنماط المستخدمة في البحث الحالي.
 )و( تصميم الرسالة التعليمية على عناصر الوسائط التعليمية:

فةةةي هةةةذه الخطةةةوة قةةةام الباحثةةةان بإعةةةداد الرسةةةالة التعليميةةةة التةةةي سةةةيتم وضةةةعها علةةةى عناصةةةر       
الوسةةائط التعليميةةة التةةي تةةم اختيارهةةا فةةي الخطةةوة السةةابقة، هةةذه الرسةةالة التعليميةةة تةةم صةةياغتها فةةي 
ضةةةوء عناصةةةر المحتةةةوى التعليمةةةي وخصةةةائص الطةةةلاب التةةةي سةةةبق تحديةةةدها، وذلةةةك مةةةن خةةةلال إعةةةداد 



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 
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السةةيناريو الخةةاص ببيئةةةة الةةتعلم القةةةائم علةةى تطبيقةةةات الةةذكاء الاصةةةطناعي لكةةل وحةةةدة مةةن الوحةةةدات 
 في ملاحق البحث.  (1)التعليمية، ويتضح هذا السيناريو

 )ة( تصميم الأحداث التعليمية وعناصر عملية التعلم:
قةةةةةةةام الباحثةةةةةةةان فةةةةةةةةي هةةةةةةةذه الخطةةةةةةةةوة بتوظيةةةةةةةف مصةةةةةةةةادر وروابةةةةةةةط الةةةةةةةةتعلم لتصةةةةةةةميم الأحةةةةةةةةداث       

 التعليمية وعناصر عملية التعلم وإعداد بيئة المتعلم كالتالى:  
 استحواد انتباه المتعلم: •

حرص الباحثان على تنويةةع عناصةةر الوسةةائط والمصةةادر التعليميةةة داخةةل بيئةةة الةةتعلم، حيةةث       
ا مكتوبةةة، ومةةؤثرات صةةوتية، وصةةورًا متحركةةة، ولقطةةات فيةةديو، بهةةدف إبقةةاء الطالةةب  شةةملت نصوصةةً
ا للمحتةةةةوى التعليمةةةةي المقةةةةدم. وقةةةةد سةةةةاهم هةةةةذا التنةةةةوع فةةةةي تعزيةةةةز مسةةةةتوى وعمةةةةق  ا ومنتلهةةةةً

ً
ا ونشةةةةط

ً
يقظةةةة

 .تفاعل الطالب مع بيئة التعلم
كمةةةةةةا سةةةةةةعى الباحثةةةةةةان إلةةةةةةى جةةةةةةذب انتبةةةةةةاه الطةةةةةةلاب مةةةةةةن خةةةةةةلال تعزيةةةةةةز إحساسةةةةةةهم بأهميةةةةةةة مةةةةةةا       

يتعلمونه، وذلك عبر شاشات بيئة التعلم التي تعرض خطوات كةةل حصةةة تعليميةةة بشةةكل متسلسةةل، 
ممةةةةا يبةةةةرز مةةةةدى أهميةةةةة مهةةةةةارات إنتةةةةاج الفيةةةةديو الرقمةةةةي باعتبارهةةةةا عنصةةةةةرًا أساسةةةةيًا فةةةةي تكةةةةوين طالةةةةةب 
 تكنولوجيا التعليم، وتوضح الأشكال التالية الصفحة الرئيسية لبيئة التعلم ومكوناتها الرئيسية:

 

 
 ( الوجهة الرئيسية لبيئة التعلم5شكل رقم)

 
 . للوحدات التعليمية ( السينار و التعليمي14ملح  ) (1)
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 ( تسايل الدخول للدخول على بيئة التعلم وف  الماموعة المحددة6شكل )

 
 ( تعليمات للدخول على بيئة التعلم7شكل )



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 

 

 

1054 

 
 ( عرض محتو  الوحدات لبيئة التعلم8شكل )

 
 Canvas LMSشاشة ترحيبية لدراسة المحتو  والأنشطة عبر (  9شكل)
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 ( نموذج الاختبار القبلي لوحدات محتو  بيئة التعلم 10شكل)

 
 (  تتابع عرض المحتوى داخل بيئة التعلم القائمة على تطبيقات الذكاء الاطصناعي 11شكل)
بالإضافة إلةةى ذلةةك، تةةم دمةةج أنمةةاط التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية داخةةل بيئةةة الةةتعلم بهةةدف       

 إلةةةةى 
ً
تحفيةةةةز انتبةةةةاه الطةةةةلاب، وتحسةةةةين تجةةةةربتهم التعليميةةةةة، وتعزيةةةةز تحقيةةةةق الأهةةةةداف المرجةةةةوة وصةةةةولا

ز النشةةاط  مرحلةةة الإتقةةان. وبهةةذه الاسةةتراتيجيات، نثةةح الباحثةةان فةةي خلةةق بيئةةة تعليميةةة تفاعليةةة تحفةةّ
 .والانخراط الفعّال لدى الطلاب أثناء عملية التعلم

 



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 
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 تعر ف المتعلم بأهداف التعلم: •

قةةةةةام الباحثةةةةةان بصةةةةةياغة الأهةةةةةداف التعليميةةةةةة لبيئةةةةةة الةةةةةتعلم القائمةةةةةة علةةةةةى تطبيقةةةةةات الةةةةةذكاء       
الاصةةةةطناعي بصةةةةورة  ةةةةحيحة وواضةةةةحة كمةةةةا أوضةةةةح الباحثةةةةان مةةةةن قبةةةةل حيةةةةث تةةةةم صةةةةياغة الأهةةةةداف 

، وقةةةةةةةد راعةةةةةةةى الباحثةةةةةةةان عنةةةةةةةد تصةةةةةةةميمه لبيئةةةةةةةة الةةةةةةةتعلم  (ABCD)التعليميةةةةةةةة سةةةةةةةلوكيًا حسةةةةةةةب نمةةةةةةةوذج 
 شاشة أهداف التعلم.ويوضح الشكل التالي   الاستراتيجية المستخدمة أثناء تعلم الطلاب ،  

 
 ( نموذج الأهداف الإجرائية  للوحدة الأولى 12شكل )

 استدعاء التعلم الساب  •
يُعةةةد اسةةةتدعاء الةةةتعلم السةةةابق أحةةةد الإجةةةراءات التعليميةةةة المهمةةةة داخةةةل بيئةةةة الةةةتعلم القائمةةةة       

علةةةى تطبيقةةةات الةةةذكاء الاصةةةطناعي، حيةةةث يعتمةةةد اكتسةةةاب المعرفةةةة الجديةةةدة علةةةى اسةةةترجاع المفةةةاهيم 
والمهةةةةةارات التةةةةةي سةةةةةبق أن تعلمهةةةةةا الطالةةةةةب، وهةةةةةو مةةةةةا يُعةةةةةرف بةةةةةة "المتطلبةةةةةات السةةةةةابقة للةةةةةتعلم الجديةةةةةد". 
وتكمن أهمية هذه العملية في تعزيز دافعية الطالب من خلال تذكيره بمةةا درسةةه سةةابقًا، وإبةةراز مةةدى 

 .ارتباطه بالمحتوى الجديد
ولا يقتصر استدعاء التعلم السابق على بداية بيئةةة الةةتعلم فقةةط، بةةل يمكةةن أن يحةةدث أثنةةاء       

ممارسةةة الطالةةب للأنشةةطة التعليميةةة المتةةةوفرة فةةي كةةل وحةةدة، أو مةةةن خةةلال تقةةديم المحتةةوى التعليمةةةي 
 .وشرحه داخل كل وحدة دراسية

وفةةةي هةةةذا السةةةياق، قةةةام الباحثةةةان بتهيئةةةة الطةةةلاب للةةةتعلم عبةةةر تقةةةديم مقدمةةةة عامةةةة للوحةةةدات       
الثلاث، بحيث يمكةةن للطالةةب الرجةةوع إليهةةا فةةي أي وقةةت. كمةةا عقةةد الباحثةةان مقةةابلات مةةع الطةةلاب قبةةل 
 
ً
بةةةدء الدراسةةةة فةةةي بيئةةةة الةةةتعلم، بهةةةدف توضةةةيح أهميةةةة الفيةةةديو الرقمةةةي فةةةي العمليةةةة التعليميةةةة، خاصةةةة

 لطلاب تكنولوجيا التعليم.
 :عرض المنيرات للمتعلم •

يُعةةةد عةةةرض المثيةةةرات أحةةةد الإجةةةراءات التعليميةةةة التةةةي تهةةةدف إلةةةى اسةةةتثارة اسةةةتجابات المةةةتعلم،       
وتنظيمهةةا، وتعةةديلها، وقياسةةها وتقويمهةةةا. وتةةؤدي عناصةةر الوسةةائط المتعةةةددة داخةةل بيئةةة الةةةتعلم دورًا 
أساسةةةةيًا فةةةةةي تحقيةةةةق هةةةةةذه الوظيفةةةةةة. وقةةةةد حةةةةةرص الباحثةةةةان علةةةةةى تحديةةةةةد واختيةةةةار عناصةةةةةر الوسةةةةةائط 
التعليميةةة بنةةاءً علةةى الأهةةداف التعليميةةة لكةةل وحةةدة مةةن وحةةدات بيئةةة الةةتعلم، ونةةوع الخبةةرة التعليميةةة 
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ا لجةةةةةدول تةةةةم ذكةةةةةره سةةةةابقًا فةةةةةي خطةةةةوة "اختيةةةةةار خبةةةةةرات  المطلوبةةةةة لتحقيةةةةةق تلةةةةك الأهةةةةةداف، وذلةةةةك وفقةةةةةً
 ."التعلم وعناصر الوسائط التعليمية لبيئة التعلم

تضةةةةمنت بيئةةةةة الةةةةتعلم مجموعةةةةة متنوعةةةةة مةةةةن الوسةةةةائط مثةةةةل النصةةةةوص المكتوبةةةةة، والصةةةةور       
الثابتةةة، ومقةةاطع الفيةةديو، والتةةي تسةةاعد المةةتعلم علةةى اسةةتدعاء الاسةةتجابات وتعزيةةز فهمةةه للمفةةاهيم 
والمعلومةةةةات المجةةةةردة الموجةةةةودة فةةةةي المحتةةةةوى التعليمةةةةي. ويتجلةةةةى أثةةةةر هةةةةذه الوسةةةةائط بوضةةةةوح عنةةةةد أداء 
الطالةةةب لأسةةةئلة التقةةةويم الةةةذاتي فةةةي كةةةل وحةةةدة تعليميةةةة، حيةةةث يةةةتم تقةةةديم تعزيةةةز فةةةوري، سةةةلبي عنةةةد 
الإجابةةةةةةةةة الخاطئةةةةةةةةة، وإيجةةةةةةةةابي عنةةةةةةةةد الإجابةةةةةةةةة الصةةةةةةةةحيحة، بالإضةةةةةةةةافة إلةةةةةةةةى تقةةةةةةةةديم التغذيةةةةةةةةة الراجعةةةةةةةةة 

ا لةةةنمط الأسةةةلوب المعرفةةةي )البةةةأورة  الفحةةةص(، والشةةةكل  –التصةةةحيحية )المباشةةةرة وغيةةةر المباشةةةرة( وفقةةةً
 التالي يوضح قيام الطالب بالإجابة على أسئلة التقويم الذاتي.

 

 
 نموذج اختبار التقو م الذاتي  (13)شكل 

 :توجي  التعلم •
لكةةي يةةتمكن المةةتعلم مةةن بةةدء نشةةاطه والتفاعةةل بفعاليةةة مةةع بيئةةة الةةتعلم، التةةي تضةةم مجموعةةة       

متنوعةةةةةةةة مةةةةةةةن الوسةةةةةةةائط، فإنةةةةةةةه يحتةةةةةةةاج إلةةةةةةةى إرشةةةةةةةادات وتوجيهةةةةةةةات تسةةةةةةةاعده فةةةةةةةي الوصةةةةةةةول إلةةةةةةةى حلةةةةةةةول 
 .للمشكلات، واتخاذ الاستجابات الصحيحة، مما يسهم في تحقيق التعلم

وفةةةةي هةةةةذا الإطةةةةار، قةةةةام الباحثةةةةان بتصةةةةميم أيقونةةةةة خاصةةةةة بالتعليمةةةةات العامةةةةة لبيئةةةةة الةةةةتعلم،      
توضةةح كيفيةةة التنقةةل داخلهةةا والتفاعةةل مةةع مكوناتهةةا. وقةةد تةةم إتاحةةة هةةذه الأيقونةةة بشةةكل حةةر، بحيةةث 
يمكةةةن للطالةةةب الرجةةةوع إليهةةةا فةةةي أي وقةةةت عنةةةد مواجهتةةةه لأي مشةةةكلة، ممةةةا يسةةةهل عليةةةه عمليةةةة الةةةتعلم 

 ويعزز من استقلاليته أثناء استكشاف البيئة التعليمية.
 :تحر ر وتنشيط استجابات المتعلم •

بعةةةةةد عةةةةةرض المثيةةةةةرات وتقةةةةةديم التوجيهةةةةةات والإرشةةةةةادات للطةةةةةلاب، يصةةةةةبح مةةةةةن الضةةةةةروري تفعيةةةةةل 
اسةةةتجاباتهم وتنشةةةيطها وتحريرهةةةةا. وقةةةد حةةةرص الباحثةةةةان علةةةى تحقيةةةق ذلةةةةك عنةةةد تصةةةميم السةةةةيناريو 

 التعليمي وإنتاج بيئة التعلم، بما تتضمنه من أنشطة تعليمية تفاعلية.   
فعنةةةد إتمةةةام الطالةةةب لدراسةةةة الوحةةةدة التعليميةةةة واكتسةةةابه مجموعةةةة مةةةن المهةةةارات، يُطلةةةب منةةةه 
الإجابةةةة علةةةى الأنشةةةطة المخصصةةةة بعةةةد كةةةل هةةةدف أو مجموعةةةة أهةةةداف داخةةةل الوحةةةدة، ممةةةا يتةةةيح لةةةه 
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فرصةةةة تطبيةةةق مةةةا تعلمةةةه وتعزيةةةز تفكيةةةره الإبةةةداعي. ويسةةةهم هةةةذا الةةةنهج فةةةي تنشةةةيط اسةةةتجابات الطةةةلاب 
 من أن يكونوا مجرد مستهلكين للمعلومات.

ً
 وتحفيزهم ليصبحوا متعلمين إيجابيين منتجين، بدلا

 تقديم التغذية الراجعة التصحيحية: •
فةةةي تصةةةميم الوحةةةدات التعليميةةةة ببيئةةةة الةةةتعلم القائمةةةة علةةةى تطبيقةةةات الةةةذكاء الاصةةةطناعي  روعةةةي

غيةةةةةةةر المباشةةةةةةةرة( للطالةةةةةةةب بعةةةةةةةد إصةةةةةةةداره -تقةةةةةةةديم التغذيةةةةةةةة الراجعةةةةةةةة التصةةةةةةةحيحية بنمطيهةةةةةةةا )المباشةةةةةةةرة
للاسةةةةةتجابات، فبعةةةةةد كةةةةةل نشةةةةةاط يقةةةةةوم بةةةةةه الطالةةةةةب أو تنفيةةةةةذه لمهمةةةةةة مةةةةةا يةةةةةتم إعطةةةةةاءه تغذيةةةةةة راجعةةةةةة 
تصةةةةةةحيحية، وذلةةةةةةك لتزويةةةةةةده بمعرفةةةةةةة نتةةةةةةائج نشةةةةةةاطه واسةةةةةةتجابته بشةةةةةةكل فةةةةةةوري حتةةةةةةى يمكنةةةةةةه تأكيةةةةةةد 

وتوضةةةح الأشةةةكال التاليةةةة نمةةةوذج ، وتصةةةحيح مةةةا يحتةةةاج إلةةةى تعةةةديل وتصةةةحيحالصةةةحيح منهةةةا، وتعةةةديل 
 .غير المباشرة في حالة  الإجابة الصحيحة والإجابة الخطأ  -لنمطي تقديم التغذية الراجعة المباشرة

 
 (  التغذية الراجعة المباشرة في حالة الاجابة صحيحة14شكل)

 
 (  التغذية الراجعة المباشرة في حالة الاجابة خطأ 15شكل)
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 ( التغذية الراجعة غير المباشرة في حالة الاجابة صحيحة 16شكل)

 
 قياس الأداء والتشريص والعلاج: •

راعى الباحثان تضمين أدوات قياس مناسبة في بيئة الةةتعلم لتقيةةيم تعلةةم الطةةلاب، حيةةث شةةملت 
اختبةةةارات تحصةةةيلية قبليةةةة لقيةةةاس مسةةةتوى الطالةةةب قبةةةل دراسةةةة الوحةةةدات التعليميةةةة، وأخةةةرى قبةةةل 
كةةةةل وحةةةةةدة لتحديةةةةد مةةةةةدى الحاجةةةةة لدراسةةةةةتها. كمةةةةا تةةةةةم تضةةةةمين اختبةةةةةارات بعديةةةةة لكةةةةةل وحةةةةدة لقيةةةةةاس 

 .مستوى التمكن، بالإضافة إلى أسئلة ضمنية بعد كل مجموعة من الأهداف التعليمية
تقةةةةوم بيئةةةةةة الةةةةتعلم بالتصةةةةةحيح الفةةةةوري للاسةةةةةتجابات، وتقةةةةديم التغذيةةةةةة الراجعةةةةة التصةةةةةحيحية 
ا لأسةةةلوب الطالةةةب المعرفةةةي. ويُسةةةمح للطالةةةب بالانتقةةةال للوحةةةدة التاليةةةة عنةةةد تحقيةةةق نسةةةبة نجةةةاح  وفقةةةً

ا لقيةةاس الجوانةةب المعرفيةةة لمهةةارات إنتةةاج الفيةةديو .85% كما صمّم الباحثان اختبارًا تحصيليًا معرفيةةً
الرقمةةي، إلةةى جانةةب بطاقةةة ملاحظةةة الأداء العملةةي لقيةةاس مسةةتوى الةةتمكن مةةن هةةذه المهةةارات، وبطاقةةة 

 تقييم جودة المنتج لتقييم الفيديوهات الرقمية التي أنجزها الطلاب.
 :مساعدة الطالب على الأحتفاظ بما تعلم  ونقل التعلم •

يُعتبةةةةةر مسةةةةةاعدة الطالةةةةةب علةةةةةى نقةةةةةل الةةةةةتعلم إلةةةةةى مواقةةةةةف جديةةةةةدة وكةةةةةذلك مسةةةةةاعدته علةةةةةى           
الاحتفةةاظ بمةةا يتعلمةةه مةةن الإجةةراءات التعليميةةة أو الأحةةداث التعليميةةة ذات أهميةةة بالغةةة، وقةةد راعةةى 
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مةةةؤثرات  –الباحثةةةان عنةةةد تصةةةميم بيئةةةة الةةةتعلم وجةةةود روابةةةط متنوعةةةة سةةةواء كانةةةت )نصةةةوص مكتوبةةةة 
فيةةةديو( والمةةةواد التعليميةةةةة التةةةي تنقةةةل للخبةةةةرات الخبةةةرات التعليميةةةة بمختلةةةةف  –صةةةور ثابتةةةةة –صةةةوتية

البديلةةة(، لةةذلك فةةإن التنةةوع فةةي تقةةديم الوسةةائط التعليميةةة يةةؤدى إلةةى أعلةةى درجةةة  –أنواعهةةا )المجةةردة 
 في نقل التعلم والاحتفاظ به.

 )ح( تصميم أساليب الإبحار وواجهة التفاعل ببيئة التعلم:
قةةةام الباحثةةةةان فةةةي هةةةةذه الخطةةةوة  بتصةةةةميم أسةةةةاليب الإبحةةةار المناسةةةةبة لتفاعةةةل الطالةةةةب مةةةةع           

 التالى:  على النحوبيئة التعلم، وقد أخذ الإبحار داخل بيئة التعلم  
 الضغط على الزر تالى: .1

يقةةوم الطالةةب بالضةةغط علةةى الةةزر تةةالى الموجةةود فةةي الشاشةةة الرئيسةةة وذلةةك لقةةراءة مقدمةةة       
 بيئة التعلم.

 الضعط على الزر تالى: .2
يقةةوم الطالةةب بالضةةغط علةةى الةةزر تةةالى الموجةةود فةةي شاشةةة المقدمةةة وذلةةك لمعرفةةة مةةا تهةةةدف       

 إليه بيئة التعلم وما هى الأهداف العامة للبيئة.
 الضغط على أيقونة التعليمات:   .3

حيةةةةث يقةةةةوم الطالةةةةةب بقةةةةراءة التعليمةةةةات بدقةةةةةة وتركيةةةةز وذلةةةةك بهةةةةةدف التعةةةةرف علةةةةى كيفيةةةةةة       
 السير في بيئة التعلم.

 تقجيل الدخول لبيئة التعلم: .4
حيث إنه عند الدخول لبيئة التعلم يقوم الطالب بتقجيل اسةةم الةةدخول وكلمةةة المةةرور فةةي       

 المكان المخصص.
 استخدام قائمة الإبحار الرئيسة لبيئة التعلم:   .5

 حيث يمكن للطالب استخدام القوائم الرئيسة لبيئة التعلم في أى وقت شاء.      
 استخدام القوائم الرئيسة الخاصة بكل وحدة: .6

يقةةوم الطالةةب باسةةةتخدام الأيقونةةات الخاصةةة بكةةةل وحةةدة مةةن وحةةةدات بيئةةة الةةتعلم، ولكةةةن       
بشةةةةةكل خطةةةةةةي، فةةةةةةلا يجةةةةةةوز للطالةةةةةةب الضةةةةةةغط علةةةةةةى أيقونةةةةةةة محتةةةةةةوى الوحةةةةةةدة إلا بعةةةةةةد الإجابةةةةةةة علةةةةةةى 
الاختبار القبلى ثم بعد ذلك اجتيازه الاختبار البعدى للوحةةدة التةةي يقةةوم بدراسةةتها، ومةةن ثةةم يمكنةةه 

 (.%85الانتقال إلى الوحدة التالية بشرط اجتياز الاختبار البعدى للوحدة الأولى بنسبة )
 استخدام أيقونة الاختبار التحصيلي: .7

الطالةةةةب بالضةةةةغط علةةةةى أيقونةةةةة الاختبةةةةار التحصةةةةيلي وذلةةةةك قبةةةةل الشةةةةروع فةةةةي دراسةةةةة يقةةةةوم       
التعليميةةةةةةةة وبعةةةةةةةد الانتهةةةةةةةاء مةةةةةةةن دراسةةةةةةةتها، والشةةةةةةةكل التةةةةةةةالى يوضةةةةةةةح الاختبةةةةةةةار التحصةةةةةةةيلي  الوحةةةةةةةدات
 الالكترونى:  
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 ( الاختبار التحصيلي الالكترونى18شكل )

 استخدام أيقونة مقياس الإنخراط في التعلم: .8
يقةةةةوم الطالةةةةب بالضةةةةغط علةةةةى أيقونةةةةة مقيةةةةاس الإنخةةةةراط فةةةةي الةةةةتعلم وذلةةةةك بعةةةةد الإنتهةةةةاء مةةةةن       

يوضةةةةةح شةةةةةكل مقيةةةةةاس والشةةةةةكل التةةةةةالى  دراسةةةةةة الوحةةةةةدات والإجابةةةةةة علةةةةةى الاختبةةةةةار التحصةةةةةيلي بعةةةةةديًا، 
 الإنخراط في التعلم:  

 
 ( مقياس الانخراط في التعلم19شكل )
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الةةةةةةذي ( 1): تةةةةةم تصةةةةةميم السةةةةةيناريو الخةةةةةاص بالوحةةةةةدات التعليميةةةةةةوإعتتتتتداد الستتتتتينار و تصتتتتتميم)ط( 
ا للاختبةةةةةار التحصةةةةةيلي سةةةةةيتم إنتةةةةةاجهم فةةةةةي البحةةةةةث الحةةةةةالي،  ا للمقيةةةةةاس الإنخةةةةةراط فةةةةةي (2)وأيضةةةةةً ، وأيضةةةةةً

وقةةام الباحثةةان بعةةرض السةةيناريو علةةى مجموعةةة مةةن المحكمةةين للتعةةرف علةةى آرائهةةم حةةول)   (3)الةةتعلم
ومةةةةدى كفايةةةةة عناصةةةةر الوسةةةةائط بكةةةةل شاشةةةةة مةةةةدى كفةةةةاءة  -مةةةةدى مناسةةةةبة عةةةةرض المحتةةةةوى التعليمةةةةي

تصةةةةةةةةميم  نمطةةةةةةةةي التغذيةةةةةةةةة الراجعةةةةةةةةةة التصةةةةةةةةحيحية ببيئةةةةةةةةة الةةةةةةةةتعلم القائمةةةةةةةةةة علةةةةةةةةى تطبيقةةةةةةةةات الةةةةةةةةةذكاء 
   الاصطناعي(، وتم تعديل بعضها وفق آراء المحكمين حتى وصل السيناريو في صورته النهائية.

 ( يوضح تصميم السينار و التعليمي8جدول )
 عناصر الوسائط في بيئة التعلم  

 النصوص
 الصور 

 الصوت الفيديو

مجةةةةةةةةةةةةةةةةةةم 
 الخط

نةةةةةةةةةةةةةةةوع 
الةةةةةةةةةةةةةةةخ
 ط

 ثابتة
متحةةةةةةةةرك

 ة
رسةةةةةةةةةةةةةةةةوم 
متحةةةةةةةةةةرك

 ة

موسةةةةةةيق فيديو
 ى

 مؤثرات تعليق

 
        

 Flow"  الانستتتتتتتيابيةتسةةةةةةةتخدم الخريطةةةةةةةة     )و( تصتتتتتتميم امرر طتتتتتتتة الإنستتتتتتتيابية للمحتتتتتتتتو :
chart" لإعةةةةداد رسةةةةةم تخطيطةةةةى متكامةةةةةل بةةةةالرموز والأشةةةةةكال الهندسةةةةية لتوضةةةةةيح تتةةةةابع شاشةةةةةات بيئةةةةةة

 التعلم. ويوضح الشكل التالى الخريطة الانسيابية للمحتوى:
 

 

 

 

 
 )1( ملح  )14( السينار و التعليمي للوحدات التعليمية.

 ( سينار و الاختبار التحصيلي. 15ملح  ) (2)
  ( سينار و مقياس الإنخراط في التعلم.16ملح  )  (3)
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 مرحلة الانتاج: .3
يةةتم فةةي هةةذه المرحلةةة الحصةةول علةةى المةةواد والوسةةائط التعليميةةة التةةي تةةم تحديةةدها واختيارهةةا       

في مرحلة التصميم، وذلك مةةن خةةلال الاقتنةةاء مةةن المتةةوفر، أو التعةةديل فةةي المتةةوفر، أو إنتةةاج الجديةةد، 
وفيمةةةةا يلةةةةةي يوضةةةةةح الباحثةةةةةان كيفيةةةةة اقتنةةةةةاء أو تعةةةةةديل أو إنتةةةةةاج الوسةةةةائط التعليميةةةةةة المسةةةةةتخدمة فةةةةةي 

 الوحدات التعليمية للبرنامج، وقد تم الانتاج كالآتي :
 تنفيذ سينار و بيئة التعلم، وإنتاج الوسائط التعليمية التي يتضمنها: ( أ )

قةةةةةةةام الباحثةةةةةةةةان بتحديةةةةةةةد الوسةةةةةةةةائط التعليميةةةةةةةةة اللازمةةةةةةةة لانتةةةةةةةةاج بيئةةةةةةةةة الةةةةةةةتعلم القائمةةةةةةةةة علةةةةةةةةى       
تطبيقات الذكاء الاصطناعي والخاصة بكل وحدة من وحدات بيئةةة الةةتعلم مثةةل: النصةةوص المكتوبةةة، 
ولقطةةات الفيةةديو، والصةةوت المصةةاحب للشاشةةات، وقةةد اسةةتخدم الباحثةةان العديةةد مةةن البةةرامج ثنةةاء 

 الإنتاج ومن أهم هذه البرامج والتقنيات، مايلي:
 .Microsoft Office Word 2019برنامج معالجة النصوص   .1
 لتقجيل لقطات الفيديو. Camtssia Studio.9برنامج   .2
خر.  Total Video Converterبرنامج   .3

َ
 لتحويل ملفات الفيديو من هيئة لأخرى ومن امتداد لا

 لعمل الخلفيات وتلوين النصوص.  Adobe Photoshop cs6برنامج   .4
 لإنتاج بيئة التعلم . Canvassمنصة   .5

 وفيما يلي عرض تفصيلي لما تم عمله في مرحلة إنتاج بيئة التعلم:
  تابة النصول: .1

تمةةةةت كتابةةةةة النصةةةةوص الخاصةةةةة بالوسةةةةائط المتضةةةةمنة ببيئةةةةة الةةةةتعلم القائمةةةةة علةةةةى تطبيقةةةةات       
وقةةةد روعةةةي الجوانةةةب التصةةةميمية  ، Microsoft Word 2019الةةةذكاء الاصةةةطناعي باسةةةتخدام برنةةةامج 

الخاصةةةةةةةةة بكتابةةةةةةةةة النصةةةةةةةةوص وهةةةةةةةةى،  وقةةةةةةةةد راعةةةةةةةةى الباحثةةةةةةةةان الجوانةةةةةةةةب التصةةةةةةةةميمية الخاصةةةةةةةةة بكتابةةةةةةةةة 
مراعةةاة  -مراعةةاة الجانةةب اللغةةوى عنةةد الكتابةةة -النصةةوص وهةةى ) مراعةةاة الجانةةب الإملائةةى عنةةد الكتابةةة
مراعةةةةةةاة التبةةةةةةاين اللةةةةةةونى بةةةةةةين الخةةةةةةط والخلفيةةةةةةة  -شةةةةةةكل الخةةةةةةط ومجمةةةةةةه، وذلةةةةةةك حتةةةةةةى يسةةةةةةهل قراءتةةةةةةه

مراعةةةةةةةةاة الصةةةةةةةةياغة اللغويةةةةةةةةة للنصةةةةةةةةوص  -مراعةةةةةةةةاة وضةةةةةةةةوح المعنةةةةةةةةى للنصةةةةةةةةوص المكتوبةةةةةةةةة -المسةةةةةةةةتخدمة
 المكتوبة(.

 :الفيديو .2
قةةةةةام الباحثةةةةةان بإعةةةةةداد الفيةةةةةديوهات المتضةةةةةمنة ببيئةةةةةة الةةةةةتعلم عةةةةةن طريةةةةةق اسةةةةةتخدام برنةةةةةامج       

Camtasia Studio.9   والةةذي تةةم اسةةتخدامه فةةي تصةةوير خطةةوات تنفيةةذ مهةةارات برنةةامجCamtasia 
Studio.9  ،  .وقد راعى الباحثان المعايير التصميمية الخاصة بانتاج الصور المتحركة 

 الصوت: .3
قام الباحثان بتقجيل التعليق الصةةوتى المصةةاحب للقطةةات الفيةةديو، والةةذي يتضةةمن شةةرحًا       

ا لمةةا يةةتم تنفيةةذه مةةن خطةةوات عمليةةة خاصةةة بتنفيةةذ خطةةوات برنةةامج 
ً
،  Camtasia Studio.9مبسةةط

 وذلك لإنتاج الوحدة الدراسية.
 إنتاج بيئة التعلم: (ب)

قةةام الباحثةةان بتصةةميم بيئةةة الةةتعلم القائمةةة علةةى تطبيقةةات الةةذكاء الاصةةطناعي مةةن خةةلال منصةةة 
، والتةةي تتةةيح إمكانةةات مرنةةة فةةي بنةةاء المقةةررات الرقميةةة وتصةةميم الوحةةدات Canvass LMSإدارة الةةتعلم 

التعليميةةةةةة التفاعليةةةةةة. وقةةةةةد تةةةةةم إنشةةةةةاء المقةةةةةرر داخةةةةةل المنصةةةةةة باسةةةةةتخدام أدوات التةةةةةأليف المدمجةةةةةة، 
وتوظيةةةةةف خصةةةةةائص الةةةةةذكاء الاصةةةةةطناعي عبةةةةةر دمةةةةةج تطبيقةةةةةات تعليميةةةةةة تفاعليةةةةةة تعتمةةةةةد علةةةةةى تحليةةةةةل 

حسةةب الأسةةلوب اسةةتجابات المةةتعلم، وتقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية المباشةةرة وغيةةر المباشةةرة 
 PlayPosit – ChatGPT – Quizizz – Google) :. كمةةا تةةم اسةةتخدام أدوات مثةةل المعرفةةي للطالةةب
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Workspace) المدمجةةة عبةةر تقنيةةة LTI  ،لتقةةديم محتةةوى غنةةي وتفةةاعلي يةةدعم أسةةاليب تعلةةم متنوعةةة
 مةةةع تتبةةةع الأداء والمهةةةام وإرسةةةال التغذيةةةة الراجعةةةة بشةةةكل آلةةةي وفةةةوري. وقةةةد روعةةةي فةةةي تصةةةميم البيئةةةة أن
تكةون متوافقةة مةع احتياجةات طةلاب تكنولوجيةا التعلةيم، مةن حيةث التصةفح السةلس، وتنةوع 

 .الوسائط، وسهولة التفاعل مع المهام والأنشطة
 )ج( إتاحة عنوان بيئة التعلم:

 علةةةةةةةةةةةةةةةةةى الةةةةةةةةةةةةةةةةةرابط التةةةةةةةةةةةةةةةةةالي لجميةةةةةةةةةةةةةةةةةع الطةةةةةةةةةةةةةةةةةلاب   تةةةةةةةةةةةةةةةةةم إتاحةةةةةةةةةةةةةةةةةة عنةةةةةةةةةةةةةةةةةوان بيئةةةةةةةةةةةةةةةةةة الةةةةةةةةةةةةةةةةةتعلم

https://sites.google.com/view/digitalvideowithag.com  وبةةةةةةةةذلك يسةةةةةةةةتطيع
 الطالب الوصول إليها في أي وقت شاء وفي أي مكان.

 صدق بيئة التعلم: •
تةةةم عةةةرض بيئةةةة الةةةتعلم علةةةى مجموعةةةة مةةةن السةةةادة الأسةةةاتذة المتخصصةةةين فةةةي المنةةةاهج وطةةةرق       

التةةةدريس، وتكنولوجيةةةا التعلةةةيم والمعلومةةةات، وكةةةذلك تةةةم عرضةةةه علةةةى مجموعةةةة مةةةن الطةةةلاب، لإبةةةداء 
مناسةةةبة مجةةةم حةةةروف  -رأيهةةةم فيمةةةا يلةةةي ) مةةةدى مناسةةةبة طريقةةةة تنظةةةيم محتةةةوى بيئةةةة الةةةتعلم للطةةةلاب

مةةةةدى مناسةةةةبة  -مةةةةدى صةةةةلاحية البيئةةةةة للتطبيةةةةق -الكتابةةةةة، ووضةةةةوحها علةةةةى الشاشةةةةة وسةةةةهولة قراءتهةةةةا
 مدى مناسبة طريقة تقديم التغذية الراجعة التصحيحية(.  -طريقة عرض الفيديو

جةةةةودة بعةةةةض الفيةةةةديوهات،  واقتةةةةرح السةةةةادة المحكمةةةةين بعةةةةض التعةةةةديلات والتةةةةي منهةةةةا: تغييةةةةر      
وإضةةةةةةافة بعةةةةةةض التعليمةةةةةةات، تغييةةةةةةر ألةةةةةةوان مفةةةةةةاتيح الاسةةةةةةتخدام أو ظهةةةةةةور كلمةةةةةةة تةةةةةةالي أو سةةةةةةابق عنةةةةةةد 
الضغط عليها، وقةةد حةةرص الباحثةةان علةةى إجرائهةةا، وبعةةد إجةةراء التعةةديلات التةةي أشةةار إليهةةا المحكمةةون 

 أصبحت بيئة التعلم في صورتها النهائية قابلة للتطبيق.
 مرحلة التقو م البنائى وإجاةة بيئة التعلم: .4

قةةةام الباحثةةةان فةةةي هةةةذه المرحلةةةة وفةةةق النمةةةوذج المقتةةةرح بضةةةبط بيئةةةة الةةةتعلم التةةةي تةةةم إعةةةدادها،       
، وعمل التعديلات اللازمة كةةى تكةةون صةةالحة للتجريةةب النهةةائى، حيةةث تةةم ذلةةك مةةن سلامتهاوالتأكد من  

ا( مةةةةن  خةةةةلال التجريةةةةب لوحةةةةدات بيئةةةةة الةةةةتعلم علةةةةى عينةةةةة صةةةةغيرة تتكةةةةون مةةةةن )خمسةةةةة وعشةةةةرون طالبةةةةً
 خةةلال الفتةةرة مةةن  15طةةلاب الفرقةةة الثالثةةة شةةعبة تكنولوجيةةا التعلةةيم، وقةةد اسةةتغرقت التجربةةة 

ً
يومةةا

 م.29/2/2024م وحتى يوم الخميس الموافق  15/2/2024يوم الخميس الموافق  
 الهدف من التقو م البنائي لوحدات بيئة التعلم لتنمية مهارات إنتاج الفيديو الرقمي: •
التعةةةةةرف علةةةةةى الصةةةةةعوبات التةةةةةي قةةةةةد يواجههةةةةةا الباحثةةةةةان أثنةةةةةاء تطبيةةةةةق بيئةةةةةة الةةةةةتعلم والعمةةةةةل علةةةةةى  .1

 .معالجتها
 .ضمان إجراء التقويم النهائي بكفاءة ومواجهة متطلبات تطبيق بيئة التعلم .2
 .تحديد التحديات التي قد يواجهها الطلاب أثناء استخدام بيئة التعلم وإيجاد حلول لتفاديها .3
توثيةةةةةةةق آراء وملاحظةةةةةةةات الطةةةةةةةلاب حةةةةةةةول بيئةةةةةةةة الةةةةةةةتعلم، سةةةةةةةواء كانةةةةةةةت إيجابيةةةةةةةة أو سةةةةةةةلبية، لإجةةةةةةةراء  .4

 .التعديلات اللازمة وتحسينها لتكون جاهزة للتقويم النهائي
 وقد تم التقو م البنائى على النحو التالى: 

:
ً
ويتمثةةل فةةي مراجعةةة الأسةةاتذة المتخصصةةين فةةي مجةةال المنةةاهج وطةةرق التةةدريس ومجةةال تكنولوجيةةا  أولا

 التعليم والمعلومات، لبيئة التعلم، وقد قام الباحثان بعمل التعديلات التي اقترحها الأساتذة.
:
ً
ويتمثةةةةةةل فةةةةةةي تجريةةةةةةب وحةةةةةةدات بيئةةةةةةة الةةةةةةتعلم علةةةةةةى العينةةةةةةة الاسةةةةةةتطلاعية والمكونةةةةةةة مةةةةةةن )خمسةةةةةةة  ثانيتتتتتا

 وعشرون طالبًا(.
وقةةد تةةم تطبيةةق الاختبةةار التحصةةيلي وبطاقةةة ملاحظةةة الأداء العملةةي ومقيةةاس الإنخةةراط فةةي     

، ثةةم بعةةد ذلةةك تطبيةةق الاختبةةار القبلةةى لكةةل وحةةدة مةةن الوحةةدات الثلاثةةة، ثةةم دراسةةة 
ً
ا أولا الةةتعلم قبليةةً

https://sites.google.com/view/digitalvideowithag.com
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الوحةةةةةدات الثلاثةةةةةة ومةةةةةا تتضةةةةةمنه مةةةةةن معةةةةةارف ومهةةةةةارات خاصةةةةةة بإنتةةةةةاج الفيةةةةةديو الرقمةةةةةي، ثةةةةةم تطبيةةةةةق 
الاختبةةار البعةةةدى لكةةل وحةةةدة مةةن الوحةةةدات الثلاثةةة، ثةةةم تطبيةةق الاختبةةةار التحصةةيلي البعةةةدى وبطاقةةةة 

العملةةةي ومقيةةةاس الإنخةةةراط فةةةي الةةةتعلم، ثةةةم قيةةةام الطالةةةب بإنتةةةاج فيةةةديو رقمةةةي وفةةةق مةةةا  الأداءملاحظةةةة 
تعلمةةةه مةةةن مهةةةارات، ثةةةم تطبيةةةق بطاقةةةة تقيةةةيم جةةةودة المنةةةتج لبةةةرامج الفيةةةديو الرقميةةةة المنتجةةةة. وقةةةد تةةةم 

 ذلك باتباع الخطوات التالية:
 اختيار عينة التقو م البنائى: ( أ )

أ مةةةةةةن طةةةةةةلاب الفرقةةةةةةة الثالثةةةةةةة شةةةةةةعبة        قةةةةةةام الباحثةةةةةةان باختيةةةةةةار عةةةةةةدد خمسةةةةةةة وعشةةةةةةرون طالبةةةةةةً
تكنولوجيا التعليم)عشوائيًا(، حيث أبدى الطلاب استعدادهم ورغبتهم فةةي المشةةاركة، وقبةةل البةةدء فةةي 
التجربةةةةة قابةةةةل الباحثةةةةان الطةةةةلاب وأوضةةةةح لهةةةةم أهميةةةةة إنتةةةةاج الفيةةةةديو الرقمةةةةي فةةةةي العمليةةةةة التعليميةةةةة، 

هةةةةةةذه المعةةةةةارف والمهةةةةةةارات الخاصةةةةةة بالفيةةةةةديو الرقمةةةةةةي، وحةةةةةدد أهةةةةةةداف بيئةةةةةة الةةةةةةتعلم  معرفةةةةةةوضةةةةةرورة 
وكيفيةةةة السةةةير فيةةةه، ثةةةم قةةةام الباحثةةةان بتحديةةةد موعةةةد تطبيةةةق التجربةةةة وأوضةةةح لهةةةم الهةةةدف منةةةه، ثةةةم 

إلةةى طةةلاب  الفحةةص(، بهةةدف تقسةةيم الطةةلاب -قام الباحثان بتطبيق مقياس الأسلوب المعرفي )البأورة
، وفةةي ضةةوء وجةةود تصةةميم واحةةد لبيئةةة الةةتعلم يةةتم تقةةديم كةةل مجموعةةة وريين( وطةةلاب )فاحصةةين()بةةؤ 

 ما يناسلها حسب الأسلوب المعرفي ونمط التغذية الراجعة التصحيحية.
 إجراءات تطبي  التقو م البنائى:   (ب)
 تم مقابلة الطلاب عينة البحث، بهدف التعرف عليهم ومعرفة أسماؤهم. .1
 تم إعداد اسم المستخدم، وكلمة المرور لكل طالب. .2
تم إرسال رسالة نصية عبر الهةةاتف المحمةةول لكةةل طالةةب علةةى حةةدة تتضةةمن  عنةةوان بيئةةة الةةتعلم،  .3

 واسم المستخدم وكلمة المرور الخاص به.  
 م.15/2/2024في يوم  بيئة التعلم  بدأ الطلاب في تقجيل الدخول على   .4
 قراءتها بدقة وتركيز.بيئة و طلب الباحثان من الطلاب الضغط على أيقونة مقدمة ال  .5
طلةةب الباحثةةان مةةن الطةةلاب بعةةد قةةراءة مقدمةةة البيئةةة أن يضةةغط كةةل طالةةب علةةى الةةزر تةةالي وذلةةك  .6

 .بيئةلقراءة الأهداف الرئيسة لل 
طلةةب الباحثةةةان مةةةن الطةةةلاب  الضةةةغط علةةةى أيقونةةة التعليمةةةات وقراءتهةةةا  بكةةةل دقةةةة وتركيةةةز، وذلةةةك  .7

 بسهولة ويسر.البيئة  حتى يتسنى لكل منهم السير داخل  
بعةةد قةةراءة التعليمةةات يقةةوم الطالةةب بالضةةغط علةةى أيقونةةة مقيةةاس الإنخةةراط فةةي الةةتعلم لاختيةةار  .8

 الاستجابة المناسبة له.
يقةةةوم الطالةةةب بالتوجةةةه إلةةةى أيقونةةةة الاختبةةةار التحصةةةيلي، وذلةةةك ليجابةةةة عةةةن الاختبةةةار التحصةةةيلي  .9

فإنةةه يقةةوم بدراسةةة وحةةدات البيئةةة،  %85القبلةةي للبيئةةة، فةةإذا حصةةل الطالةةب علةةى درجةةة أقةةل مةةن 
فيةةتم إعطةةاؤه اختيةةارين إمةةا أن يقةةوم بدراسةةة وحةةدات البيئةةة أو  %85أما إذا حصل علةةى أكثةةر مةةن 

 الخروج منها لعدم حاجته لدراسة ما بها من وحدات.
يبةةةةدأ كةةةةل طالةةةةب فةةةةي دراسةةةةة وحةةةةدات البيئةةةةة ، وذلةةةةك بالضةةةةغط علةةةةى أيقونةةةةة الوحةةةةدات فتظهةةةةر لةةةةه   .10

الوحةةةدات، ويقةةةوم بالضةةةغط علةةةى الوحةةةدة الأولةةةى " الأسةةةس النظريةةةة والخلفيةةةة المعرفيةةةة للفيةةةديو 
أهةةةداف  -الرقمةةةي وعمليةةةات الإنتةةةاج والمونتةةةاج"، يلاحةةةظ وجةةةود أيقةةةونتين )مبةةةررات دراسةةةة الوحةةةدة

 الوحدة( يقوم بقراءتهم جيدًا.
فةةإذا حصةةل الطالةةب علةةى درجةةة يطلةةب مةةن الطالةةب الإجابةةة علةةى الاختبةةار القبلةةي للوحةةدة الأولةةى،   .11

فيةةةةةتم  %85فإنةةةةةه يقةةةةةوم بدراسةةةةةة محتةةةةةوى الوحةةةةةدة، أمةةةةةا إذا حصةةةةةل علةةةةةى أكثةةةةةر مةةةةةن  %85أقةةةةةل مةةةةةن 
إعطةةاؤه اختيةةارين إمةةا أن يقةةوم بدراسةةة محتةةوى الوحةةدة أو لةةيس لديةةه الحاجةةة لدراسةةة محتةةوى 

 الوحدة فينتقل إلى الوحدة التالية.
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 يقوم كل طالب بدراسة محتوى الوحدة الأولى.  .12
فةةةةةةإذا حصةةةةةةل يقةةةةةةوم الطالةةةةةةب بالإجابةةةةةةة علةةةةةةى الاختبةةةةةةار البعةةةةةةدي للوحةةةةةةدة التعليميةةةةةةة التةةةةةةي درسةةةةةةها،   .13

فإنةةه يقةةوم بدراسةةة محتةةوى الوحةةدة مةةرة ثانيةةة، أمةةا إذا حصةةل  %85الطالةةب علةةى درجةةة أقةةل مةةن 
 .البيئةفله الحق في الانتقال إلى دراسة الوحدة الثانية كما هو متبع في  %85على أكثر من 

 يدرس الطالب باقى الوحدات التعليمية الموجودة في البيئة.    .14
فةةإذا حصةةل الطالةةب علةةى درجةةة يقةةوم الطالةةب بالإجابةةة علةةى الاختبةةار التحصةةيلي البعةةدي للبيئةةة   .15

فلةةةيس لةةةه  %85، أمةةةا إذا حصةةةل علةةةى أكثةةةر مةةةن البيئةةةة فإنةةةه يقةةةوم بدراسةةةة وحةةةدات  %85أقةةةل مةةةن 
 دراسة أخري.

يقةةوم الطالةةب بالضةةغط علةةى أيقونةةة مقيةةاس الإنخةةراط فةةي الةةتعلم مةةرة أخةةري لاختيةةار الاسةةتجابة  .16
 المناسبة له.

وفةةةي نهايةةةة التجريةةةب الاسةةةتطلاعي وبعةةةد اسةةةتكمال العينةةةة دراسةةةة وحةةةدات البيئةةةة طلةةةب الباحثةةةان   .17
مةةةةن الطةةةةلاب توضةةةةيح آرائهةةةةم وملاحظةةةةاتهم فةةةةي النقةةةةاط التاليةةةةة) مةةةةدى وضةةةةوح تعليمةةةةات اسةةةةتخدام 

مةةةدى سةةةهولة الةةةدخول واسةةةتخدام -مةةةدى سةةةهولة أو صةةةعوبة اللغةةةة المسةةةتخدمة فةةةي البيئةةةة-البيئةةةة
مةةدى تلبيةةة البيئةةة -مةةدى وضةةوح شاشةةات البيئةةة وتكاملهةةا-البيئةةة وتصةةفحها والتنقةةل بةةين أنشةةطتها

مةةةدى تحقيةةةق المحتةةةوى -مةةةدى منطقيةةةة ترتيةةةب الوحةةةدات التعليميةةةة بالبيئةةةة-لحاجةةةاتهم التعليميةةةة
مةةةةدى الاسةةةةتفادة مةةةةن التغذيةةةةة الراجعةةةةة -التعليمةةةةي بالبيئةةةةة للأهةةةةداف التعليميةةةةة المحةةةةددة مسةةةةبقًا

 التصحيحية المقدمة لهم(.
 نتائج التقو م البنائى:)ج(  
 .أبدى الطلاب استعدادهم للمشاركة في تجربة بيئة التعلم الخاصة بالدراسة .1
أعرب الطلاب عن إعجابهم بوضوح التعليمات وسهولة التوجيه والإبحةةار داخةةل بيئةةة الةةتعلم،  .2

 .مما وفر لهم تجربة استخدام بصرية سلسة
 .أكد الطلاب سهولة الوصول إلى بيئة التعلم .3
أشةةةةةةار الطةةةةةةلاب إلةةةةةةى بسةةةةةةاطة وسةةةةةةهولة اللغةةةةةةة العربيةةةةةةة المسةةةةةةتخدمة فةةةةةةي البيئةةةةةةة والتعليمةةةةةةات، مةةةةةةع  .4

 .ملاحظتهم لبعض الأخطاء اللغوية البسيطة التي تم تصحيحها في كل وحدة
أوضةةح الطةةلاب سةةهولة التصةةفح والتنقةةل بةةين الوحةةدات التعليميةةة داخةةل كةةل وحةةدة وفةةي البيئةةة  .5

 .بشكل عام
 .أكد الطلاب وضوح شاشات بيئة التعلم، وبساطتها، وتكامل عناصرها وترابطها .6
لاحةةةةظ الطةةةةلاب تنةةةةوع الأسةةةةئلة المقدمةةةةة فةةةةي البيئةةةةة، إلةةةةى جانةةةةب التعزيةةةةز الفةةةةوري لهةةةةا، مةةةةع تقةةةةديم  .7

 .التغذية الراجعة التصحيحية
 .أبدى الطلاب رضاهم عن بيئة التعلم، مشيرين إلى أنها تلبي احتياجاتهم التعليمية .8
 .أكد الطلاب توافق المحتوى التعليمي المقدم مع الأهداف التعليمية المحددة مسبقًا .9

 : أدوات البحث:سادسًا
قةةام الباحثةةان بتصةةميم وإعةةداد أدوات القيةةاس المناسةةبة للأهةةداف التعليميةةة، وجميةةع أدوات       

الفحةةص( مةةن إعةةداد أ.د/ نشةةأت  -البحث من إعداد الباحثان، عدا مقياس الأسلوب المعرفةةي )البةةأورة
 ، وتضمنت هذه الأدوات مايلي:2016قاعود،  

 الاختبار التحصيلي )قبلىي بعد ( لقياس اماانب المعرفي: .1
 تم اتباع الخطوات التالية في بناء الاختبار التحصيلي لمهارات إنتاج الفيديو الرقمي.      



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 
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تحديةةةةةد )الغةةةةةرض( الهةةةةةدف مةةةةةن الاختبةةةةةار:  يهةةةةةدف هةةةةةذا الاختبةةةةةار التحصةةةةةيلي إلةةةةةى قيةةةةةاس مسةةةةةةتوى  . أ
.
ً
 وبعديا

ً
 تحصيل الطلاب للجانب المعرفي لمهارات إنتاج الفيديو الرقمي، وذلك بتطبيقه قبليا

 مةةةن أسةةةئلة الصةةةح والخطةةةأ وأسةةةئلة الاختيةةةار مةةةن 84محتةةةوى الاختبةةةار: تضةةةمن الاختبةةةار ) .ب
ً
( سةةةؤالا

 متعدد.
إعةةداد جةةدول المواصةةفات: تةةم إعةةداد جةةدول المواصةةفات  للاختبةةار التحصةةيلي بحيةةث يمثةةل جميةةع  .ج

الجةةةةةةدول التةةةةةةالي مواصةةةةةةفات الاختبةةةةةةار يُبةةةةةةين حيةةةةةةث  (، 9)المسةةةةةةتويات المعرفيةةةةةةة المحةةةةةةددة بالجةةةةةةدول 
 التحصيلي.

 (9)جدول  
 جدول مواصفات لأسئلة الاختبار التحصيلي لمهارات إنتاج الفيديو الرقمييُبين  

   
المستتتتو 

 ات
 
 

الوحتتتدا
 ت

 الإبداع التقييم التحليل التطبي  الفهم التذ ر
الم
جتتم
وع 
التتك
لتتتتتتتتتتتي 
لتتتتتتتلأ 
هتتتد
 اف

المتتا
موع 
التتتتتتتك
لتتتتتتتتتتتتتتتتي 
لأستتتتت 
ئلتتتتتتتتتة 
الاخ
 تبار

الأو 
ةان 
التتتتتتتتتن
ستتتتتب
يتتتتتتتتتتتتة 
لتتتتتتتتتلأ 
هتتتتتد
 اف

الأوةا
ن 

النستتتت 
بيتتتتتتتتتتتتتتتة 
لأستتتتتتئ
لتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتة 
الاختتتت
 بار

عتتتتتتد
د 

الأه
دا
 ف

عتتتتتتتتد
د 
الأ

ستتتئل
 ة

عتتد
د 
الأ 
هتتد
 اف

عتتتتتتتد
د 
الأ
ستتئل
 ة

عتتتتتتد
د 

الأه
دا
 ف

عتتتتتتتتد
د 

الأس
 ئلة 

عتتتتتد
د 

الأه
دا
 ف

عتتدد 
الأستتت 
 ئلة 

عتتتتتتتتد
د 

الأه
دا
 ف

عتتتتتتتتتد
د 

الأس
 ئلة 

عتتتتتتتد
د 

الأه
دا
 ف

عتتتدد 
الأستتتتت 
 ئلة 

 - - - - - - 6 4 2 1 13 8 الأولى
1
3 

21 
31
.7
% 

25
% 

النتتتتتتتاني
 ة

1 1 1 1 10 16 - - - - 3 4 
1
5 

22 
36
.6
% 

26.
2% 

النتتتتتتالن
 ة

- - - - 4 16 3 9 2 6 4 10 
1
3 

41 
31
.7
% 

48.
8% 

الماتتتتتتم 
وع 

 الكلي
9 14 2 3 18 38 3 9 2 6 7 14 

4
1 

84 
10
0% 

10
0% 

الأوةا
ن 

النستتتب
 ية

21
.9
% 

16
.7
% 

4.
9
% 

3.
6% 

44
% 

45
.2
% 

7.
3% 

10.
7% 

4.
9% 

7.
1% 

17
% 

16.
7% 

1
0
0
% 

10
0% 

10
0% 

10
0% 

كتابةةةةة مفةةةةردات الاختبةةةةار التحصةةةةيلي وتحديةةةةد درجاتةةةةه: تةةةةم كتابةةةةة مفةةةةردات الاختبةةةةار التحصةةةةيلي لكةةةةل  .د
هةةةدف مةةةةن أهةةةةداف الوحةةةةدات، وكانةةةت الأسةةةةئلة ذو النمطةةةةين الصةةةةح والخطةةةأ والاختيةةةةار مةةةةن متعةةةةدد فةةةةي 
ضوء جدول المواصفات الخةةاص بالاختبةةار التحصةةيلي، وقةةد روعةةى فةةي كتابتةةه المعةةايير والأسةةس اللازمةةة 

توزيةةةةع مفةةةةردات الاختبةةةةار للأهةةةةداف التعليميةةةةةة يُبةةةةين لإعةةةةداد الاختبةةةةار التحصةةةةيلي، والجةةةةدول السةةةةابق 
 بالوحدات التعليمية.

 هة. الخصائص السيكومترية للاختبار:
تحديةةةةةةةد صةةةةةةةدق الاختبةةةةةةةار التحصةةةةةةةيلي: بعةةةةةةةد صةةةةةةةياغة مفةةةةةةةردات الاختبةةةةةةةار فةةةةةةةي صةةةةةةةورته الأوليةةةةةةةة، ووضةةةةةةةع  ➢

التعليمةةةةات الخاصةةةةة بةةةةه، كةةةةان لابةةةةد مةةةةن التأكةةةةد مةةةةن صةةةةدق الاختبةةةةار، وقةةةةد تةةةةم اتبةةةةاع الطريقةةةةة التاليةةةةة 
 للتحقق من صدق الاختبار:
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بهةةدف إبةةداء الةةرأى فةةي الآتةةي:  (1)صدق المحكمين: قام الباحثةةان بتوزيةةع الاختبةةار علةةى السةةادة المحكمةةين  •
مةةةةدى دقةةةةة -مناسةةةةبة مفةةةةردات الإختبةةةةار لعينةةةةة البحةةةةث-)ارتبةةةةاط مفةةةةردات الاختبةةةةار بأهةةةةداف المحتةةةةوي 

وجةةةود تعةةةديل -مةةةدى كفايةةةة الأسةةةئلة لقيةةةاس الجوانةةةب المعرفيةةةة-الصةةةياغة اللفظيةةةة لعبةةةارات الإختبةةةار
)بالحذف أو بالإضافة أو تعديل صةةياغة((، حيةةث تةةم إجةةراء بعةةض التعةةديلات لهةةذا الاختبةةار بنةةاءً علةةى 
آراء السةةةةةةادة المحكمةةةةةةين، ولةةةةةةم يقةةةةةةم الباحثةةةةةةان بحةةةةةةذف أي سةةةةةةؤال مةةةةةةن الأسةةةةةةئلة بنةةةةةةاءً علةةةةةةى رأي السةةةةةةادة 

للاختبةةةةار التحصةةةةيلي للجوانةةةةب المعرفيةةةةة لمهةةةةارات  (2)المحكمةةةةين ومةةةةن ثةةةةم التوصةةةةل إلةةةةى الصةةةةورة النهائيةةةةة 
 للتطبيةةةق علةةةةى العينةةةة الاسةةةتطلاعية

ً
كمةةةا تةةةةم  ، إنتةةةاج الفيةةةديو الرقمةةةي، وبةةةذلك أصةةةةبح الاختبةةةار جةةةاهزا

 إعداد مفتاح لتصحيح الاختبار بشكل إلكتروني.
تةةم حسةةاب الثبةةات بطريقةةة التجزئةةة النصةةفية؛ حيةةث جةةاءت قيمةةة الاختبةةار التحصةةيلي:  تحديةةد ثبةةات ➢

(، ممةةةةةةا يشةةةةةةير إلةةةةةةى ثبةةةةةةات درجةةةةةةات 0,994(، ومعامةةةةةةل ثبةةةةةةات جتمةةةةةةان )0,995معامةةةةةةل ثبةةةةةةات سةةةةةةبيرمان )
بق على نفس العينة في نفس الظروف.

ُ
 الاختبار إذا ط

حسةةةاب معةةةاملات السةةةهولة والصةةةعوبة والتمييةةةز لمفةةةردات الاختبةةةار: وقةةةد تراوحةةةت معةةةاملات السةةةهولة  ➢
( وهةةي تعتبةةر معةةاملات سةةهولة 0,40-0,64( بينما تراوحت معةةاملات الصةةعوبة بةةين )0,60–0,36بين )

( وهةةةي تعتبةةةر 0,58-0,33وصةةةعوبة مقبولةةةة، بينمةةةا تراوحةةةت معةةةاملات التمييةةةز لمفةةةردات الاختبةةةار بةةةين )
 والجدول التالي يُبين ذلك:    معاملات تمييز مقبولة، 

 ( معاملات السهولة والصعوبة والتمييز لاختبار التحصيل المعرفي  10جدول )
 لمهارات إنتاج الفيديو الرقمي

 رقتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتم
 السؤال

معامتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتل 
 السهولة

معامتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتل 
 الصعوبة

معامتتتتتتتتتتتتتتتل 
 التمييز

رقتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتم 
 السؤال

معامتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتل 
 السهولة

معامتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتل 
 الصعوبة

معامتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتل 
 التمييز

1 0.36 0.64 0.50 43 0.60 0.40 0.50 
2 0.52 0.48 0.33 44 0.44 0.56 0.25 
3 0.52 0.48 0.42 45 0.44 0.56 0.58 
4 0.56 0.44 0.50 46 0.44 0.56 0.58 
5 0.48 0.52 0.42 47 0.48 0.52 0.58 
6 0.36 0.64 0.58 48 0.40 0.60 0.50 
7 0.40 0.60 0.42 49 0.52 0.48 0.33 
8 0.36 0.64 0.58 50 0.44 0.56 0.50 
9 0.44 0.56 0.42 51 0.36 0.64 0.58 
10 0.44 0.56 0.50 52 0.48 0.52 0.42 
11 0.40 0.60 0.50 53 0.56 0.44 0.50 
12 0.36 0.64 0.50 54 0.36 0.64 0.50 
13 0.44 0.56 0.42 55 0.56 0.44 0.50 
14 0.40 0.60 0.42 56 0.40 0.60 0.50 
15 0.44 0.56 0.50 57 0.36 0.64 0.50 
16 0.40 0.60 0.58 58 0.44 0.56 0.42 
17 0.52 0.48 0.58 59 0.40 0.60 0.42 
18 0.36 0.64 0.50 60 0.44 0.56 0.50 

 
 )1( ملح  )1( قائمة بأسماء السادة المحكمين.

 )2( ملح  )9( الاختبار التحصيلي للاوانب المعرفية لمهارات إنتاج الفيديو الرقمي 



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 

 

 

1070 

 رقتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتم
 السؤال

معامتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتل 
 السهولة

معامتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتل 
 الصعوبة

معامتتتتتتتتتتتتتتتل 
 التمييز

رقتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتم 
 السؤال

معامتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتل 
 السهولة

معامتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتل 
 الصعوبة

معامتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتل 
 التمييز

19 0.44 0.56 0.50 61 0.40 0.60 0.58 
20 0.52 0.48 0.42 62 0.52 0.48 0.58 
21 0.56 0.44 0.50 63 0.36 0.64 0.50 
22 0.56 0.44 0.42 64 0.52 0.48 0.42 
23 0.52 0.48 0.42 65 0.56 0.44 0.42 
24 0.56 0.44 0.33 66 0.56 0.44 0.50 
25 0.48 0.52 0.42 67 0.56 0.44 0.33 
26 0.44 0.56 0.58 68 0.48 0.52 0.42 
27 0.44 0.56 0.33 69 0.48 0.52 0.42 
28 0.36 0.64 0.50 70 0.48 0.52 0.42 
29 0.48 0.52 0.42 71 0.52 0.48 0.58 
30 0.48 0.52 0.58 72 0.40 0.60 0.50 
31 0.52 0.48 0.50 73 0.36 0.64 0.58 
32 0.36 0.64 0.50 74 0.48 0.52 0.50 
33 0.40 0.60 0.50 75 0.56 0.44 0.50 
34 0.36 0.64 0.58 76 0.60 0.40 0.50 
35 0.52 0.48 0.50 77 0.56 0.44 0.50 
36 0.36 0.64 0.50 78 0.56 0.44 0.50 
37 0.44 0.56 0.50 79 0.60 0.40 0.50 
38 0.52 0.48 0.42 80 0.44 0.56 0.58 
39 0.52 0.48 0.42 81 0.48 0.52 0.58 
40 0.56 0.44 0.50 82 0.52 0.48 0.33 
41 0.56 0.44 0.50 83 0.44 0.56 0.50 
42 0.52 0.48 0.42 84 0.48 0.52 0.42 

الاتساق الداخلي: تةةم حسةةاب معةةاملات الارتبةةاط بةةين درجةةة كةةل مفةةردة والبعةةد التةةي تنتمةةي إليةةه، وتبةةين  ➢
**(؛ حيةةةةث جةةةةاءت المفةةةةردات بقةةةةيم معةةةةاملات 0,795-**0,498ارتفةةةةاع قةةةةيم معةةةةاملات الارتبةةةةاط بةةةةين )

 (. والجدول التالي يُبين ذلك:  0,01ارتباط دالة عند مستوى )
 ( معامل الارتباط بين السؤال والدرجة الكلية لاختبار التحصيل المعرفي 11جدول )  

 المرتبطة بمهارات إنتاج الفيديو الرقمي 
رقتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتم 

 السؤال
معامتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتل 

 الإرتباط
معامتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتل  رقم السؤال

 الإرتباط
معامتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتل  رقم السؤال

 الإرتباط
1 0.770** 29 0.735** 57 0.685** 
2 0.509** 30 0.617** 58 0.616** 
3 0.706** 31 0.686** 59 0.579** 
4 0.684** 32 0.770** 60 0.695** 
5 0.735** 33 0.734** 61 0.791** 
6 0.697** 34 0.697** 62 0.731** 
7 0.525** 35 0.731** 63 0.770** 
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ا لجةةةدول المواصةةةفات، تةةةم إنتةةةاج  الاختبةةةارو.إنتةةةاج  ا:  بعةةةد صةةةياغة عبةةةارات الاختبةةةار وفقةةةً إلكترونيةةةً
حيةةةةث تتةةةةيح إنشةةةةاء الاختبةةةةارات الإلكترونيةةةةة  google formsالاختبةةةار بطريقةةةةة إلكترونيةةةةة باسةةةةتخدام 

 وتصحيحها بسهوله ورصد الدرجات لكل طالب بشكل آلي.
 إنتاج الفيديو الرقمي:  بطاقة ملاحثة الأداء العملي لمهارات .2

قةةةةةةةةةام الباحثةةةةةةةةةان بإعةةةةةةةةةداد بطاقةةةةةةةةةة ملاحظةةةةةةةةةة الأداء العملةةةةةةةةةي لمهةةةةةةةةةارات إنتةةةةةةةةةاج الفيةةةةةةةةةديو الرقمةةةةةةةةةي       
، وذلةةك لقيةةاس الأداء العملةةي لطةةلاب تكنولوجيةةا التعلةةيم فةةي  Camtasia Studio.9باسةةتخدام برنةةامج 

كيفيةةةةة التعامةةةةل مةةةةع البرنةةةةامج، وقةةةةد قةةةةام الباحثةةةةان باتبةةةةاع الخطةةةةوات التاليةةةةة فةةةةي بنةةةةاء بطاقةةةةة ملاحظةةةةة 
 الأداء العملى للبرنامج.

 تحديد الهدف من البطاقة: . أ 
اسةةةةتهدفت البطاقةةةةة قيةةةةاس الأداء العملةةةةي لمهةةةةارات إنتةةةةاج الفيةةةةديو الرقمةةةةي باسةةةةتخدام برنةةةةامج       

Camtasia Studio.9    ،لطلاب الفرقة الثالثةةة شةةعبة تكنولوجيةةا التعلةةيم بكليةةة التربيةةة جامعةةة الأزهةةر
 وذلك بعد التعرض لبيئة التعلم.

 تحديد الأداءات التي تضمنتها البطاقة: . ب
 تم تحديد المحاور الرئيسية التي يمكن أن تظهر بها المهارات المطلوبة والمرتبطة ببيئة      

رقتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتم 
 السؤال

معامتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتل 
 الإرتباط

معامتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتل  رقم السؤال
 الإرتباط

معامتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتل  رقم السؤال
 الإرتباط

8 0.685** 36 0.770** 64 0.706** 
9 0.616** 37 0.650** 65 0.696** 
10 0.689** 38 0.709** 66 0.792** 
11 0.722** 39 0.706** 67 0.498** 
12 0.685** 40 0.684** 68 0.726** 
13 0.616** 41 0.744** 69 0.614** 
14 0.579** 42 0.706** 70 0.735** 
15 0.695** 43 0.715** 71 0.540** 
16 0.791** 44 0.506** 72 0.734** 
17 0.731** 45 0.695** 73 0.697** 
18 0.770** 46 0.695** 74 0.698** 
19 0.701** 47 0.679** 75 0.795** 
20 0.706** 48 0.722** 76 0.724** 
21 0.684** 49 0.509** 77 0.744** 
22 0.696** 50 0.695** 78 0.792** 
23 0.706** 51 0.685** 79 0.715** 
24 0.498** 52 0.732** 80 0.695** 
25 0.726** 53 0.631** 81 0.743** 
26 0.695** 54 0.770** 82 0.509** 
27 0.548** 55 0.684** 83 0.695** 
28 0.770** 56 0.722** 84 0.732** 



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 
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التعلم؛ بتوزيعها على الوحدات التعليمية الخاصة بالبيئة، ووفق توزيةةع محةةاور قائمةةة المهةةارات، وقةةد  
 تم توزيع المهارات ) الرئيسية / الفرعية/ تحت الفرعية/ تحت تحت الفرعية ( التي تم التوصل إليها.

تةةةم تجميةةةع المهةةةارات الرئيسةةةة/ الفرعيةةةة فةةةي بطاقةةةة قيةةةاس أداء مهةةةارات إنتةةةاج الفيةةةديو الرقمةةةي       
( مهةةةارات رئيسةةةية تحتةةةوى علةةةى 5، لتشةةةتمل البطاقةةةة علةةةى ) Camtasia Studio.9باسةةةتخدام برنةةةامج 

( مهةةةارة تحةةةةت تحةةةت الفرعيةةةةة، وقةةةد روعةةةةى أن 95( مهةةةةارة تحةةةت الفرعيةةةةة، )157( مهةةةارة فرعيةةةة، و)26)
ا، كمةةا روعةةى عنةةد صةةياغة المهةةارات مراعةةاة الجوانةةب الآتيةةة ) وصةةف الأداء  ا منطقيةةً ترتةةب المهةةارات ترتيبةةً

ا  -أن تكةةةةون العبةةةةارة دقيقةةةةة وواضةةةةحة ومةةةةوجزة -فةةةةي عبةةةةارة قصةةةةيرة ا إجرائيةةةةً
ً
أن تقةةةةيس كةةةةل عبةةةةارة سةةةةلوك

لفرعيةةة وتحةةت أن تصةةف المهةةارات ا -أن تبدأ العبارات بفعل سلوكى في زمةةن المضةةارع  -محددًا وواضحًا
 الفرعية وتحت تحت الفرعية المهارة الرئيسية التابعة لها(.

 التقدير الكمى لأداء المتدربين: . ج 
 تم استخدام أسلوب التقدير الكمى للبطاقة كالتالى:      

مستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتو  
 الأداء

التقتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتدير 
 الكمي

 )الدرجة(
 تفسير الدرجة

 أد  الطالب المهارة كامل بنجاح.   4 ممتاة
أخطتتتتتتأ الطالتتتتتتب فتتتتتتي أداء المهتتتتتتارة وا تشتتتتتتف امرطتتتتتتأ بنفستتتتتت   3 جيد 

 وصحح  بنفس .  
أخطتتتأ الطالتتتب فتتتي أداء المهتتتارة ولتتتم يكتشتتتف امرطتتتأ بنفستتت   2 متوسط

وتم ا تشاف  من الملاحظ وقال للطالب فقتط " هتذا الأداء 
خطتتتأ" دون أن يعطيتتت  توجيتتت  شتتتفوي لطر قتتتة أداء المهتتتارة، 
ثم قتام الطالتب بتصتحيذ امرطتأ بنفست  وأد  المهتار بشتكل 

 صحيذ بعد سماع  الملاحظ.
أخطتتتأ الطالتتتب فتتتي أداء المهتتتارة ولتتتم يكتشتتتف امرطتتتأ بنفستتت   1 ضعيف

وتتتتتتتتم ا تشتتتتتتتاف  متتتتتتتن الملاحتتتتتتتظ وقتتتتتتتال للطالتتتتتتتب " هتتتتتتتذا الأداء 
خطتتتأ" وأعطتتتاه توجيتتت  شتتتفوي لطر تتت  أداء المهتتتارة، ثتتتم قتتتام 
الطالتتتتتتتتب بتصتتتتتتتتحيذ امرطتتتتتتتتأ بنفستتتتتتتت  وأد  المهتتتتتتتتارة بشتتتتتتتتتكل 

 صحيذ بعد سماع الملاحظ.  
 لم يؤد نهائيًا. صفر لم يؤد

 د. تعليمات البطاقة:
تم مراعاة توفير تعليمات لبطاقةةة الأداء العملةةي، بحيةةث تكةةون واضةةحة ومحةةددة فةةي الصةةفحة       

الأولةةةةةةى للبطاقةةةةةةة ، وقةةةةةةد اشةةةةةةتملت التعليمةةةةةةات علةةةةةةى توجيةةةةةةه الملاحةةةةةةظ إلةةةةةةى قةةةةةةراءة محتويةةةةةةات البطاقةةةةةةةة، 
والتعةةةةةرف علةةةةةى خيةةةةةارات الأداء ومسةةةةةتويات الأداء والتقةةةةةدير الكمةةةةةى لكةةةةةل مسةةةةةتوى، مةةةةةع وصةةةةةف جميةةةةةع 

 احتمالات أداء المهارة، وكيفية التصرف عند حدوث أىٍ من هذه الاحتمالات.  
 هت.  الصورة الأولية للبطاقة:

بعةةةد الانتهةةةاء مةةةن تحديةةةد الهةةةدف مةةةن بنةةةاء البطاقةةةة ، وتحليةةةل المهةةةارات الرئيسةةةية للبطاقةةةة إلةةةى       
المهارات الفرعية ومهارات تحت فرعية ومهارات تحت تحت فرعية، تمت صياغة بطاقةةة الملاحظةةة فةةي 

( مهةةارة 157( مهةةارة فرعيةةة، و)26( مهةةارات رئيسةةية تحتةةوى علةةى )5)صةةورتها الأوليةةة والتةةي تكونةةت مةةن 
 .( مهارة تحت تحت الفرعية95تحت الفرعية، )
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 و. ضبط البطاقة:
يقصةةةةد بعمليةةةةةة ضةةةةبط بطاقةةةةةة الأداء العملةةةةي التحقةةةةةق مةةةةةن صةةةةدق البطاقةةةةةة وثباتهةةةةا، وقةةةةةد تةةةةةم       

 التحقق من ذلك وفق الإجراءات التالية:

 صدق المحكمين:  •
اعتمةةد الباحثةةان فةةي صةةدق البطاقةةة علةةى صةةدق المحكمةةين، حيةةث قةةام الباحثةةان بتوزيةةع       

( بهةةدف إبةةداء الةةرأى فةةي الآتةةي ) مةةدى مناسةةبة عباراتهةةا 1البطاقةةة علةةى مجموعةةة مةةن السةةادة المحكمةةين)
مةةدى  -مةةدى مناسةةبة أسةةلوب تصةةميمها لتحقيةةق أهةةدافها -مدى ارتباط بنودهةةا مةةع المهةةارات  -لأهدافها

وجةةةةةةةود تعةةةةةةةديل )بالحةةةةةةةذف أو  -مةةةةةةةدى سةةةةةةةلامة ووضةةةةةةةوح تعليمةةةةةةةات البطاقةةةةةةةة -مناسةةةةةةةبتها لعينةةةةةةةة البحةةةةةةةث
 بالإضافة أو بتعديل الصياغة((.
 ى.  حساب ثبات البطاقة:

تةةم حسةةاب ثبةةات البطاقةةة بأسةةلوب تعةةةدد الملاحظةةين علةةى أداء طةةلاب تكنولوجيةةا التعلةةةيم، 
ثم حساب معامل الاتفاق بين تقديرهم للأداء العملي للطالب، وتمةةت الاسةةتعانة بةةاثنين مةةن الةةزملاء، 
وبعةةد عةةرض البطاقةةة علةةيهم ومناقشةةتهم محتواهةةا وتعليمةةات اسةةتخدامها، تةةم تطبيةةق البطاقةةة، وذلةةك 
بملاحظةةة أداء ثلاثةةة مةةن طةةلاب تكنولوجيةةا التعلةةيم، ثةةم حسةةاب معامةةل الاتفةةاق لكةةل طالةةب، ويوضةةح 

 الجدول التالي معامل الاتفاق بين الملاحظين على أداء طلاب تكنولوجيا التعليم الثلاثة.
 (12جدول )

 معامل الاتفاق بين الملاحثين على الأداء العملي طلاب تكنولوجيا التعليم
معامتتتتتتتتتتتتل الاتفتتتتتتتتتتتتتاق فتتتتتتتتتتتتي حالتتتتتتتتتتتتتة 

 الطالب الأول 
معامتتتتتتتتتتل الاتفتتتتتتتتتتاق فتتتتتتتتتتي حالتتتتتتتتتتة 

 الطالب الناني
معامتتتتتتتتتتتل الاتفتتتتتتتتتتتاق فتتتتتتتتتتتي حالتتتتتتتتتتتة 

 الطالب النالث

95,0% 93,8% 92,9% 
باسةةتقراء النسةةب السةةابقة بالجةةدول السةةابق يتضةةح أن متوسةةط معامةةل اتفةةاق الملاحظةةين 

( وهةةةةذا يعنةةةةى أن بطاقةةةةة الملاحظةةةةة علةةةةى درجةةةةة عاليةةةةة مةةةةن %93,89فةةةةي حالةةةةة الطةةةةلاب الثلاثةةةةة يسةةةةاوى )
 الثبات، وأنها صالحة كأداة للقياس.

 الصورة النهائية للبطاقة: ط. 
بعةةةد الانتهةةةةاء مةةةةن تقةةةةدير صةةةدق البطاقةةةةة وحسةةةةاب ثباتهةةةةا، أصةةةبحت البطاقةةةةة بةةةةذلك فةةةةي       
( مهةةةارة 157( مهةةةارة فرعيةةة، و)26( مهةةارات رئيسةةةية تحتةةوى علةةى )5، مكونةةةة مةةن )(1)صةةورتها النهائيةةة
( مهةةةارة تحةةةت تحةةةت الفرعيةةةة ، لقيةةةاس أداء الطةةةلاب مةةةن مهةةةارات إنتةةةاج الفيةةةةديو 95تحةةةت الفرعيةةةة، )

، لةةةةةدي طةةةةةلاب الفرقةةةةةة الثالثةةةةةة شةةةةةعبة تكنولوجيةةةةةا  Camtasia Studio.9الرقمةةةةي باسةةةةةتخدام برنةةةةةامج 
 التعليم بكلية التربية جامعة الأزهر.

 :تقييم جودة المنتج لبرامج الفيديو الرقمية المنتجةبطاقة  .3
وقةةةد اتبةةةع الباحثةةةان الخطةةةوات التاليةةةة فةةةي بنةةةاء بطاقةةةة تقيةةةيم جةةةودة المنةةةتج لبةةةرامج الرقميةةةة 
المنتجةةةةةة الةةةةةذي قةةةةةام بةةةةةه الطالةةةةةب، وذلةةةةةك لقيةةةةةاس جةةةةةودة بةةةةةرامج الفيةةةةةديو الرقميةةةةةة المنتجةةةةةة، وقةةةةةد قةةةةةام 

 الباحثان باتباع الخطوات التالية في بناء بطاقة تقييم جودة المنتج النهائي:
 تحديد الهدف من البطاقة: . أ 

 المنتج للبرامج التعليمية المنتجة. البطاقة إلى تقييم جودةتهدف هذه       

 
 ( قائمة بأسماء السادة المحكمين.1ملح  ) (1)
 ( بطاقة ملاحثة الأداء العملي لمهارات إنتاج الفيديو الرقمي. 10ملح  ) (1)
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 صياغة الصورة المبدئية للبطاقة: .ب
قةام الباحثةةان بإعةداد الصةةورة الأوليةة لبطاقةةة تقيةيم جةةودة المنةتج، وأوضةةح الباحثةةان       

 تعليمات البطاقة وطريقة التقييم بحيث تكون واضحة لمن يقوم باستخدامها.
 ج. تحديد صدق البطاقة:

تةةةم التأكةةةد مةةةن صةةةدق بطاقةةةةة تقيةةةيم جةةةودة المنةةةتج التعليميةةةةة المنتجةةةة بعرضةةةها فةةةي صةةةةورتها 
الأوليةةةة علةةةى مجموعةةةة مةةةن السةةةادة المحكمةةةين فةةةي مجةةةال المنةةةاهج وطةةةرق التةةةدريس وتكنولوجيةةةا التعلةةةيم 

(بهةةةدف 2وعلةةةم الةةةنفس، حيةةةث قةةةام الباحثةةةان بتوزيةةةع البطاقةةةة علةةةى مجموعةةةة مةةةن السةةةادة المحكمةةةين )
مةةةةدى تحقيةةةةق كةةةةم البطاقةةةةة لمبةةةةادل ومعةةةةايير  -إبةةةةداء الةةةةرأى فةةةةي الآتةةةةي ) مةةةةدى مناسةةةةبة عباراتهةةةةا لأهةةةةدافها

وجةةةود  -مةةةدى مناسةةةبتها لعينةةةة البحةةةث -مةةةدى مناسةةةبة أسةةةلوب تصةةةميمها لتحقيةةةق أهةةةدافها -التصةةةميم
 تعديل )بالحذف أو بالإضافة أو بتعديل الصياغة((.

 د. حساب ثبات البطاقة:
تةةم حسةةاب ثبةةات البطاقةةة باسةةتخدام طريقةةة نسةةبة الاتفةةاق بةةين الأشةةخاص القةةائمين       

بعملية التقييم, حيث تتطلب هذه الطريقةةة أكثةةر مةةن شةةخص يقةةيم الأداء وذلةةك لتقيةةيم أداء الطالةةب 
" حيةةةث حةةةدد كةةةوبر "أنةةةه إذا كانةةةت نسةةةبة Cooperفةةةي الوقةةةت نفسةةةه, وذلةةةك باسةةةتخدام معادلةةةة كةةةوبر "

, أمةةةةا إذا كانةةةةت نسةةةةبة الاتفةةةةاق %70الاتفةةةةاق أقةةةةل مةةةةن)
ً
( فةةةةإن الثبةةةةات فةةةةي هةةةةذه الحالةةةةة يعتبةةةةر منخفضةةةةا

 (.37ص ، 1984  ، ( فأكثر فهذا يدل على ارتفاع ثبات البطاقة" )محمد أمين المفتى85%)
وقةةةةةةةةد تةةةةةةةةم تطبيةةةةةةةةق البطاقةةةةةةةةة علةةةةةةةةى ثلاثةةةةةةةةة طةةةةةةةةلاب مةةةةةةةةن الةةةةةةةةذين أجريةةةةةةةةت علةةةةةةةةيهم التجربةةةةةةةةة       

الاسةةةةتطلاعية, وقةةةةد روعةةةةى أثنةةةةاء التطبيةةةةق تخصةةةةيص بطاقةةةةة لتقيةةةةيم منةةةةتج كةةةةل طالةةةةب, وأن يكةةةةون كةةةةلا 
 عةةةن الآخةةةر فةةةي أثنةةةاء عمليةةةة التقيةةةيم, وقةةةد اتضةةةح أن نسةةةبة الاتفةةةاق 

ً
القةةةائمين بعمليةةةة التقيةةةيم مسةةةتقلا

( وهةةى نسةةبة اتفةةاق %92.6، %91.7،  90.1بين القائمين بعملية التقيةةيم الثلاثةةة قةةيم للنسةةب المئويةةة )
( %70( وجميعهةةةةا أعلةةةةى مةةةةن نسةةةةبة )%91,46متوسةةةةط نسةةةةبة الاتفةةةةاق بلغةةةةت ) مقبولةةةةة. كمةةةةا يتضةةةةح أن

 المستخدمة في البحث الحالي.  (1)والتي حددها كوبر مما يدل على ثبات بطاقة التقييم
 :مقياس الإنخراط في التعلم .4

( 2تةةةةم إعةةةةةداد مقيةةةةةاس إنخةةةةراط طةةةةةلاب الفرقةةةةةة الثالثةةةةة تخصةةةةةص تكنولوجيةةةةةا التعلةةةةةيم )     
)عينةةةةةة الدراسةةةةةةة( فةةةةةةي الةةةةةةتعلم عبةةةةةةر بيئةةةةةةة الةةةةةتعلم القائمةةةةةةة علةةةةةةى تطبيقةةةةةةات الةةةةةةذكاء الاصةةةةةةطناعي بنمطةةةةةةي 

ا  -غيةةةر المباشةةةرة( والأسةةةلوب المعرفةةةي )البةةةاورة -التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية )المباشةةةر الفحةةةص( وفقةةةً
 ليجراءات الآتية:

 تحديد الهدف من المقياس:
تةةةةم إعةةةةةداد مقيةةةةةاس إنخةةةةةراط طةةةةةلاب الفرقةةةةةة الثالثةةةةةة تخصةةةةةص تكنولوجيةةةةةا التعلةةةةةيم )عينةةةةةة 
البحةةةةةث( فةةةةةي الةةةةةتعلم عبةةةةةر بيئةةةةةة الةةةةةتعلم القائمةةةةةة علةةةةةى تطبيقةةةةةات الةةةةةذكاء الاصةةةةةطناعي بنمطةةةةةي التغذيةةةةةة 

الفحةةةص(، ومةةةدى جةةةذب  -غيةةةر المباشةةةرة( والأسةةةلوب المعرفةةةي )البةةةاورة -الراجعةةةة التصةةةحيحية )المباشةةةر
انتباههم وزيادة دافعيتهم للتعلم، أو بمعني آخةةر تحديةةد مقةةدار الطاقةةة النفسةةية والبدنيةةة التةةي تةةدفع 

 الطالب لينهماك في الخبرات الأكاديمية المقدمة له من خلال بية التعلم محل الدراسة.
 مصادر اشتقاق أبعاد وعبارات المقياس: . أ 

 يستلزم بناء مقياس الانخراط في التعلم أن يستند إلى أساس نظري يبرر صلاحيته

 
 ( قائمة بأسماء السادة المحكمين.1ملح  ) (2)
 .جودة المنتج لبرامج الفيديو الرقمية المنتجة( بطاقة تقييم 11ملح  ) (1)
 ( مقياس الانخراط في التعلم.12ملح  ) (2)
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ويوضةةح ارتباطةةه بالنظريةةات المتعلقةةة بةةه، ممةةا يسةةاعد فةةي تحديةةد الأهميةةة النسةةبية لعباراتةةه وفقراتةةه.  
وبناءً على ذلك، تم الرجوع إلى الأدبيات والمراجع العربية والأجنبية التي تناولت موضةةوع الانخةةراط فةةي 
ا لأهميتهةةةةا  الةةةةتعلم وطةةةةرق قياسةةةةه، للاسةةةةتفادة منهةةةةا فةةةةي تمثيةةةةل عناصةةةةر المقيةةةةاس وصةةةةياغة عباراتةةةةه وفقةةةةً

Laird& Kuh (2005) ؛Appleton& et al (2008) ؛Archambault& et al (2009) ؛Wang& 
Eccles (2012)( ؛ أحمةةةةةةد 2017(؛ إيمةةةةةةان شةةةةةةعيب )2014(؛ عاصةةةةةةم عمةةةةةةر )2013؛ شةةةةةةريف يتةةةةةةيم)

(؛ بمراجعةةةةةةةة الدراسةةةةةةةات العربيةةةةةةة والأجنبيةةةةةةةة السةةةةةةةابقة ذات 2018(؛ شةةةةةةةيماء خليةةةةةةل )2019رمضةةةةةةان )
لمتعلقة بالإنخراط في التعلم وجد أنها اتفقت على ثلاثةةة أبعةةاد أساسةةية للانخةةراط فةةي الةةتعلم الصلة وا

 البعد الوجداني(.  -البعد السلوكي  -هى: )البعد المعرفي
 الصورة الأولية للمقياس: . ج 

 صياغة عبارات مقياس الإنخراط في التعلم: -
تةةةةم صةةةةياغة عبةةةةةارات المقيةةةةاس لتناسةةةةةب خصةةةةائص وطبيعةةةةةة الطةةةةلاب )عينةةةةةة البحةةةةث(، مةةةةةع 
مراعةةةاة تغطيةةةة كةةةل بُعةةةد مةةةن أبعةةةاد المقيةةةاس الرئيسةةةية )المعرفةةةي، الوجةةةداني، السةةةلوكي( بشةةةكل شةةةامل. 
 -وتةةةم الحةةةرص علةةةى النقةةةاط الآتيةةةة )وضةةةوح العبةةةارات واسةةةتخدام ألفةةةاظ مألوفةةةة للطةةةلاب المسةةةتهدفين

تضةةمين كةةل عبةةارة فكةةرة واحةةدة فقةةط ليةةتمكن -مناسبة الصيم المستخدمة للمسةةتوى المعرفةةي للطةةلاب
صةةةةياغة العبةةةةارات بصةةةةيغة المةةةةتكلم وتجنةةةةب اسةةةةتخدام صةةةةيغة -الطةةةةلاب مةةةةن إدراكهةةةةا وفهمهةةةةا بسةةةةهولة

صةةياغة العبةةارات بطريقةةة -تجنب العبةةارات المركبةةة التةةي تحمةةل معةةاني متعةةددة-النفي لتفادي أي لبس
تقريريةةةةة وإخباريةةةةةة )موجبةةةةةة( تعكةةةةس استحسةةةةةان الطالةةةةةب للموضةةةةةوع، وأخةةةةرى )سةةةةةالب( تعكةةةةةس عةةةةةدم 

 استحسانه(.
وفي ضوء ذلك تم صياغة عبارات المقياس تحةةت الأبعةةاد السةةابقة، واشةةتمل كةةل بُعةةد مةةن   

سةةةمت إلةةةى عبةةةارات موجبةةةة عةةةددها )
ُ
(، وأخةةةري سةةةالبة 48هةةةذه الأبعةةةاد علةةةى عةةةدد مةةةن العبةةةارات التةةةي ق

(، وتتطلةةب اسةةتجابات معينةةة مةةن طةةلاب )عينةةة البحةةث(، وتعةةد بمثابةةة مثيةةرات يسةةتجيب 25وعددها )
( عبةةةارة، وأمةةةام كةةةل عبةةةارة 73لهةةةا، وتةةةم جمعهةةةا فةةةي مقيةةةاس واحةةةد بلةةةم عةةةدد عباراتةةةه فةةةي صةةةورته الأوليةةةة )

ا ا لطريقةةة "ليكةةرت"  -غيةةر موافةةق -محايةةد -موافةةق -خمسة بدائل )موافق تمامةةً ا( وفقةةً غيةةر موافةةق تمامةةً
“Likert”   الخماسةةة ي، حيةةةث يختةةةار الطالةةةب بةةةديل واحةةةد فقةةةط منتلةةةك البةةةدائل، وذلةةةك بوضةةةع علامةةةة

( أمام الاختيةةار المناسةةب لةةه، ويوضةةح الجةةدول التةةالي عةةدد عبةةارات مقيةةاس الانخةةراط فةةي الةةتعلم فةةي ✔)
 :والجدول التالي يُبين ذلك، صورته الأولية وما يشمله من عبارات سالبة وموجبة

 ( يبين عدد أبعاد وعبارات مقياس الانخراط في التعلم في صورت  الأولية13جدول )
أبعتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتاد  م

 المقياس
العتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتدد الإجمتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتالي 

 للعبارات
العبتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتارات 

 الموجبة
العبتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتارات 

 السالبة
البعةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةد  1

 المعرفي
27 20 7 

البعةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةد  2
 السلوكي

26 15 11 

البعةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةد  3
 الوجداني

20 13 7 

 25 48 73 الماموع

 وضع تعليمات المقياس: -



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 
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تم وضةةع عةةدد مةةن التعليمةةات فةةي بدايةةة المقيةةاس لكةةي يسترشةةد بهةةا المحكمةةين، ويسترشةةد بهةةا 
طةةلاب )عينةةة البحةةث( عنةةد تطبيةةق مقيةةاس الانخةةراط فةةي الةةتعلم علةةيهم، وتضةةمنت التعليمةةات عنةةةوان 
البحةةةث والهةةةدف مةةةن تطبيةةةق المقيةةةاس، وتعليمةةةات خاصةةةة للسةةةادة المحكمةةةين مةةةن أجةةةل إبةةةداء الةةةرأي فةةةي 
صةةلاحية المقيةةاس ومناسةةبته للاسةةتخدام، تعليمةةات خاصةةة بةةالطلاب المفحوصةةين للاسترشةةاد بهةةا عنةةد 

 تطبيق المقياس عليهم، وطريقة الاستجابة وتقديم نموذج محلول لأحد العبارات.
وتم مراعاة الاعتبارات الآتية عند صياغة التعليمات والتي منهةةا ) مراعةةاة الدقةةة والوضةةوح 

تحديةةد طريقةةة  -اسةةتخدام أسةةلوب لغةةوي مناسةةب لمسةةتوي الطةةلاب -والسةةهولة فةةي صةةياغة التعليمةةات
ا عةةةةةرض مثةةةةةال محلةةةةةول فةةةةةي التعليمةةةةةات، لتوضةةةةةيح -الإجابةةةةةة لعبةةةةةارات المقيةةةةةاس تحديةةةةةدًا واضةةةةةحًا ودقيقةةةةةً

 الإجابة على عبارات المقياس(.
 د. امرصائص السيكومترية للمقياس )ضبط المقياس(:

( عبةةةةارة، يحةةةةدد 69تةةةةم وضةةةةع ) الإنخةةةةراط فةةةةي الةةةةتعلمفةةةةي ضةةةةوء الصةةةةياغة الإجرائيةةةةة لمقيةةةةاس 
ا غيةةر موافةةق  -غيةةر موافةةق -محايةةد -موافةةق -المفحوص درجة موافقته منها وفق الاختيار )موافةةق تمامةةً
(، وقةةةةةةةةد تةةةةةةةةم حسةةةةةةةةاب الخصةةةةةةةةائص 1-2-3-4-5تمةةةةةةةةام(، وقةةةةةةةةد ترجمةةةةةةةةت تلةةةةةةةةك الأداءات لةةةةةةةةدرجات مةةةةةةةةن )

 السيكومترية فيما يلي:
 صدق المقياس: .1

عةةةد لقياسةةةه، وتقةةةدير صةةةدق المقيةةةاس 
ُ
ا إذا كةةةان يقةةةيس مةةةا أ

ً
يعةةةد مقيةةةاس الانخةةةراط صةةةادق

 اعتمد الباحثان على ما يلي:
 صدق المحكمين: ➢

( علةةى مجموعةةة مةةن السةةادة 73تم عرض المقياس في صةةورته الأوليةةة والبةةالم عةةدد عباراتةةه )
( مةةةةةةن الأسةةةةةةاتذة المتخصصةةةةةةين فةةةةةةي مجةةةةةةال المنةةةةةةاهج وطةةةةةةرق التةةةةةةدريس ومجةةةةةةال تكنولوجيةةةةةةا 1المحكمةةةةةةين )

لةةةب مةةةةن سةةةيادتهم إبةةةداء الةةةةرأي فةةةي الآتةةةةي) 
ُ
التعلةةةيم والمعلومةةةات ومجةةةةال علةةةم الةةةنفس التعليمةةةةي حيةةةث ط

 -مةةةةدى أهميةةةةة العبةةةةارة -لعبةةةةارة إيجابيةةةةة أو سةةةةلبيةتحديةةةةد مةةةةا إذا كانةةةةت ا -مةةةدى انتمةةةةاء العبةةةةارة لبعةةةةدها
وجةةود تعةةديل  -الدقةةة العلميةةة للمعلومةةات الةةواردة فةةي المقيةةاس -مدى دقة الصياغة اللفظية للعبارات

)بالحةةةذف أو بالإضةةةافة أو بتعةةةديل الصةةةياغة((؛ وقةةةد جةةةاءت تعةةةديلات المحكمةةةين كمةةةا هةةةو موضةةةوح فةةةي 
 الجدول التالي:

 ( يبين العبارات التي تم حذفها وف  آراء السادة المحكمين14جدول )
 سبب الحذف البند  م
أجةةةةد صةةةةعوبة فةةةةي تحديةةةةد العناصةةةةر الأساسةةةةية للمحتةةةةوى المقةةةةدم قبةةةةل  1

 التعمق في دراسته.
حذف لوجود بنةةد 
 آخر بنفس المعني 

يصةةةةةعب علةةةةةي تنظةةةةةيم وتصةةةةةنيف المعلومةةةةةات أثنةةةةةاء البحةةةةةث فةةةةةي مصةةةةةادر  2
 التعلم المختلفة.

حذف لوجود بنةةد 
 آخر بنفس المعني 

حذف لوجود بنةةد  .أجد نفي ي مشتتًا أثناء التنقل داخل بيئة التعلم 3
 آخر بنفس المعني 

أتغيةةةةب عةةةةن حضةةةةور اللقةةةةاءات المباشةةةةرة عبةةةةر بيئةةةةة الةةةةتعلم دون سةةةةبب  4
 مقنع.

حذف لوجود بنةةد 
 آخر بنفس المعني 

ا لأراء وتوجيهةةةات السةةادة المحكمةةةين تةةم عمةةةل التعةةديلات التةةةي اتفةةق عليهةةةا مةةن قةةةبلهم، 
ووفقةةً

( عبةةةارة سةةةالبة، 21( عبةةةارة موجبةةةة، و)48( عبةةةارة، منهةةةا )69وتكةةةون المقيةةةاس فةةةي صةةةورته النهائيةةةة مةةةن )

 
 ( قائمة بأسماء السادة المحكمين.1ملح  ) (1)
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وأصةةةةبح مقيةةةةاس الانخةةةةراط فةةةةي الةةةةتعلم يتميةةةةز بالصةةةةدق، ممةةةةا يةةةةدعو إلةةةةى الثقةةةةة فةةةةي النتةةةةائج التةةةةي يمكةةةةن 
 التوصل إليها من خلال تطبيق المقياس على طلاب )عينة البحث(.

تةةم حسةةاب معةةاملات الارتبةةاط بةةين درجةةة كةةل عبةةارة والدرجةةة الكليةةة للمقيةةاس، الاتسةةاق الةةداخلي:   ➢
واتضةةةةةح ارتفةةةةةاع قةةةةةيم معةةةةةاملات الارتبةةةةةاط، حيةةةةةث جةةةةةاءت جميةةةةةع العبةةةةةارات بقةةةةةيم معةةةةةاملات ارتبةةةةةاط 

 عنةةةةد مسةةةةتوى )0,975-**0,544تراوحةةةةت مةةةةا بةةةةين )
ً
(، ممةةةةا يعنةةةةي أن 0,01**(، وهةةةةي دالةةةةة إحصةةةةائيا

 .والجدول التالي يُبين ذلك،  المقياس يتمتع بدرجة عالية من الاتساق الداخلي
 ( معامل الارتباط بين السؤال والدرجة الكلية لمقياس الانخراط في التعلم15جدول )

رقتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتم 
 السؤال

معامتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتل 
 الإرتباط

رقتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتم 
 السؤال

معامتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتل 
 الإرتباط

رقتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتم 
 السؤال

معامتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتل 
 الإرتباط

1 0.892** 24 0.864** 47 0.962** 
2 0.725** 25 0.846** 48 0.900** 
3 0.939** 26 0.878** 49 0.958** 
4 0.928** 27 0.854** 50 0.951** 
5 0.880** 28 0,892** 51 0.891** 
6 0.544** 29 0.725** 52 0.915** 
7 0.882** 30 0.939** 53 0.892** 
8 0.911** 31 0.928** 54 0.949** 
9 0.943** 32 0.880** 55 0.902** 
10 0.952** 33 0.544** 56 0.748** 
11 0.889** 34 0.882** 57 0.956** 
12 0.901** 35 0.911** 58 0.951** 
13 0.885** 36 0.943** 59 0.940** 
14 0.969** 37 0.952** 60 0.686** 
15 0.935** 38 0.868** 61 0.850** 
16 0.963** 39 0.913** 62 0.904** 
17 0.961** 40 0.876** 63 0.941** 
18 0.907** 41 0.956** 64 0.952** 
19 0.972** 42 0.948** 65 0.890** 
20 0.910** 43 0.975** 66 0.901** 
21 0.909** 44 0.966** 67 0.895** 
22 0.946** 45 0.903** 68 0.973** 
23 0.847** 46 0.952** 69 0.952** 

➢  

تةةم حسةةاب الثبةةات بطريقةةة ألفةةا كرونبةةاق؛ حيةةث جةةاءت قيمةةة معامةةل الثبةةات  ثبةةات درجةةات المقيةةاس: ➢
بق على نفس العينة في نفس الظروف.0,996)

ُ
 (، مما يشير إلى ثبات درجات المقياس إذا ط

 هت. الصورة النهائية للمقياس:
بعةةةد أن تةةةةم حسةةةةاب الصةةةدق والثبةةةةات لمقيةةةةاس الانخةةةراط فةةةةي الةةةةتعلم، أصةةةبح المقيةةةةاس فةةةةي صةةةةورته 

( عبةةةارة سةةةالبة تمثةةةل جيمةةةع أعبةةةاد 21( عبةةةارة موجبةةةة، و)48( عبةةةارة، منهةةةا )69يتكةةةون مةةةن ) (2)النهائيةةةة

 

 ( مقياس الانخراط في التعلم.12ملح  ) (2)



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 
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عةةةةدد والجةةةةدول التةةةةالي يُبةةةةين درجةةةةة(،  345= 5×69المقيةةةةاس، بحيةةةةث تكةةةةون الدرجةةةةة الكليةةةةة للمقيةةةةاس )
 عبارات كل بُعد من أبعاد المقياس، وما يشمله من عبارات موجبة وسالبة:

 ( يبين عدد أبعاد وعبارات مقياس الانخراط في التعلم في صورت  الأولية16جدول )
العتتتتتتدد الإجمتتتتتتالي  أبعاد المقياس م

 للعبارات
العبتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتارات 

 الموجبة
العبتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتارات 

 السالبة
 5 20 25 البعد المعرفي 1

 9 15 24 البعد السلوكي 2

 7 13 20 البعد الوجداني 3

 21 48 69 الماموع

بعةةةد الانتهةةةاء مةةةن تقةةةدير صةةةدق وثبةةةات مقيةةةاس الانخةةةراط فةةةي الةةةتعلم، أصةةةبح المقيةةةاس فةةةي صةةةورته 
النهائيةةةة صةةةالح لقيةةةاس مسةةةتوي الانخةةةراط فةةةي الةةةتعلم عبةةةر بيئةةةة الةةةتعلم القائمةةةة علةةةى تطبيقةةةات الةةةذكاء 
الاصةةةةطناعي بمتغيراتهةةةةا التصةةةةميمية محةةةةل البحةةةةث لةةةةدى طةةةةلاب الفرقةةةةة الثالثةةةةة تخصةةةةص تكنولوجيةةةةا 

 التعليم بكلية التربية جامعة الأزهر.
ا:  بعةةد صةةياغة عبةةارات المقيةةاس، تةةم إنتةةاج المقيةةاس بطريقةةة إلكترونيةةة  و.إنتةةاج المقيةةاس إلكترونيةةً

 .google formsباستخدام  
 :الفحص( -مقياس الأسلوب المعرفي )البأورة .5

أسةةطوانات( ،  -(  مةةن عةةدد مةةن الأشةةكال الهندسةةية )دوائةةر1يتكةةون مقيةةاس الأسةةلوب المعرفةةي)      
يقةةةةوم الطالةةةةةب بوضةةةةةع علامةةةةةة  ةةةةةحيحة بةةةةةين القوسةةةةةين تحةةةةةت الشةةةةةكل المسةةةةةاوي ل جةةةةةم شةةةةةكل الةةةةةدائرة 
المعياريةةةةةةةة )أ( أو )ب( أو المسةةةةةةةاوي ل جةةةةةةةم شةةةةةةةكل الأسةةةةةةةطوانة المعياريةةةةةةةة )أ( أو )ب( وذلةةةةةةةك فةةةةةةةي الاختبةةةةةةةار 
الفرعةةةةي الأول )دوائةةةةر( وفةةةةي الاختبةةةةار الفرعةةةةي الثةةةةاني )أسةةةةطوانات(. وذلةةةةك بهةةةةدف تصةةةةنيف الطةةةةلاب إلةةةةى 

 طلاب ذو الأسلوب المعرفي )البأورة(، والطلاب ذو الأسلوب المعرفي )الفحص(.  
 الهدف من المقياس: . أ 

يهةةدف هةةذ المقيةةاس إلةةى قيةةاس الأسةةلوب الشخصةة ي المفضةةل لةةدى طةةلاب الفرقةةة الثالثةةة تخصةةص 
تكنولوجيا التعليم بكلية التربية جامعةةة الأزهةةر فةةي الفحةةص الواسةةع لعةةدد كبيةةر مةةن عناصةةر المحتةةوى، 
ا(  أو في تركيز الانتباه علةةى عةةدد مةةن هةةذه العناصةةر، أي إذا كةةان هةةذا الأسةةلوب المعرفةةي لكةةل طالةةب )بؤريةةً

 أو )فحصيًا(، وقد تم وضع المقياس في اختبارين فرعيين هما:
( أزواج مةةةةةةةن الأشةةةةةةةكال الهندسةةةةةةةية 10الاختبةةةةةةةار الفرعةةةةةةةي الأول )الةةةةةةةدوائر المعياريةةةةةةةة(: وهةةةةةةةو عبةةةةةةةارة عةةةةةةةن ) •

)الدوائر( والتي يطلب من الطالب أن يحةةدد ) ( مةةا بةةين القوسةةين أسةةفل الشةةكل المسةةاوي ل جةةم شةةكل 
الةةةةدائرة )أ( أو )ب( وهةةةةذه الةةةةدائرة المعياريةةةةة لهةةةةا نصةةةةف قطةةةةر معةةةةين وتقةةةةع فةةةةي أقصةةةة ى شةةةةمال الصةةةةفحة 

 وأمامها شكلين )أ(، )ب( أحدهما مساوي ل جمها والآخر غير مساوي ل جمها.
( أزواج مةةةةةةةةةةن الأشةةةةةةةةةةكال الهندسةةةةةةةةةةية 10الاختبةةةةةةةةةةار الفرعةةةةةةةةةةي الثةةةةةةةةةةاني )الأسةةةةةةةةةةطوانات( وهةةةةةةةةةةو عبةةةةةةةةةةارة عةةةةةةةةةةن ) •

)الأسةةطوانات( والتةةي يطلةةب مةةن الطالةةب أن يحةةدد ) ( مةةا بةةين القوسةةين أسةةفل الشةةكل المسةةاوي ل جةةم 
شةةكل الأسةةطوانة المعياريةةةة )أ( أو )ب( وهةةذه الأسةةطوانة المعياريةةةة لهةةا طةةول معةةةين ونصةةف قطةةر معةةةين 
وتقةةةةةع فةةةةةي أق ةةةةة ي شةةةةةمال الصةةةةةفحة وأمامهةةةةةا شةةةةةكلين )أ(، )ب( أحةةةةةدهما مسةةةةةاوي ل جمهةةةةةا والآخةةةةةر غيةةةةةر 

 مساوي ل جمها.

 

 .2016، الفحص( إعداد نشأت قاعود -رفي )البأورةع( مقياس الأسلوب الم13ملح  )( 1)



 

 جامعة الأزهر 

 كلية التربية بالقاهرة 

 مجلة التربية 
 م 2024( ديسمبر 1)(، الجزء 204العدد: )

 

 

1079 

 صياغة تعليمات المقياس: .ب
أسةةةةطوانات( والمطلةةةةوب منةةةةك أن  -عزيةةةةزي الطالةةةةب: أمامةةةةك عةةةةدد مةةةةن الأشةةةةكال الهندسةةةةية )دوائةةةةر

( بةةةةةين القوسةةةةةين تحةةةةةت الشةةةةةكل المسةةةةةاوي ل جةةةةةم شةةةةةكل الةةةةةدائرة المعياريةةةةةة )أ( أو )ب( أو -تضةةةةةع علامةةةةةة )
المسةةةاوي ل جةةةةم شةةةكل الأسةةةةطوانة المعياريةةةةة )أ( أو )ب(. وذلةةةك فةةةةي الاختبةةةةار الفرعةةةي الأول )دوائةةةةر( وفةةةةي 

 الاختبار الفرعي الثاني )أسطوانات(.
 ج. تقدير درجات المقياس:
( لكةةل اسةةتجابة 1( عبارة مةةن الأشةةكال الهندسةةية، وتعطةةى درجةةة واحةةدة )20يتكون المقياس من )

 ةةحيحة لكةةل اختبةةار فرعةةي مةةن المقيةةاس، وتعطةةي درجةةة )صةةفر( فةةي حالةةة الاسةةتجابة غيةةر الصةةحيحة، 
( درجةةة والدرجةةة الصةةغري )صةةفر(، ويكةةون المفحةةوص )بةةؤري( 20وتكةةون الدرجةةة العظمةةي للمقيةةاس )

( درجةةات علةةى المقيةةاس، ويكةةون الفمحةةوص )فحصةة ي( إذا كانةةت درجاتةةه 10إذا كانت درجته أعلي من )
( درجةةةةات المقيةةةةاس، وتةةةةم اسةةةةتبعاد الطالةةةةب الةةةةذي تتسةةةةاوي درجاتةةةةه فةةةةي الاختبةةةةارين، وتةةةةم 10أقةةةةل مةةةةن )

 تصحيح المقياس وحساب درجات الطلاب يدويًا.
 دة. صدق المقياس:

المتخصةةيين فةةي مجةةال علةةم ( 1)تةةم عةةرض المقيةةاس فةةي صةةورته الأوليةةة علةةى مجموعةةة مةةن المحكمةةين
الةةنفس التعليمةةي، وذلةةك للتحقةةق مةةن صةةدق المقيةةاس ومةةدى سةةلامة مفرداتةةه ومناسةةبته للطالةةب وقةةد 

( %80وافةةق السةةةادة المحكمةةةين علةةى المقيةةةاس دون إجةةةراء أيةةة تعةةةديلات حيةةةث كةةان معيةةةار الاتفةةةاق هةةةو )
ا لصدق المقياس.

ً
 واعتبر ذلك محك
 هة. ثبات المقياس:

( طالةةب مةةن 25قةةام الباحثةةان بحسةةاب معامةةل ثبةةات المقيةةاس علةةى عينةةة اسةةتطلاعية مكونةةة مةةن )
: وذلةةةةك Test- Retestطةةةلاب الفرقةةةةة الثالثةةةةة تخصةةةةص تكنولوجيةةةةا التعلةةةةيم بطريقةةةةة إعةةةادة التطبيةةةةق 

بتطبيةةق المقيةةاس علةةى العينةةة الاسةةتطلاعية بفةةارق أسةةبوع بةةين التطبيةةق الأول والتطبيةةق الثةةاني، فكةةان 
( وهةةةةةةو دال عنةةةةةةد 0.87( هةةةةةةو )KR -( 20ريشاردسةةةةةةون الصةةةةةةورة ) -معامةةةةةةل الثبةةةةةةات باسةةةةةةتخدام )كيةةةةةةودر

 ( وهذا المعامل مرتفع ويؤكد صلاحية المقياس وملائمته لأغراض البحث.0.01مستوي )
 . الصورة النهائية للمقياس:هة

، أصةةةةةةبح الفحةةةةةةص( -لمقيةةةةةةاس الأسةةةةةةلوب المعرفةةةةةةي )البةةةةةةأورةبعةةةةةةد أن تةةةةةةم حسةةةةةةاب الصةةةةةةدق والثبةةةةةةات 
أسةةةةةةطوانات( ،  -يتكةةةةةةون مةةةةةةن عةةةةةةدد مةةةةةةن الأشةةةةةةكال الهندسةةةةةةية )دوائةةةةةةر (2المقيةةةةةةاس فةةةةةةي صةةةةةةورته النهائيةةةةةةة)
الاختبةةار الفرعةةي الثةةاني )أسةةطوانات(. وذلةةك بهةةدف تصةةنيف الطةةلاب ، و الاختبةةار الفرعةةي الأول )دوائةةر(

 إلى طلاب ذو الأسلوب المعرفي )البأورة(، والطلاب ذو الأسلوب المعرفي )الفحص(.  
 :عينة البحث:سابعًا
باختيةةةةةةةةار عينةةةةةةةةة عشةةةةةةةةوائية بسةةةةةةةةيطة مةةةةةةةةن طةةةةةةةةلاب الفرقةةةةةةةةة الثالثةةةةةةةةة تخصةةةةةةةةص قةةةةةةةةام الباحثةةةةةةةةان       

ا، وتةةم إجةةراء مقيةةاس الأسةةلوب 120تكنولوجيةةا التعلةةيم بكليةةة التربيةةة جامعةةة الأزهةةر وعةةددهم ) ( طالبةةً
(  120" حيةةث كانةةت العينةةة الأوليةةة )2016الفحةةص( المعةةد مةةن قبةةل "نشةةأت قةةاعود،  -المعرفةةي )البةةأورة

طالةةةةب  50 -طالةةةةب ذو أسةةةةلوب معرفةةةةي بةةةةأورة 50( طالةةةةب )100طالةةةةب وبعةةةةد التصةةةةحيح أصةةةةبح العةةةةدد )
أسةةةةلوب معرفةةةةي فحصةةةة ي( حيةةةةث تةةةةم اسةةةةتبعاد الطةةةةلاب الةةةةذين تتسةةةةاوي درجةةةةاتهم فةةةةي الاختبةةةةارين وكةةةةان 

 
 ( قائمة بأسماء السادة المحكمين.1ملحق ) (1)
 .2016،  الفحص( إعداد نشأت قاعود  -رفي )البأورةع( مقياس الأسلوب الم13ملحق ) (2)



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 
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( 25تم تقسيم طلاب العينةةة أربةةع مجموعةةات تجريبيةةة كةةل مجموعةةة تضةةم )قد  ، و ( طالبًا20عددهم )
    طالبًا.
ا
ً
 : التصميم التجر  ى:ثامن

، فهةةةةو يشةةةةتمل علةةةةى عامةةةةل مسةةةةتقل: هةةةةو نمطةةةةي تقةةةةديم التغذيةةةةة 
ً
 تفاعليةةةةا

ً
يعةةةةد هةةةةذا البحةةةةث بحثةةةةا

هةةو الأسةةلوب المعرفةةي ولةةه مسةةتويان  وعامل تصةةنيفي:الراجعة التصحيحية )المباشرة/ غير المباشرة(، 
)البةةةةأورة/ الفحةةةةص(، لةةةةذا سةةةةوف يسةةةةتخدم الباحثةةةةان التصةةةةميم التجريبةةةةي المعةةةةروف باسةةةةم التصةةةةميم 

 ،ويتضح في الجدول التالى:(Factorial Design 2×2)العاملى  
 التصميم التجر  ى للبحث (17)جدول  

  نمطططق يمطططتغذ ة يلرغططط  ة  ة  ططط            
 ة يصحغحغ 

 
 

 الأسلوب المعرفي

 غغ  ة مباش ة ة مباش ة

 (3مجموعة) (1مجموعة) ة بأو ة

 (4مجموعة) (2مجموعة) ة فحص

 : تجربة البحث:تاسعًا
قام الباحثان في هذه الخطوة بتجريةةب بيئةةة الةةتعلم القةةائم علةةى تطبيقةةات الةةذكاء الاصةةطناعي       

غيةةر المباشةةرة( فةةي صةةورتها النهائيةةة وذلةةك للحكةةم علةةى  -بنمطي التغذية الراجعة التصحيحية )المباشةةرة
مدى فاعليةةة بيئةةة الةةتعلم فةةي تنميةةة مهةةارات إنتةةاج الفيةةديو الرقمةةي لةةدي عينةةة البحةةث، وقةةد اسةةتغرقت 

، بةةةةةةةةةدأت مةةةةةةةةةن يةةةةةةةةةوم الثلاثةةةةةةةةةاء الموافةةةةةةةةةق  35التجربةةةةةةةةةة 
ً
م وحتةةةةةةةةةى يةةةةةةةةةوم الإثنةةةةةةةةةين الموافةةةةةةةةةق 5/3/2024يومةةةةةةةةةا

 م.10/4/2024
 وفيما يلي عرض للخطوات التي اتبعها الباحثان لتجريب البحث على عينة البحث.

 الإعداد للتجربة: . أ 
قةةةةةام الباحثةةةةةان بإعةةةةةداد المتطلبةةةةةات الأساسةةةةةية لإجةةةةةراء تجربةةةةةة البحةةةةةث، والتةةةةةي تتمثةةةةةل فةةةةةي بيئةةةةةة       

 -الةةتعلم القائمةةةة علةةةى تطبيقةةات الةةةذكاء الاصةةةطناعي بنمطةةةى التغذيةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية )المباشةةةرة
 غير المباشرة(، وما يتضمنه من محتوى تعليمي واختبارات.

 المقابلة مع الطلاب عينة البحث: . ب
قةةةةام الباحثةةةةان بةةةةإجراء مقابلةةةةة مةةةةع الطةةةةلاب عينةةةةة البحةةةةث أثنةةةةاء اليةةةةوم الدراسةةةة ى، وأوضةةةةح لهةةةةم       

أهميةةةة إنتةةةاج الفيةةةديو الرقمةةةي كمتطلةةةب أساسةةة ى للمعلمةةةين بصةةةفة عامةةةة ولطةةةلاب تكنولوجيةةةا التعلةةةيم 
بصةةةفة خاصةةةةة، كمةةةا قةةةةام الباحثةةةان بشةةةةرح كيفيةةةة السةةةةير فةةةي بيئةةةةة الةةةتعلم، ثةةةةم قةةةام الباحثةةةةان بتطبيةةةةق 

" حيةةةةةث كانةةةةةت 2016المعةةةةةد مةةةةن قبةةةةةل "نشةةةةةأت قةةةةاعود،  الفحةةةةةص( -مقيةةةةاس الأسةةةةةلوب المعرفةةةةةي )البةةةةأورة
طالةةةةةب ذو أسةةةةةلوب  50( طالةةةةةب )100(  طالةةةةةب وبعةةةةةد التصةةةةةحيح أصةةةةةبح العةةةةةدد )120العينةةةةةة الأوليةةةةةة )

طالةةب أسةةلوب معرفةةي فحصةة ي( حيةةث تةةم اسةةتبعاد الطةةلاب الةةذين تتسةةاوي درجةةاتهم  50 -معرفةةي بةةأورة
ا، 20ن عةةةةددهم )فةةةةي الاختبةةةةارين وكةةةةا ثةةةةم قةةةةام الباحثةةةةان بتقسةةةةيم كةةةةل مجموعةةةةة إلةةةةى مجمةةةةوعتين  ( طالبةةةةً

 ليصبح عدد المجموعات أربعة مجموعات تم تقسيمهم على النحو التالى:  
خمسةةةةة وعشةةةةرون طةةةةلاب ذو نمةةةةط تقةةةةديم التغذيةةةةة الراجعةةةةة التصةةةةحيحية )المباشةةةةرة( والأسةةةةلوب  .1

 المعرفي )البأورة(.
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خمسةةةةة وعشةةةةرون طةةةةلاب ذو نمةةةةط تقةةةةديم التغذيةةةةة الراجعةةةةة التصةةةةحيحية )المباشةةةةرة( والأسةةةةلوب  .2
 المعرفي )الفحص(.

خمسةةةةةةةةة وعشةةةةةةةةرون طةةةةةةةةلاب ذو نمةةةةةةةةط تقةةةةةةةةديم التغذيةةةةةةةةة الراجعةةةةةةةةة التصةةةةةةةةحيحية )غيةةةةةةةةر المباشةةةةةةةةرة(  .3
 والأسلوب المعرفي )البأورة(.

خمسةةةةةةةةة وعشةةةةةةةةرون طةةةةةةةةلاب ذو نمةةةةةةةةط تقةةةةةةةةديم التغذيةةةةةةةةة الراجعةةةةةةةةة التصةةةةةةةةحيحية )غيةةةةةةةةر المباشةةةةةةةةرة(  .4
 والأسلوب المعرفي )الفحص(.

 ج. القياس القبلى لبيئة التعلم:      
قةةام الباحثةةان بتطبيةةق أدوات البحةةث )الاختبةةار التحصةةيلي المعرفةةي، بطاقةةة ملاحظةةة الأداء   

( طالةةب، مقسةةمة إلةةى 100العملي، مقياس الإنخراط في التعلم( قبليًا على عينة الدراسة المكونة من )
 منهةةا )

ً
( طالةةب، وبةةذلك تةةم اسةةت ناء بطاقةةة تقيةةيم جةةودة المنةةتج لبةةرامج 25أربةةع مجموعةةات تجريبيةةة كةةلا

الفيةةةةديو الرقميةةةةة المنتجةةةةة لأن الطةةةةلاب لةةةةم تنةةةةتج مشةةةةروع فيةةةةديو رقمةةةةي، وذلةةةةك بهةةةةدف قيةةةةاس الجانةةةةب 
المعرفةةةي والمهةةةارى لةةةدي طةةةلاب الفرقةةةة الثالثةةةة شةةةعبة تكنولوجيةةةا التعلةةةيم )عينةةةة البحةةةث( حةةةول مهةةةارات 
إنتةةاج الفيةةديو الرقمةةي )موضةةوع البحةةث(، حيةةث تةةم تطبيةةق الاختبةةار التحصةةيلي القبلةةى لمهةةارات إنتةةاج 
الفيةةةةديو الرقمةةةةي علةةةةى الطةةةةلاب، حيةةةةث يقةةةةوم الطةةةةلاب بعةةةةد قةةةةراءة مقدمةةةةة البيئةةةةة وأهةةةةدافها وتعليماتهةةةةا 
بالضةةغط علةةى أيقونةةة الاختبةةار التحصةةيلي ليجابةةة عليةةه، ثةةم الضةةغط علةةى أيقونةةة مقيةةاس الانخةةراط 
فةةةةي الةةةةتعلم وقةةةةد قامةةةةت البيئةةةةة بتقةةةةجيل درجةةةةات الطةةةةلاب عينةةةةة البحةةةةث لكةةةةل أداة، ثةةةةم قةةةةام الباحثةةةةان 
بتطبيةةةق بطاقةةةةة ملاحظةةةةة الأداء العملةةةي  علةةةةى الطةةةةلاب عينةةةة البحةةةةث المعةةةةدة لةةةذلك مةةةةن قبةةةةل الباحثةةةةان 

 أنفسهم.
وتةةةةم التأكةةةةد مةةةةن تكةةةةافؤ المجموعةةةةات التجريبيةةةةة قبةةةةل تنفيةةةةذ التجربةةةةة فةةةةي متغيةةةةر المهةةةةارات الخاصةةةةة 
 -بمهارات إنتاج الفيديو الرقمةةي، وذلةةك بةةالتطبيق القبلةةى لأدوات البحةةث )الاختبةةار التحصةةيلي المعرفةةي

مقيةةةةةةةةاس الإنخةةةةةةةةراط فةةةةةةةةةي الةةةةةةةةتعلم( حيةةةةةةةةث تةةةةةةةةم حسةةةةةةةةاب المتوسةةةةةةةةةطات  -بطاقةةةةةةةةة ملاحظةةةةةةةةة الأداء العلمةةةةةةةةي
والانحرافةةةات المعياريةةةة للتعةةةرف علةةةى وجةةةود فةةةروق بةةةين مجموعةةةات البحةةةث الحةةةالي باسةةةتخدام تحليةةةل 

 التباين أحادي الاتجاه بحساب قيمة )ف( لدلالة الفروق بين تلك المجموعات.
 التحق  من التجان  في الاختبار التحصيلي:-أ 

فيمةةةةا يلةةةةي عةةةةرض النتةةةةائج الخاصةةةةة باختبةةةةار التحصةةةةيل المعرفةةةةي المةةةةرتبط بمهةةةةارات إنتةةةةاج الفيةةةةديو 
الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعلةةيم فةةي القيةةاس القبلةةي، وللتحقةةق مةةن ذلةةك تةةم حسةةاب المتوسةةطات 

 والانحرافات المعيارية للتعرف على وجود فروق بين مجموعات البحث الحالي:
 (18)جدول  

افات المعيار ة عن النتائج امراصة باختبار التحصيل المعرفي المرتبط  المتوسطات والانحر
 بمهارات إنتاج الفيديو الرقمي لد  طلاب تكنولوجيا التعليم 

 المتوسط العدد مجموعات البحث
الانحتتتتتتتتتتتتراف 

 المعياري 
امرطتتتتتتتتتتتتتتتتأ 
 المعياري 

 :الأولى
)تقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية المباشةةرة + 

 نمط الأسلوب المعرفي البأورة( 
25 16.12 1.166 0.233 

 الثانية:
)تقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية المباشةةرة + 

25 16.00 1.155 0.231 



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 
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 المتوسط العدد مجموعات البحث
الانحتتتتتتتتتتتتراف 

 المعياري 
امرطتتتتتتتتتتتتتتتتأ 
 المعياري 

 ( نمط الأسلوب المعرفي الفحص

 الثالثة:
)تقةةةةةةةةةةةةديم التغذيةةةةةةةةةةةةة الراجعةةةةةةةةةةةةة التصةةةةةةةةةةةةحيحية غيةةةةةةةةةةةةر 

 المباشرة + نمط الأسلوب المعرفي البأورة(
25 15.96 1.241 0.248 

 الرابعة:
)تقةةةةةةةةةةةديم التغذيةةةةةةةةةةةة الراجعةةةةةةةةةةةة التصةةةةةةةةةةةحيحية غيةةةةةةةةةةةر  

 المباشرة + نمط الأسلوب المعرفي الفحص(
25 15.56 1.158 0.232 

 0.118 1.181 15.91 100 المجموع

يتضةةح مةةن بيانةةات الجةةدول السةةابق الفةةةروق بةةين متوسةةطات مجموعةةات البحةةث وللتأكةةد مةةةن أن 
 عنةةد مسةةتوى )

ً
( تةةم حسةةاب قيمةةة )ف( لدلالةةة الفةةروق بةةين تلةةك 0,05تلةةك الفةةروق غيةةر دالةةة إحصةةائيا

 المجموعات فيما يلي.
 (19)جدول 

 نتائج تحليل التباين لتوضيذ الفروق بين عينة البحث في النتائج امراصة باختبار التحصيل المعرفي
 المرتبط بمهارات إنتاج الفيديو الرقمي لد  طلاب تكنولوجيا التعليم 

 مجموع المربعات مصدر التباين
درجتتتتتتتتتتات 
 امحر ة

متوستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتط 
 المربعات
 )التباين(

قيمتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتة 
 )ف(

الدلالتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتة 
 الإحصائية

 1.477 3 4.430 بين المجموعات

1.060 
داخةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةل  0.370

 المجموعات
133.760 96 1.393 

 غير دالة  99 138.190 المجموع

 عنةةةةد مسةةةةتوى )
ً
(؛ 0,05بةةةةالنظر إلةةةةى قيمةةةةة )ف( بالجةةةةدول السةةةةابق وجةةةةد أنهةةةةا غيةةةةر دالةةةةة إحصةةةةائيا

(، كمةةةةةةا أن مسةةةةةةتوى 2,65( وهةةةةةةي أقةةةةةةل مةةةةةةن قيمةةةةةة )ف( الجدوليةةةةةةة والتةةةةةةي قيمتهةةةةةةا )1.060حيةةةةةث بلغةةةةةةت )
(، وهةةةةةذا يعنةةةةةى وجةةةةةود تجةةةةةانس بينهمةةةةةا فةةةةةي التحصةةةةةيل 0,05( أكبةةةةةر مةةةةةن قيمةةةةةة الدلالةةةةةة )0.370الدلالةةةةةة )

 المعرفي التحصيل المعرفي المرتبط بمهارات إنتاج الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.
 التحق  من التجان  في بطاقة ملاحثة الأداء العملي:  -ب

فيمةةا يلةةي عةةرض النتةةائج الخاصةةة ببطاقةةة ملاحظةةة الأداء العملةةي المةةرتبط بمهةةارات إنتةةاج الفيةةديو 
الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعلةةيم فةةي القيةةاس القبلةةي، وللتحقةةق مةةن ذلةةك تةةم حسةةاب المتوسةةطات 

 والانحرافات المعيارية للتعرف على وجود فروق بين مجموعات البحث الحالي:
 (20)جدول 

افات المعيار ة عن النتائج امراصة ببطاقة ملاحثة الأداء العملي المرتبط   المتوسطات والانحر
 بمهارات إنتاج الفيديو الرقمي لد  طلاب تكنولوجيا التعليم

 المتوسط العدد مجموعات البحث
الانحتتتتتتتراف 
 المعياري 

امرطتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتأ 
 المعياري 



 

 جامعة الأزهر 

 كلية التربية بالقاهرة 

 مجلة التربية 
 م 2024( ديسمبر 1)(، الجزء 204العدد: )

 

 

1083 

 :الأولى
)تقتتتتديم التغذيتتتتة الراجعتتتتة التصتتتتحيحية المباشتتتترة   

 نمط الأسلوب المعرفي البأورة( 
25 271.16 3.976 0.795 

 النانية: 
)تقتتتتديم التغذيتتتتة الراجعتتتتة التصتتتتحيحية المباشتتتترة   

 ( نمط الأسلوب المعرفي الفحص
25 270.80 3.674 0.735 

 النالنة: 
)تقديم التغذية الراجعة التصحيحية غيتتر المباشتترة 

   نمط الأسلوب المعرفي البأورة(
25 270.44 3.618 0.724 

 الرابعة: 
)تقتتتتتتتتتتتتتديم التغذيتتتتتتتتتتتتتة الراجعتتتتتتتتتتتتتة التصتتتتتتتتتتتتتحيحية غيتتتتتتتتتتتتتر  

 المباشرة   نمط الأسلوب المعرفي الفحص(
25 270.24 3.467 0.693 

 0.365 3.649 270.66 100 الماموع

يتضةةح مةةن بيانةةات الجةةدول السةةابق الفةةروق بةةين متوسةةطات مجموعةةات البحةةث وللتأكةةد مةةن 
 عنةةد مسةةتوى )

ً
( تةةم حسةةةاب قيمةةة )ف( لدلالةةة الفةةروق بةةةين 0,05أن تلةةك الفةةروق غيةةر دالةةة إحصةةةائيا

 تلك المجموعات فيما يلي.
 (21)جدول 

نتتتتتائج تحليتتتتل التبتتتتاين لتوضتتتتيذ الفتتتتروق بتتتتين عينتتتتة البحتتتتث فتتتتي النتتتتتائج امراصتتتتة ببطاقتتتتة ملاحثتتتتة الأداء 
 العملي المرتبط مهارات إنتاج الفيديو الرقمي لد  طلاب تكنولوجيا التعليم

 مجموع المربعات مصدر التباين
درجتتتتتات 
 امحر ة

متوستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتط 
 المربعات
 )التباين(

قيمتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتة 
 )ف(

الدلالتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتة 
 الإحصائية

 4.120 3 12.360 بين الماموعات

0.303 
0.823 

 13.605 96 1306.080 داخل الماموعات

 غير دالة  99 1318.440 الماموع

 عنةةةةد مسةةةةتوى )
ً
(؛ 0,05بةةةةالنظر إلةةةةى قيمةةةةة )ف( بالجةةةةدول السةةةةابق وجةةةةد أنهةةةةا غيةةةةر دالةةةةة إحصةةةةائيا

(، كمةةةةةةا أن مسةةةةةةتوى 2,65( وهةةةةةةي أقةةةةةةل مةةةةةةن قيمةةةةةة )ف( الجدوليةةةةةةة والتةةةةةةي قيمتهةةةةةةا )0.303حيةةةةةث بلغةةةةةةت )
( وعليةةةةةه لا توجةةةةةد فةةةةةروق دالةةةةةة إحصةةةةةائيا بةةةةةين عينةةةةةة 0,05( أكبةةةةةر مةةةةةن قيمةةةةةة الدلالةةةةةة )0.823الدلالةةةةةة )

البحةةةةث، وهةةةةذا يعنةةةةى وجةةةةود تجةةةةانس بينهمةةةةا فةةةةي بطاقةةةةة ملاحظةةةةة الأداء العملةةةةي المةةةةرتبط بمهةةةةارات إنتةةةةاج 
 الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.

 التحق  من التجان  في مقياس الإنخراط في التعلم: -جت
 فيما يلي عرض النتائج الخاصة بمقياس الإنخراط في التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم في

القيةةةةاس القبلةةةةةي، وللتحقةةةةةق مةةةةةن ذلةةةةك تةةةةةم حسةةةةةاب المتوسةةةةةطات والانحرافةةةةات المعياريةةةةةة للتعةةةةةرف علةةةةةى  
 وجود فروق بين مجموعات البحث الحالي:

 
 



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 
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 (22)جدول 
افات المعيار ة عن النتائج امراصة بمقياس الإنخراط في التعلم  المتوسطات والانحر

 لد  طلاب تكنولوجيا التعليم 

 المتوسط العدد مجموعات البحث
الانحتتتتتتتتراف 
 المعياري 

امرطتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتأ 
 المعياري 

 الأولى:
)تقةةةةةةةةةةةةةةديم التغذيةةةةةةةةةةةةةةة الراجعةةةةةةةةةةةةةةة التصةةةةةةةةةةةةةةحيحية 

 المباشرة + نمط الأسلوب المعرفي البأورة( 
25 114.40 3.452 0.690 

 الثانية:
)تقةةةةةةةةةةةةةةديم التغذيةةةةةةةةةةةةةةة الراجعةةةةةةةةةةةةةةة التصةةةةةةةةةةةةةةحيحية 

 ( المباشرة + نمط الأسلوب المعرفي الفحص
25 112.80 3.651 0.730 

 الثالثة:
)تقةةةةةديم التغذيةةةةةة الراجعةةةةةة التصةةةةةحيحية غيةةةةةر 

 المباشرة + نمط الأسلوب المعرفي البأورة(
25 112.60 3.512 0.702 

 الرابعة:
)تقةةةةةديم التغذيةةةةةة الراجعةةةةةة التصةةةةةحيحية غيةةةةةر  

 المباشرة + نمط الأسلوب المعرفي الفحص(
25 112.52 3.709 0.742 

 0.361 3.612 113.08 100 المجموع

يتضةةح مةةن بيانةةات الجةةدول السةةابق الفةةةروق بةةين متوسةةطات مجموعةةات البحةةث وللتأكةةد مةةةن أن 
 عنةةد مسةةتوى )

ً
( تةةم حسةةاب قيمةةة )ف( لدلالةةة الفةةروق بةةين تلةةك 0,05تلةةك الفةةروق غيةةر دالةةة إحصةةائيا

 المجموعات فيما يلي.
 
 (23)جدول 

 نتائج تحليل التباين لتوضيذ الفروق بين عينة البحث في النتائج امراصة بمقياس الإنخراط في التعلم
 لد  طلاب تكنولوجيا التعليم 

 مصدر التباين
مجمتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتوع 

 المربعات
درجتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتات 

 امحر ة

متوستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتط 
 المربعات
 )التباين(

قيمتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتة 
 )ف(

الدلالتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتة 
 الإحصائية

 19.707 3 59.120 بين الماموعات

1.535 
0.210 

 12.836 96 1232.240 داخل الماموعات

 غير دالة  99 1291.360 الماموع

 عنةةةةد مسةةةةتوى )
ً
(؛ 0,05بةةةةالنظر إلةةةةى قيمةةةةة )ف( بالجةةةةدول السةةةةابق وجةةةةد أنهةةةةا غيةةةةر دالةةةةة إحصةةةةائيا

(، كمةةةةةةا أن مسةةةةةةتوى 2,65( وهةةةةةةي أقةةةةةةل مةةةةةةن قيمةةةةةة )ف( الجدوليةةةةةةة والتةةةةةةي قيمتهةةةةةةا )1.535حيةةةةةث بلغةةةةةةت )
(، وهةةةذا يعنةةةى وجةةةود تجةةةانس بينهمةةةا فةةةي الإنخةةةراط فةةةي 0,05( أكبةةةر مةةةن قيمةةةة الدلالةةةة )0.210الدلالةةةة )

 التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.
 تطبي  بيئة التعلم:. د

 تمر إجراءات التطبيق النهائي للبحث بمجموعة من الخطوات، ولكن قبل عرض هذه        
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ا لقةةراءة  الخطةةوات يجةةب توضةةيح أن تطبيةةق بيئةةة الةةتعلم لةةم يحتةةاج لتهيئةةة مكةةان لتجربةةة البحةةث، وتبعةةً
الطةةةلاب التعليمةةةات الخاصةةةة بالبيئةةةة والةةةذي حةةةاول الباحثةةةان صةةةياغتها صةةةياغة واضةةةحة سةةةهلة الفهةةةم 

 ومفصلة، وقد تمت إجراءات البحث بالشكل التالى:
يقةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةوم كةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةل طالةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةب بكتابةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة عنةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةوان البيئةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة  .1

 https://sites.google.com/view/digitalvideowithag.com  فتظهةةةةةةر
 الشاشة الرئيسية للبيئة.

 قراءتها بدقة وتركيز.بيئة و يقوم كل طالب بالضغط على أيقونة مقدمة ال  .2
 .بيئةيقوم كل طالب بالضغط على الزر تالي وذلك لقراءة الأهداف الرئيسة لل  .3
يقوم كل طالب بالضغط على ايقونة التعليمات وقراءتهةةا  بكةةل دقةةة وتركيةةز، وذلةةك حتةةى يتسةةنى  .4

 بسهولة ويسر.البيئة  لكل منهم السير داخل  
بعد قراءة التعليمات يقوم الطالب بالضغط على أيقونة مقيةةاس الإنخةةراط فةةي الةةتعلم لاختيةةار  .5

 الاستجابة المناسبة له.
يقوم الطالب بالتوجه إلةةى أيقونةةة الاختبةةار التحصةةيلي، وذلةةك ليجابةةة عةةن الاختبةةار التحصةةيلي   .6

فإنةةةةةه يقةةةةةوم بدراسةةةةةة وحةةةةةدات  %85القبلةةةةةي للبيئةةةةةة، فةةةةةإذا حصةةةةةل الطالةةةةةب علةةةةةى درجةةةةةة أقةةةةةل مةةةةةن 
فيةةتم إعطةةاؤه اختيةةارين إمةةا أن يقةةوم بدراسةةة وحةةدات  %85البيئة، أما إذا حصل على أكثر مةةن 

 البيئة أو الخروج منها لعدم حاجته لدراسة ما بها من وحدات.
يبةةدأ كةةةل طالةةةب فةةةي دراسةةة وحةةةدات البيئةةةة ، وذلةةةك بالضةةةغط علةةى أيقونةةةة الوحةةةدات فتظهةةةر لةةةه   .7

الوحةةدات، ويقةةوم بالضةةغط علةةى الوحةةدة الأولةةى " الأسةةس النظريةةة والخلفيةةة المعرفيةةة للفيةةديو 
أهةةداف  -الرقمةةي وعمليةةات الإنتةةاج والمونتةةاج"، يلاحةةظ وجةةود أيقةةونتين )مبةةررات دراسةةة الوحةةدة

 الوحدة( يقوم بقراءتهم جيدًا.
فةةةإذا حصةةةل الطالةةةب علةةةى درجةةةة يقةةةوم الطالةةةب بالإجابةةةة علةةةى الاختبةةةار القبلةةةي للوحةةةدة الأولةةةى،   .8

فيةةةةتم  %85فإنةةةةه يقةةةةوم بدراسةةةةة محتةةةةوى الوحةةةةدة، أمةةةةا إذا حصةةةةل علةةةةى أكثةةةةر مةةةةن  %85أقةةةةل مةةةةن 
إعطاؤه اختيارين إما أن يقوم بدراسة محتوى الوحةةدة أو لةةيس لديةةه الحاجةةة لدراسةةة محتةةوى 

 الوحدة فينتقل إلى الوحدة التالية.
 يقوم كل طالب بدراسة محتوى الوحدة الأولى.  .9
فةةةةإذا حصةةةةةل يقةةةةوم الطالةةةةب بالإجابةةةةة علةةةةى الاختبةةةةار البعةةةةةدي للوحةةةةدة التعليميةةةةة التةةةةي درسةةةةها،   .10

فإنةةه يقةةوم بدراسةةة محتةةوى الوحةةدة مةةرة ثانيةةة، أمةةا إذا حصةةل  %85الطالب على درجة أقل من 
 .البيئةفله الحق في الانتقال إلى دراسة الوحدة الثانية كما هو متبع في  %85على أكثر من 

 يدرس الطالب باقى الوحدات التعليمية الموجودة في البيئة.    .11
فةةإذا حصةةل الطالةةب علةةى درجةةة يقوم الطالب بالإجابة على الاختبار التحصيلي البعدي للبيئةةة   .12

فلةةيس لةةه  %85، أمةةا إذا حصةةل علةةى أكثةةر مةةن البيئةةة فإنةةه يقةةوم بدراسةةة وحةةدات  %85أقةةل مةةن 
 دراسة أخري.

يقوم الطالب بالضغط على أيقونة مقياس الإنخراط في الةةتعلم مةةرة أخةةري لاختيةةار الاسةةتجابة  .13
 المناسبة له.

 يقوم كل طالب بإنتاج فيديو رقمي تعليمي )المشروع(.  .14
 هت. التطبي  البعد  لأدوات البحث:

القيةةاس البعةةدى للبحةةث علةةى طةةلاب المجموعةةات التجريبيةةة، وتتضةةمن  أدواتتةةم تطبيةةق       
 هذه الأدوات ما يلي:

https://sites.google.com/view/digitalvideowithag.com


 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 
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الاختبار التحصيلي المعرفي البعدى: لقيةةاس الجانةةب المعرفةةي لمهةةارات إنتةةاج الفيةةديو الرقمةةي، وقةةد  .1
 تم تطبيق هذا الاختبار بعد الانتهاء من دراسة وحدات بيئة التعلم.

بطاقة ملاحظة الأداء العملى: لقياس الجانب العملي من مهارات إنتاج الفيةةديو الرقمةةي، وقةةد تةةم  .2
 تطبيق البطاقة بعد الانتهاء من دراسة وحدات بيئة التعلم.

 .جودة المنتج لبرامج الفيديو الرقمية المنتجة  بطاقة تقييم جودة المنتج: لقياس .3
بيئةةةة الةةةتعلم القائمةةةة علةةةي ب مقيةةةاس الإنخةةةراط فةةةي الةةةتعلم: للتعةةةرف علةةةى مةةةدى إنخةةةراط فةةةي الةةةتعلم  .4

 .تطبيقات الذكاء الاصطناعي
 لإجةةةةةراء المعالجةةةةة الإحصةةةةةائية       

ً
وبعةةةةد ذلةةةةةك تةةةةم رصةةةةةد نتةةةةائج الطةةةةةلاب عينةةةةة البحةةةةةث تمهيةةةةدا

لتحديةةةةد مةةةةدى فاعليةةةةة بيئةةةةة الةةةةتعلم القائمةةةةة علةةةةى تطبيقةةةةات الةةةةذكاء الاصةةةةطناعي بنمطةةةةي التغذيةةةةة 
غيةةةةةةر المباشةةةةةةرة( علةةةةةةى تنميةةةةةةة مهةةةةةةارات إنتةةةةةةاج الفيةةةةةةديو الرقمةةةةةةي  -الراجعةةةةةةة التصةةةةةةحيحية )المباشةةةةةةرة

 والإنخراط في التعلم لدي طلاب تكنولوجيا التعليم.
 : الطرق والأساليب الإحصائية المستخدمة في البحث:عاشرًا

بقةةةا بهةةةا فةةةي التطبيةةةق القبلةةةي،  
ُ
تةةةم التطبيةةةق البعةةةدي لأدوات البحةةةث بالطريقةةةة نفسةةةها التةةةي ط

 لتقجيل النتائج ومعالجتها باستخدام الأساليب الإحصائية المناسبة وهي:
ً
 وذلك تمهيدا

التكرارات والنسب والوزن النسبي ومستوى الأهمية للأهداف العامة ومةةا تتضةةمنه مةةن أهةةداف  (1
 إجرائية.

التكرارات والنسب والوزن النسةةبي ومسةةتوى الأهميةةة لمهةةارات إنتةةاج الفيةةديو الرقمةةي لةةدى طةةلاب  (2
 تكنولوجيا التعليم.

معةةةاملات ارتبةةةاط سةةةبيرمان وجتمةةةان لحسةةةاب ثبةةةات اختبةةةار التحصةةةيل المعرفةةةي المةةةرتبط بمهةةةارات  (3
 إنتاج الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.

معةةةةاملات السةةةةهولة والصةةةةعوبة لكةةةةل بنةةةةد مةةةةن بنةةةةود اختبةةةةار التحصةةةةيل المعرفةةةةي المةةةةرتبط بمهةةةةارات  (4
 إنتاج الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.

معةةاملات الارتبةةةاط بةةةين بنةةةود اختبةةةار التحصةةةيل المعرفةةةي المةةةرتبط بمهةةةارات إنتةةةاج الفيةةةديو الرقمةةةي  (5
 لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.

للمجموعةةةةات المسةةةتقلة وذلةةةةك للمقارنةةةةة بةةةين متوسةةةةطات درجةةةةات الطةةةةلاب  T-Testحسةةةاب قيمةةةةة  (6
لمحكةةةةةات  (2)غيةةةةةر المباشةةةةةرة( ومربةةةةةع إيتةةةةةا  -التةةةةةي اسةةةةةتخدمت نمةةةةةط التغذيةةةةةة الراجعةةةةةة )المباشةةةةةرة

غيةةةر المباشةةةرة( والأسةةةلوب المعرفةةةي  -كةةةوهين لتةةةأثير نمةةةط التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية )المباشةةةرة
 في التطبيق البعدي لأدوات البحث.

معادلةةةة كةةةوبر لحسةةةاب نسةةةةبة الاتفةةةاق بةةةين الملاحظةةةين علةةةةى بطاقةةةة ملاحظةةةة الأداء العملةةةةي  (7
 لمهارات إنتاج الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.

معادلة كوبر لحساب نسبة الاتفاق بين الملاحظين على بطاقة تقيةةيم جةةودة المنةةتج لبةةرامج  (8
 الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.

مقيةةةةةةاس الإنخةةةةةةراط فةةةةةةي الةةةةةةتعلم لةةةةةةدى طةةةةةةلاب تكنولوجيةةةةةةا التعلةةةةةةيم معةةةةةةاملات الارتبةةةةةةاط بةةةةةةين بنةةةةةةود  (9
 والدرجة الكلية.

معاملات ارتباط الفا كرنباق لحسةةاب ثبةةات مقيةةاس الإنخةةراط فةةي الةةتعلم لةةدى طةةلاب تكنولوجيةةا  (10
 التعليم.

تحليةةةةةل التبةةةةةاين احةةةةةادي الاتجةةةةةاه لبيةةةةةان الفةةةةةروق بةةةةةين مجموعةةةةةات البحةةةةةث الأربعةةةةةة علةةةةةى الاختبةةةةةار  (11
التحصيلي، وبطاقة ملاحظة مهارات إنتةةاج الفيةةديو الرقمةةي، ومقيةةاس الإنخةةراط فةةي الةةتعلم لةةدى 

.
ً
 طلاب تكنولوجيا التعليم قبليا
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للتأكةةةةةد مةةةةةن التوزيةةةةةع  (Kolmogorov-Smirnov)اختبةةةةار حسةةةةةن المطابقةةةةةة كةةةةةولمجروف سةةةةةمرنوف  (12
الطبيعةةةةةي )الاعتةةةةةدالي( لةةةةةدرجات طةةةةةلاب تكنولوجيةةةةةا التعلةةةةةيم علةةةةةى الاختبةةةةةار التحصةةةةةيلي، وبطاقةةةةةة 

 الملاحظة، ومقياس الإنخراط في التعلم.
اختبةةةةار )ت( للعينةةةةات المرتبطةةةةة لبيةةةةان الأثةةةةر الأساسةةةة ي لبيئةةةةة تعلةةةةم قائمةةةةة علةةةةى تطبيقةةةةات الةةةةذكاء  (13

غيةةر المباشةةرة(،  -الاصةةطناعي بغةةض النظةةر عةةن تقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية )المباشةةرة 
 الفحص( في القياسين القبلي والبعدي على تنمية كل من:  –ونمط الأسلوب المعرفي )البأورة  

 التحصيل المعرفي المرتبط بمهارات إنتاج الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم. . أ
 الأداء العملي المرتبط بمهارات إنتاج الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم. .ب
 الإنخراط في التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم. .ج
تحليةةةل التبةةةاين ثنةةةائي الاتجةةةاه لبيةةةان أثةةةر اخةةةتلاف نمطةةةي تقةةةديم التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية  (14

 من:   -)المباشرة  
ً
  -غير المباشرة( على كلا

 التحصيل المعرفي المرتبط بمهارات إنتاج الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم. . أ
 الأداء العملي المرتبط بمهارات إنتاج الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم. .ب
 تقييم جودة المنتج لبرامج الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم. .ج
 في التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم. الإنخراط (15
الفحةةص( علةةى  –تحليل التباين ثنائي الاتجاه لبيان أثر اختلاف نمةةط الأسةةلوب المعرفةةي )البةةأورة  (16

 من:   
ً
 كلا

 التحصيل المعرفي المرتبط بمهارات إنتاج الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم. . أ
 الأداء العملي المرتبط بمهارات إنتاج الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم. .ب
 تقييم جودة المنتج لبرامج الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم. .ج
 الإنخراط في التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم. .د
تحليةةةةل التبةةةةةاين ثنةةةةةائي الاتجةةةةةاه لبيةةةةةان أثةةةةةر التفاعةةةةةل بةةةةةين تقةةةةةديم التغذيةةةةةة الراجعةةةةةة التصةةةةةحيحية  (17

الفحةةةةص( بالكتةةةةاب المدرسةةةة ي  –غيةةةةر المباشةةةةرة( وبةةةةين نمةةةةط الأسةةةلوب المعرفةةةةي )البةةةةأورة  -)المباشةةةرة 
 من:

ً
 -على كلا

 التحصيل المعرفي المرتبط بمهارات إنتاج الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم. -أ
 الأداء العملي المرتبط بمهارات إنتاج الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم. -ب
 تقييم جودة المنتج لبرامج الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم. -ج
 الإنخراط في التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم. -د

 نتائج البحثإحدي عشر:  

: عةةةةةةةرض النتةةةةةةةائج المرتبطةةةةةةةة بةةةةةةةالأثر الأساسةةةةةةة ي لبيئةةةةةةةة تعلةةةةةةةم قائمةةةةةةةة علةةةةةةةى تطبيقةةةةةةةات الةةةةةةةذكاء 
ً
أولا

غيةةر المباشةةرة( ونمةةط  -الاصةةطناعي بغةةض النظةةر عةةن تقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية )المباشةةرة 

الفحةةص( علةةى تنميةةة كةةل مةةن التحصةةيل المعرفةةي والأداء العملةةي المةةرتبطين  –الأسةةلوب المعرفةةي )البةةأورة 

 بمهارات إنتاج الفيديو الرقمي والإنخراط في التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.

وتةةرتبط نتةةائج هةةذا المحةةور بالإجابةةة علةةى السةةؤال الثةةاني والثالةةث والرابةةع مةةن أسةةئلة البحةةث ونصةةهم     

 كالتالي:  



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 
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. مةةةةا أثةةةةر بيئةةةةة تعلةةةةم قائمةةةةة علةةةةى تطبيقةةةةات الةةةةذكاء الاصةةةةطناعي بغةةةةض النظةةةةر عةةةةن تقةةةةديم التغذيةةةةة 2

الفحةةص( علةةى  –غيةةر المباشةةرة( ونمةةط الأسةةلوب المعرفةةي )البةةأورة  -الراجعةةة التصةةحيحية )المباشةةرة 

 تنمية التحصيل المعرفي المرتبط بمهارات إنتاج الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.

مةةةةا أثةةةةر بيئةةةةة تعلةةةةم قائمةةةةة علةةةةى تطبيقةةةةات الةةةةذكاء الاصةةةةطناعي بغةةةةض النظةةةةر عةةةةن تقةةةةديم التغذيةةةةة . 3

الفحةةص( علةةى  –غيةةر المباشةةرة( ونمةةط الأسةةلوب المعرفةةي )البةةأورة  -الراجعةةة التصةةحيحية )المباشةةرة 

 تنمية الأداء العملي المرتبط بمهارات إنتاج الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.

مةةةةا أثةةةةر بيئةةةةة تعلةةةةم قائمةةةةة علةةةةى تطبيقةةةةات الةةةةذكاء الاصةةةةطناعي بغةةةةض النظةةةةر عةةةةن تقةةةةديم التغذيةةةةة . 4

الفحةةص( علةةى  –غيةةر المباشةةرة( ونمةةط الأسةةلوب المعرفةةي )البةةأورة  -الراجعةةة التصةةحيحية )المباشةةرة 

 تنمية الإنخراط في التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.

 وسوف يتم عرض هذه النتائج وفقًا للفروض:

 نتائج الفرض الأول:  
يةةةةةةرتبط هةةةةةةذا الفةةةةةةرض بالسةةةةةةؤال الثةةةةةةاني للبحةةةةةةث، ويةةةةةةنص هةةةةةةذا الفةةةةةةرض علةةةةةةى: " يوجةةةةةةد فةةةةةةرق دال 

( بةةةةةةين متوسةةةةةةطي درجةةةةةةات طةةةةةةلاب المجموعةةةةةةات التجريبيةةةةةةة الأربعةةةةةةة فةةةةةةةي 0.05إحصةةةةةةائيًا عنةةةةةةد مسةةةةةةتوى )
 يرجةةةع القياسةةين القبلةةةي والبعةةةدي لاختبةةار التحصةةةيل المعرفةةةي المةةرتبط بمهةةةارات إنتةةةاج الفيةةديو الرقمةةةي

 .إلى أثر بيئة التعلم القائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي، ولصالح القياس البعدي
ولاختبةةةةةةةةار  ةةةةةةةةحة الفةةةةةةةةرض الأول، تةةةةةةةةةم إجةةةةةةةةراء اختبةةةةةةةةار حسةةةةةةةةةن المطابقةةةةةةةةة كةةةةةةةةولمجروف سةةةةةةةةةمرنوف 

(Kolmogorov-Smirnov)  للتأكةةةةةد مةةةةةةن التوزيةةةةةةع الطبيعةةةةةي )الاعتةةةةةةدالي( لةةةةةةدرجات العينةةةةةة فةةةةةةي الاختبةةةةةةار
؛ حيةةةةةةث إنهةةةةةةا أكبةةةةةةر مةةةةةةن Sig=0.138التحصةةةةةةيلي، والتةةةةةةي بلغةةةةةةت قيمةةةةةةة الدلالةةةةةةة )

ً
(، وهةةةةةةي دالةةةةةةة إحصةةةةةةائيا

(، وللتعةةةةةةرف علةةةةةةى وجةةةةةةود فةةةةةةروق بةةةةةةين القيةةةةةةاس )القبلةةةةةةي والبعةةةةةةدي( للعينةةةةةةة فةةةةةةي 0.05مسةةةةةةتوى الدلالةةةةةةة )
، وذلةةك Paried Samples t Testالاختبةةار التحصةةيلي تةةم اسةةتخدام اختبةةار )ت( للعينةةات المرتبطةةة 

للمقارنة بةةين متوسةةطات درجةةات المجموعةةات التجريبيةةة الأربةةع فةةي التطبيقةةين القبلةةي والبعةةدي لاختبةةار 
المةةرتبط بمهةةارات إنتةةاج الفيةةديو الرقمةةي لةةدى طةةلاب تكنولوجيةةا التعلةةيم، والجةةدول التحصةةيل المعرفةةي 

 ( يوضح هذه النتائج.24رقم )
( قيمتتتتة " ت " للفتتتتتروق بتتتتين متوستتتتطي درجتتتتتات الماموعتتتتات التجر بيتتتتة فتتتتتي التطبيقتتتتين القبلتتتتتي 24جتتتتدول )

والبعتتتتتدي لاختبتتتتتار التحصتتتتتيل المعرفتتتتتي المتتتتترتبط بمهتتتتتارات إنتتتتتتاج الفيتتتتتديو الرقمتتتتتي لتتتتتد  طتتتتتلاب تكنولوجيتتتتتا 

 (100التعليم )ن=

الانحراف   المتوسط العدد التحصيل

 المعياري 

امرطتتتتتتتتتتتتتأ 

 المعياري 

درجات 

 امحر ة

 مستو   ت

 الدلالة

حاتتتتتتتتتتتم 

الأثتتتتتتتتتتتتتتتتتتر 

2 

تحصتتتتتتتتتتتتتتيل 

 قبلي

100 15.91 1.181 0.118 99 58.871 0,000 0.972 

تحصتتتتتتتتتتتتتتيل 

 بعدي

72.17 9.574 0.957 



 

 جامعة الأزهر 

 كلية التربية بالقاهرة 

 مجلة التربية 
 م 2024( ديسمبر 1)(، الجزء 204العدد: )
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( يتضةةةةةةةح أن: المتوسةةةةةةةةط الحسةةةةةةةابي للتطبيةةةةةةةق القبلةةةةةةةي للاختبةةةةةةةةار 24باسةةةةةةةتقراء الجةةةةةةةدول السةةةةةةةابق )
(، وأن المتوسةةةةةةةط الحسةةةةةةةابي 1.181( بةةةةةةةانحراف معيةةةةةةةاري قةةةةةةةدره )15.91التحصةةةةةةةيل المعرفةةةةةةةي يسةةةةةةةاوي )

(، 9.574( بةةةةةانحراف معيةةةةةاري قةةةةةدره )72.17للتطبيةةةةق البعةةةةةدي للاختبةةةةةار التحصةةةةةيل المعرفةةةةي يسةةةةةاوي )
وباسةةةةةةةةتخدام اختبةةةةةةةةار)ت( للفةةةةةةةةرق بةةةةةةةةين المتوسةةةةةةةةطين المةةةةةةةةرتبطين كانةةةةةةةةت قيمةةةةةةةةة )ت( المحسةةةةةةةةوبة تسةةةةةةةةاوي 

(، وبالتةةالي يوجةةد فةةرق بةةين متوسةةطي 0,05(، وهةةو أقةةل مةةن )0,000(، بمستوى دلالة قةةدره )58.871)
درجةةةةات المجموعةةةةات التجريبيةةةةة فةةةةي التطبيقةةةةين القبلةةةةي والبعةةةةدي للاختبةةةةار التحصةةةةيل المعرفةةةةي لصةةةةالح 
التطبيةةةةةق البعةةةةةدي صةةةةةاحب المتوسةةةةةط الحسةةةةةابي الأعلةةةةةى، ولمعرفةةةةةة مجةةةةةم تةةةةةأثير بيئةةةةةة تعلةةةةةم قائمةةةةةة علةةةةةى 
تطبيقةةةةات الةةةةذكاء الاصةةةةطناعي علةةةةى التحصةةةةيل المعرفةةةةي المةةةةرتبط بمهةةةةارات إنتةةةةاج الفيةةةةديو الرقمةةةةي لةةةةدى 

(، وهةةي 0.972( وهةةي تسةةاوي )2طةةلاب تكنولوجيةةا التعلةةيم، تةةم حسةةاب قيمةةة مجةةم الأثةةر مربةةع ايتةةا )
 قيمة كبيرة مما يوضح أن مجم تأثير المتغير المستقل كبير على المتغير التابع.

ويوضةةةةةح الرسةةةةةم البيةةةةةاني التةةةةةالي مجةةةةةم الفةةةةةرق بةةةةةين متوسةةةةةطي درجةةةةةات المجموعةةةةةات التجريبيةةةةةة فةةةةةي 
التطبيةةةةق القبلةةةةي والبعةةةةدي لاختبةةةةار التحصةةةةيل المعرفةةةةي المةةةةرتبط بمهةةةةارات إنتةةةةاج الفيةةةةديو الرقمةةةةي لةةةةدى 

 طلاب تكنولوجيا التعليم.
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 ( يوضح الفرق بين متوسطي درجات المجموعات التجريبية في التطبيق القبلي والبعدي21شكل )

 لاختبار التحصيل المعرفي المرتبط بمهارات إنتاج الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم
سةةةالف الةةذكر والةةذي نصةةه " يوجةةد فةةرق دال إحصةةةائيًا  قبةةول الفةةرضوبعةةد العةةرض السةةابق تةةم 

( بين متوسةةطي درجةةات طةةلاب المجموعةةات التجريبيةةة الأربعةةة فةةي القياسةةين القبلةةي 0.05عند مستوى )
إلةةى أثةةر بيئةةة الةةتعلم  يرجةةع والبعدي لاختبار التحصيل المعرفي المةةرتبط بمهةةارات إنتةةاج الفيةةديو الرقمةةي

 .القائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي، ولصالح القياس البعدي"

 نتائج الفرض الناني:
يةةةةةةرتبط هةةةةةةذا الفةةةةةةرض بالسةةةةةةؤال الثالةةةةةةث للبحةةةةةةث، ويةةةةةةنص هةةةةةةذا الفةةةةةةرض علةةةةةةى: "يوجةةةةةةد فةةةةةةرق دال 

( بةةةةةةين متوسةةةةةةطي درجةةةةةةات طةةةةةةلاب المجموعةةةةةةات التجريبيةةةةةةة الأربعةةةةةةة فةةةةةةةي 0.05إحصةةةةةةائيًا عنةةةةةةد مسةةةةةةتوى )
 القياسةةةةين القبلةةةةي والبعةةةةدي لبطاقةةةةة ملاحظةةةةة الأداء العملةةةةي المةةةةرتبط بمهةةةةارات إنتةةةةاج الفيةةةةديو الرقمةةةةي

 .إلى أثر بيئة التعلم القائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي، ولصالح القياس البعدي" يرجع
ولاختبةةةةةةةةار  ةةةةةةةةحة الفةةةةةةةةرض الثةةةةةةةةاني تةةةةةةةةم إجةةةةةةةةراء اختبةةةةةةةةار حسةةةةةةةةن المطابقةةةةةةةةة كةةةةةةةةولمجروف سةةةةةةةةمرنوف 

(Kolmogorov-Smirnov)  للتأكةةةةةد مةةةةةةن التوزيةةةةةةع الطبيعةةةةةةي )الاعتةةةةةدالي( لةةةةةةدرجات العينةةةةةةة فةةةةةةي المقيةةةةةةاس
؛ حيةةةث Sig=0.178البعةةدي لبطاقةةةة الملاحظةةةة، والتةةي بلغةةةت قيمةةةة الدلالةةة )

ً
نهةةةا إ(، وهةةةي دالةةةة إحصةةائيا



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 
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(، وللتعةةرف علةةى وجةةود فةةروق بةةين القيةةاس )القبلةةي والبعةةدي( للعينةةة 0.05أكبةةر مةةن مسةةتوى الدلالةةة )
 Paried Samplesفي المقيةةاس البعةةدي لبطاقةةة الملاحظةةة تةةم اسةةتخدام اختبةةار )ت( للعينةةات المرتبطةةة 

t Test وذلةةةةك للمقارنةةةةة بةةةةين متوسةةةةطي درجةةةةات المجموعةةةةات التجريبيةةةةة الأربةةةةع فةةةةي التطبيقةةةةين القبلةةةةي ،
والبعةةةةةةةدي لبطاقةةةةةةةةة ملاحظةةةةةةةة الأداء العملةةةةةةةةي المةةةةةةةرتبط بمهةةةةةةةةارات إنتةةةةةةةاج الفيةةةةةةةةديو الرقمةةةةةةةي لةةةةةةةةدى طةةةةةةةةلاب 

 ( يوضح هذه النتائج.25تكنولوجيا التعليم، والجدول رقم )
( قيمتتتتة " ت " للفتتتتتروق بتتتتين متوستتتتطي درجتتتتتات الماموعتتتتات التجر بيتتتتة فتتتتتي التطبيقتتتتين القبلتتتتتي 25جتتتتدول )

والبعتتدي لبطاقتتة ملاحثتتة الأداء العملتتي المتترتبط بمهتتارات إنتتتاج الفيتتديو الرقمتتي لتتد  طتتلاب تكنولوجيتتا 

 (100التعليم )ن=

( يتضةةةح أن: المتوسةةةط الحسةةةابي للتطبيةةةق القبلةةةي لبطاقةةةة ملاحظةةةة الأداء 25باسةةةتقراء الجةةةدول )
(، وأن المتوسةةةةةةةط الحسةةةةةةةابي للتطبيةةةةةةةةق 3.649( بةةةةةةةانحراف معيةةةةةةةاري قةةةةةةةدره )270.66العملةةةةةةةي يسةةةةةةةاوي )

(، 69.877( بةةةةةةةانحراف معيةةةةةةةاري قةةةةةةةدره )853.31البعةةةةةةةدي لبطاقةةةةةةةة ملاحظةةةةةةةة الأداء العملةةةةةةةي يسةةةةةةةاوي )
وباسةةةةةةةةتخدام اختبةةةةةةةةار)ت( للفةةةةةةةةرق بةةةةةةةةين المتوسةةةةةةةةطين المةةةةةةةةرتبطين كانةةةةةةةةت قيمةةةةةةةةة )ت( المحسةةةةةةةةوبة تسةةةةةةةةاوي 

(، وبالتةةالي يوجةةد فةةرق بةةين متوسةةطي 0,05(، وهةةو أقةةل مةةن )0,000(، بمستوى دلالة قةةدره )83.059)
درجةةات المجموعةةات التجريبيةةة فةةي التطبيقةةين القبلةةي والبعةةدي لبطاقةةة ملاحظةةة الأداء العملةةي لصةةالح 

المتوسةةةةةط الحسةةةةةابي الأعلةةةةةى، ولمعرفةةةةةة مجةةةةةم تةةةةةأثير بيئةةةةةة تعلةةةةةم قائمةةةةةة علةةةةةى  التطبيةةةةةق البعةةةةةدي صةةةةةاحب
تطبيقةةات الةةةذكاء الاصةةةطناعي علةةةى الأداء العملةةي المةةةرتبط بمهةةةارات إنتةةةاج الفيةةديو الرقمةةةي لةةةدى طةةةلاب 

(، وهةةي قيمةةة 0.986( وهةةي تسةةاوي )2تكنولوجيةةا التعلةةيم، تةةم حسةةاب قيمةةة مجةةم الأثةةر مربةةع ايتةةا )
 كبيرة مما يوضح أن مجم تأثير المتغير المستقل كبير على المتغير التابع.

ويوضةةةةةح الرسةةةةةم البيةةةةةاني التةةةةةالي مجةةةةةم الفةةةةةرق بةةةةةين متوسةةةةةطي درجةةةةةات المجموعةةةةةات التجريبيةةةةةة فةةةةةي 
التطبيق القبلي والبعدي لبطاقة ملاحظة الأداء العملةةي المةةرتبط بمهةةارات إنتةةاج الفيةةديو الرقمةةي لةةدى 

 طلاب تكنولوجيا التعليم.

الانحراف   المتوسط العدد القياس

 المعياري 

امرطتتتتتتتتتتتتتأ 

 المعياري 

درجات 

 امحر ة

 مستو   ت

 الدلالة

حاتتتتتتتتتتتم 

الأثتتتتتتتتتتتتتتتتتتر 

2 

أداء 

عملةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةي 

 قبلي

100 270.66 3.649 0.365 99 83.059 0,000 0.986 

أداء 

عملةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةي 

 بعدي

853.31 69.877 6.988 



 

 جامعة الأزهر 

 كلية التربية بالقاهرة 

 مجلة التربية 
 م 2024( ديسمبر 1)(، الجزء 204العدد: )
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( يوضح الفرق بين متوسطي درجات المجموعات التجريبية في التطبيق القبلي والبعدي لبطاقة  22شكل )

 ملاحظة الأداء العملي المرتبط بمهارات إنتاج الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم

سةةةالف الةةةذكر والةةةذي نصةةةه "يوجةةةد فةةةرق دال إحصةةةائيًا  قبةةةول الفةةةرضوبعةةةد العةةةرض السةةةابق تةةةم 
( بين متوسةةطي درجةةات طةةلاب المجموعةةات التجريبيةةة الأربعةةة فةةي القياسةةين القبلةةي 0.05عند مستوى )

إلةةةى أثةةةر بيئةةةة  يرجةةةع والبعةةةدي لبطاقةةةة ملاحظةةةة الأداء العملةةةي المةةةرتبط بمهةةةارات إنتةةةاج الفيةةةديو الرقمةةةي
 ".التعلم القائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي، ولصالح القياس البعدي

 نتائج الفرض الثالث:
يرتبط هذا الفرض بالسؤال الرابةةع للبحةةث، ويةةنص هةةذا الفةةرض علةةى "يوجةةد فةةرق دال إحصةةائيًا 

( بين متوسةةطي درجةةات طةةلاب المجموعةةات التجريبيةةة الأربعةةة فةةي القياسةةين القبلةةي 0.05عند مستوى )
إلةةةةةى أثةةةةةر بيئةةةةةة الةةةةةتعلم القائمةةةةةة علةةةةةى تطبيقةةةةةات الةةةةةذكاء  يرجةةةةةع والبعةةةةةدي لمقيةةةةةاس الانخةةةةةراط فةةةةةي الةةةةةتعلم
 الاصطناعي، ولصالح القياس البعدي."

ولاختبةةةةةةةار  ةةةةةةةحة الفةةةةةةةةرض الثالةةةةةةةث تةةةةةةةم إجةةةةةةةةراء اختبةةةةةةةار حسةةةةةةةن المطابقةةةةةةةةة كةةةةةةةولمجروف سةةةةةةةةمرنوف 
(Kolmogorov-Smirnov)  للتأكةةةةد مةةةةةن التوزيةةةةةع الطبيعةةةةةي )الاعتةةةةةدالي( لةةةةةدرجات العينةةةةةة علةةةةةى مقيةةةةةاس

؛ حيةةةث أنهةةةا أكبةةةر Sig=0.171الإنخةةةراط فةةةي الةةةتعلم، والتةةةي بلغةةةت قيمةةةة الدلالةةةة )
ً
(، وهةةةي دالةةةة إحصةةةائيا

(، وللتعةةرف علةةى وجةةود فةةروق بةةين القيةةاس )القبلةةي والبعةةدي( للعينةةة علةةى 0,05مةةن مسةةتوى الدلالةةة )
، Paried Samples t Testمقيةةاس الإنخةةراط فةةي الةةتعلم تةةم اسةةتخدام اختبةةار )ت( للعينةةات المرتبطةةة 

وذلةةةك للمقارنةةةةة بةةةةين متوسةةةةطي درجةةةةات المجموعةةةةات التجريبيةةةة الأربةةةةع فةةةةي التطبيقةةةةين القبلةةةةي والبعةةةةدي 
 ( يوضح هذه النتائج.26لمقياس الإنخراط في التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم، والجدول رقم )

( قيمتتتتة " ت " للفتتتتتروق بتتتتين متوستتتتطي درجتتتتتات الماموعتتتتات التجر بيتتتتة فتتتتتي التطبيقتتتتين القبلتتتتتي 26جتتتتدول )

 (100والبعدي لمقياس الإنخراط في التعلم لد  طلاب تكنولوجيا التعليم )ن=

الانحراف   المتوسط العدد القياس

 المعياري 

امرطتتتتتتتتتتتتتأ 

 المعياري 

درجات 

 امحر ة

 مستو   ت

 الدلالة

حاتتتتتتتتتتتم 

الأثتتتتتتتتتتتتتتتتتتر 



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 
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2 

الانخراط  

 قبلي

100 113.08 3.612 0.361 99 71.827 0,000 0.981 

الانخراط  

 بعدي

301.70 26.647 2.665 

( يتضةةةح أن: المتوسةةةط الحسةةةابي للتطبيةةق القبلةةةي علةةةى مقيةةةاس الإنخةةةراط 26باسةةتقراء الجةةةدول )
(، وأن المتوسةةةةةط الحسةةةةةابي للتطبيةةةةةق 3.612( بةةةةةانحراف معيةةةةةاري قةةةةةدره )113.08فةةةةةي الةةةةةتعلم يسةةةةةاوي )

(، 26.647( بةةةةانحراف معيةةةةاري قةةةةةدره )301.70البعةةةةدي علةةةةى مقيةةةةاس الإنخةةةةراط فةةةةةي الةةةةتعلم يسةةةةاوي )
وباسةةةةةةةةتخدام اختبةةةةةةةةار)ت( للفةةةةةةةةرق بةةةةةةةةين المتوسةةةةةةةةطين المةةةةةةةةرتبطين كانةةةةةةةةت قيمةةةةةةةةة )ت( المحسةةةةةةةةوبة تسةةةةةةةةاوي 

(، وبالتةةالي يوجةةد فةةرق بةةين متوسةةطي 0,05(، وهةةو أقةةل مةةن )0,000(، بمستوى دلالة قةةدره )71.827)
درجةةةةةات المجموعةةةةةات التجريبيةةةةةة فةةةةةي التطبيقةةةةةين القبلةةةةةي والبعةةةةةدي علةةةةةى مقيةةةةةاس الإنخةةةةةراط فةةةةةي الةةةةةتعلم 

احب المتوسةةةط الحسةةةابي الأعلةةةى، ولمعرفةةةة مجةةةم تةةةأثير بيئةةةة تعلةةةم قائمةةةة لصةةةالح التطبيةةةق البعةةةدي صةةة 
علةةى تطبيقةةات الةةذكاء الاصةةطناعي علةةى مقيةةاس الإنخةةراط فةةي الةةتعلم لةةدى طةةلاب تكنولوجيةةا التعلةةيم، 

(، وهةةي قيمةةة كبيةةرة ممةةا يوضةةح أن 0.981( وهةةي تسةةاوي )2تةةم حسةةاب قيمةةة مجةةم الأثةةر مربةةع ايتةةا )
 مجم تأثير المتغير المستقل كبير على المتغير التابع.

ويوضةةةةةح الرسةةةةةم البيةةةةةاني التةةةةةالي مجةةةةةم الفةةةةةرق بةةةةةين متوسةةةةةطي درجةةةةةات المجموعةةةةةات التجريبيةةةةةة فةةةةةي 
 التطبيق القبلي والبعدي لمقياس الإنخراط في التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.

0

100

200

300

400

                                            

113.08

301.7

( يوضح الفرق بين متوسطي درجات المجموعات التجريبية في التطبيق القبلي  23شكل )

 والبعدي لمقياس الإنخراط في التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم 
سةةةةةةالف الةةةةةةذكر والةةةةةةذي نصةةةةةةه " يوجةةةةةةد فةةةةةةرق دال  قبةةةةةةول الفةةةةةةرضوبعةةةةةةد العةةةةةةرض السةةةةةةابق تةةةةةةم 

( بةةةةةةين متوسةةةةةةطي درجةةةةةةات طةةةةةةلاب المجموعةةةةةةات التجريبيةةةةةةة الأربعةةةةةةة فةةةةةةةي 0.05إحصةةةةةةائيًا عنةةةةةةد مسةةةةةةتوى )
إلةةةةةى أثةةةةةر بيئةةةةةة الةةةةةتعلم القائمةةةةةة علةةةةةى  يرجةةةةةع القياسةةةةةين القبلةةةةةي والبعةةةةةدي لمقيةةةةةاس الانخةةةةةراط فةةةةةي الةةةةةتعلم
 .تطبيقات الذكاء الاصطناعي، ولصالح القياس البعدي"

: عرض النتائج المرتبطة بأثر التفاعل بين تقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية )المباشةةرة 
ً
 -ثانيا

الفحةةص( فةةي بيئةةة تعلةةم قائمةةة علةةى تطبيقةةات الةةذكاء  –غير المباشرة( ونمةةط الأسةةلوب المعرفةةي )البةةأورة 
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الاصةةةةةةطناعي علةةةةةةى تنميةةةةةةة التحصةةةةةةيل المعرفةةةةةةي المةةةةةةرتبط بمهةةةةةةارات إنتةةةةةةاج الفيةةةةةةديو الرقمةةةةةةي لةةةةةةدى طةةةةةةلاب 
 تكنولوجيا التعليم؟

وتةةرتبط نتةةائج هةةذا المحةةور بالإجابةةة علةةى السةةؤال الخةةامس والسةةادس والسةةابع مةةن أسةةئلة البحةةث 
 ونصهم: 

غيةةر المباشةةةرة( فةةةي بيئةةةة  -مةةا أثةةةر اخةةةتلاف نمطةةي تقةةةديم التغذيةةةة الراجعةةة التصةةةحيحية )المباشةةةرة  .5

تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي بصرف النظةةر عةةن نمةةط الأسةةلوب المعرفةةي )البةةأورة 

الفحةةةص( علةةةى تنميةةةة التحصةةةيل المعرفةةةي المةةةرتبط بمهةةةارات إنتةةةاج الفيةةةديو الرقمةةةي لةةةدى طةةةلاب  –

 تكنولوجيا التعليم؟

الفحةةص( فةةي بيئةةة تعلةةم قائمةةة علةةى تطبيقةةات  –مةةا أثةةر اخةةتلاف نمةةط الأسةةلوب المعرفةةي )البةةأورة  .6

غيةةةةر  -الةةةذكاء الاصةةةةطناعي بصةةةةرف النظةةةةر عةةةةن تقةةةديم التغذيةةةةة الراجعةةةةة التصةةةةحيحية )المباشةةةةرة 

المباشةةةةرة( علةةةةى تنميةةةةة التحصةةةةيل المعرفةةةةي المةةةةةرتبط بمهةةةةارات إنتةةةةاج الفيةةةةديو الرقمةةةةي لةةةةدى طةةةةةلاب 

 تكنولوجيا التعليم؟

مةةا أثةةر التفاعةةل بةةين تقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية ونمةةط الأسةةلوب المعرفةةي فةةي بيئةةة تعلةةم  .7

قائمةةةة علةةةى تطبيقةةةات الةةةذكاء الاصةةةطناعي علةةةى تنميةةةة التحصةةةيل المعرفةةةي المةةةرتبط بمهةةةارات إنتةةةاج 

 الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم؟

 وسوف يتم عرض هذه النتائج وفقًا للفروض:

 نتائج الفرض الرابع:
ويةةةةةةرتبط هةةةةةةذا الفةةةةةةرض بالسةةةةةةؤال الخةةةةةةامس، ويةةةةةةنص هةةةةةةذا الفةةةةةةرض علةةةةةةى: "لا يوجةةةةةةد فةةةةةةرق دال 

 عند مستوى )
ً
( بين متوسطي درجات طلاب المجموعةةة التجريبيةةة التةةي درسةةت بتقةةديم 0,05إحصائيا

التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية المباشةةةرة وطةةةلاب المجموعةةةة التجريبيةةةة التةةةي درسةةةت بتقةةةديم التغذيةةةة 
الراجعةةةةةة التصةةةةةحيحية غيةةةةةر المباشةةةةةرة فةةةةةي بيئةةةةةة تعلةةةةةم قائمةةةةةة علةةةةةى تطبيقةةةةةات الةةةةةذكاء الاصةةةةةطناعي علةةةةةى 

 التحصيل المعرفي المرتبط بمهارات إنتاج الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم"  
وللتحقةةةةق مةةةةن  ةةةةحة الفةةةةرض الرابةةةةع تةةةةم حسةةةةاب قيمةةةةة )ف( للفةةةةروق بةةةةين متوسةةةةطي درجةةةةات 
طةةةةلاب مجموعةةةةات البحةةةةث الأربعةةةةة فةةةةي القيةةةةاس البعةةةةدي لاختبةةةةار التحصةةةةيل المعرفةةةةي المةةةةرتبط بمهةةةةارات 
إنتةةةةاج الفيةةةةديو الرقمةةةةي لةةةةدى طةةةةلاب تكنولوجيةةةةا التعلةةةةيم، وفيمةةةةا يلةةةةي ملخةةةةص لنتةةةةائج اختبةةةةار بتحليةةةةل 

 التباين ثنائي الاتجاه:

( المتوستتتتطات والانحتتتتراف المعيتتتتاري لمتغيتتتترات البحتتتتث علتتتتى اختبتتتتار التحصتتتتيل المعرفتتتتي 27جتتتتدول )

 المرتبط بمهارات إنتاج الفيديو الرقمي لد  طلاب تكنولوجيا التعليم في القياس البعدي

تقتتتتتتتتديم التغذيتتتتتتتتة الراجعتتتتتتتتة 

 التصحيحية

نمتتتتتتتتتتتتتتتتتط الأستتتتتتتتتتتتتتتتتلوب 

 المعرفي
 المتوسط العدد

الانحتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتراف 

 المعياري 

 المباشرة
 0.909 82.92 25 البأورة

 1.258 77.00 25 الفحص

 3.181 79.96 50  مجموع



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 
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 غير المباشرة
 1.896 57.52 25 البأورة

 1.715 71.24 25 الفحص

 7.157 64.38 50  مجموع

نمةةةةةةةةةةةةةةةةط الأسةةةةةةةةةةةةةةةةلوب المعرفةةةةةةةةةةةةةةةةي 

 البأورة
 50 70.22 12.913 

نمةةةةةةةةةةةةةةةةط الأسةةةةةةةةةةةةةةةةلوب المعرفةةةةةةةةةةةةةةةةي 

 الفحص
 50 74.12 3.268 

 9.574 72.17 100 الاجمالي 

( والخةةةةةاص بحسةةةةةاب المتوسةةةةةطات والانحةةةةةراف المعيةةةةةاري 27مةةةةةن خةةةةةلال الجةةةةةدول رقةةةةةم ) يتضةةةةةح
علةةةةةى اختبةةةةةار التحصةةةةةيل المعرفةةةةةي فةةةةةي القيةةةةةاس البعةةةةةدي: أن المعالجةةةةةة التجريبيةةةةةة التةةةةةي لمتغيةةةةةرات البحةةةةةث 

اشةةةتملت علةةةى تقةةةديم التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية )المباشةةةرة( مةةةع نمةةةط الأسةةةلوب المعرفةةةي )البةةةأورة( 
مةةن الطةةلاب هةةي أعلةةى المعالجةةات التجريبيةةة للبحةةث مةةن حيةةث المتوسةةط الحسةةابي، حيةةث بلغةةت قيمةةة 

(، بينمةةةةةةةةا كانةةةةةةةةت المعالجةةةةةةةةة التجريبيةةةةةةةةة لتقةةةةةةةةديم التغذيةةةةةةةةة الراجعةةةةةةةةةة 82.92المتوسةةةةةةةةط الحسةةةةةةةةابي لهةةةةةةةةا )
التصحيحية )غير المباشرة( مع نمط الأسلوب المعرفي )البةةأورة( هةةي أقةةل المعالجةةات التجريبيةةة للبحةةث 

(، وعنةةةةد اعتبةةةةار 57.52سةةةةط الحسةةةةابي؛ حيةةةةث بلغةةةةت قيمةةةةة المتوسةةةةط الحسةةةةابي لهةةةةا )مةةةةن حيةةةةث المتو 
 لمتوسةةةةطها الحسةةةةابي الأعلةةةةى، يةةةةتم ترتيلهةةةةا كمةةةةا يلةةةةي: تقةةةةديم 

ً
ترتيةةةةب المعالجةةةةات التجريبيةةةةة للبحةةةةث وفقةةةةا

التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية )المباشةةةرة( مةةةع نمةةةط الأسةةةلوب المعرفةةةي )البةةةأورة(، ثةةةم تقةةةديم التغذيةةةةة 
الراجعة التصحيحية )المباشرة( مع نمط الأسلوب المعرفةةي )الفحةةص( يلةةيهم تقةةديم التغذيةةة الراجعةةة 
 تقةةديم التغذيةةةة الراجعةةةة 

ً
التصةةحيحية )غيةةةر المباشةةرة( مةةةع نمةةط الأسةةةلوب المعرفةةةي )الفحةةص(، واخيةةةرا

التصةةةةحيحية )غيةةةةر المباشةةةةرة( مةةةةع نمةةةةط الأسةةةةلوب المعرفةةةةي )البةةةةأورة(، وللتأكةةةةد مةةةةن وجةةةةود فةةةةروق دالةةةةة 
ا يتطلةةب الأمةةر متابعةةة إجةةراء التحلةةيلات الإحصةةائية باسةةتخدام أسةةلوب تحليةةل التبةةاين ثنةةائي إحصةةائيً 

 الاتجاه كما يلي:

 ( تحليل التباين ثنائي الاتجاه لمتغيرات البحث على اختبار التحصيل المعرفي المرتبط 28جدول )

 بمهارات إنتاج الفيديو الرقمي لد  طلاب تكنولوجيا التعليم في القياس البعدي

 مصدر التباين
مجمتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتوع 

 المربعات

درجتتتتات 

 امحر ة

متوستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتط 

 المربعات

قيمتتتتتتتتتتتتتتتتة 

 ف

مستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتو  

 الدلالة

تقةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةديم التغذيةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة 

الراجعةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة 

 التصحيحية

6068.410 1 6068.410 
2714.

160 
0,000 

نمةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةط الأسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةلوب 

 المعرفي 
380.250 1 380.250 

170.0

71 
0,000 

تقةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةديم التغذيةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة 

الراجعةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة 

نمةةةةط  xالتصةةةةحيحية 

 الأسلوب المعرفي

2410.810 1 2410.810 
1078.

260 
0,000 
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 مصدر التباين
مجمتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتوع 

 المربعات

درجتتتتات 

 امحر ة

متوستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتط 

 المربعات

قيمتتتتتتتتتتتتتتتتة 

 ف

مستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتو  

 الدلالة

   2.236 96 214.640 الخطأ المعياري 

    100 529925.000 المجموع الكلي

وذلةةةةةك بالنسةةةةةبة للمتغيةةةةةر المسةةةةةتقل ( المحسةةةةة    فأن قيمةةةةة    (28يتضةةةةةح مةةةةةن الجةةةةةدول رقةةةةةم )
الأول للبحةةةةةةث وهةةةةةةو تقةةةةةةديم التغذيةةةةةةة الراجعةةةةةةة التصةةةةةةحيحية وأثةةةةةةره علةةةةةةى التحصةةةةةةيل المعرفةةةةةةي تسةةةةةةاوي 

 2714.160  
 
(، ممةةةا يشةةةير إلةةةى أفضةةةلية تقةةةديم α≤0.05)عنةةةس وسةةة     (0,000( وهةةةا ةااةةة  اً ةةة  ي 

التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة( علةةى تقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية )غيةةر المباشةةرة(؛ 
( أكبةةةةةر مةةةةةن 79.96حيةةةةةث إن المتوسةةةةةط الحسةةةةةابي لتقةةةةةديم التغذيةةةةةة الراجعةةةةةة التصةةةةةحيحية المباشةةةةةرة )

 (. 64.38المتوسط الحسابي لتقديم التغذية الراجعة التصحيحية غير المباشرة )
كمةةا يوضةةح الرسةةم البيةةاني التةةالي مجةةم الفةةروق بةةين المتوسةةطين ومقةةدار التغييةةر الةةذي حةةدث 

غيةةةةةةر المباشةةةةةةرة( فةةةةةةي القيةةةةةةاس  -بعةةةةةةد تطبيةةةةةةق نمطةةةةةةي تقةةةةةةديم التغذيةةةةةةة الراجعةةةةةةة التصةةةةةةحيحية )المباشةةةةةةرة 
البعةةةدي لاختبةةةار التحصةةةيل المعرفةةةةي المةةةرتبط بمهةةةارات إنتةةةاج الفيةةةةديو الرقمةةةي لةةةدى طةةةلاب تكنولوجيةةةةا 

 التعليم.

غير   -( الفرق بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 23شكل )
المرتبط بمهارات إنتاج الفيديو الرقمي   المباشرة( في القياس البعدي لاختبار التحصيل المعرفي 

 لد  طلاب تكنولوجيا التعليم 
وفةةةةي ضةةةةوء هةةةةذه النتةةةةائج تةةةةم رفةةةةض الفةةةةرض الصةةةةفري سةةةةالف الةةةةذكر وقبةةةةول الفةةةةرض البةةةةديل 

( بةةةةةين متوسةةةةةطي درجةةةةةات 0,05والةةةةةذي يةةةةةنص علةةةةةى )وجةةةةةود فةةةةةرق ذات دلالةةةةةة إحصةةةةةائية عنةةةةةد مسةةةةةتوى )
طةةةةةلاب المجموعةةةةةة التجريبيةةةةةة التةةةةةي درسةةةةةت بتقةةةةةديم التغذيةةةةةة الراجعةةةةةة التصةةةةةحيحية المباشةةةةةرة وطةةةةةلاب 
المجموعةةة التجريبيةةة التةةي درسةةت بتقةةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية غيةةةر المباشةةرة فةةي بيئةةة تعلةةةم 
قائمةةةةة علةةةةةى تطبيقةةةةةات الةةةةةذكاء الاصةةةةطناعي علةةةةةى التحصةةةةةيل المعرفةةةةةي المةةةةرتبط بمهةةةةةارات إنتةةةةةاج الفيةةةةةديو 
الرقمةةةةةةةةي لةةةةةةةةدى طةةةةةةةةلاب تكنولوجيةةةةةةةةا التعلةةةةةةةةيم يرجةةةةةةةةع إلةةةةةةةةى الأثةةةةةةةةر الأساسةةةةةةةة ي لتقةةةةةةةةديم التغذيةةةةةةةةة الراجعةةةةةةةةة 

 التصحيحية المباشرة بصرف النظر عن نمط الأسلوب المعرفي.
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غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 
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 نتائج الفرض امرام :
ويةةةةةرتبط هةةةةةذا الفةةةةةرض بالسةةةةةؤال السةةةةةادس، ويةةةةةنص هةةةةةذا الفةةةةةرض علةةةةةى: " لا يوجةةةةةد فةةةةةرق دال 

 عنةةةد مسةةةتوى )
ً
( بةةةين متوسةةةطي درجةةةات الطةةةلاب ذوي نمةةةط الأسةةةلوب المعرفةةةي البةةةأورة، 0,05إحصةةةائيا

والطةةلاب ذوي نمةةط الأسةةلوب المعرفةةي الفحةةص فةةي بيئةةة تعلةةم قائمةةة علةةى تطبيقةةات الةةذكاء الاصةةطناعي 
 على التحصيل المعرفي المرتبط بمهارات إنتاج الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم".

السةةابق  ب لجةةسو   وللتحقةةق مةةن  ةةحة الفةةرض الخةةامس تةةم الرجةةوع إلةةى قيمةةة )ف( المحسةةوبة
بالنسةةةةبة للمتغيةةةةر الثةةةةاني للبحةةةةث وهةةةةو نمةةةةط الأسةةةةلوب المعرفةةةةي وأثةةةةره علةةةةى التحصةةةةيل المعرفةةةةي تسةةةةاوي 

 170.071 )( 
ً
(، ممةةةةةةا يشةةةةةةير إلةةةةةةى أفضةةةةةةلية نمةةةةةةط α≤0.05( عنةةةةةةد مسةةةةةةتوى )0,00وهةةةةةةي دالةةةةةةة احصةةةةةةائيا

الأسةةةةلوب المعرفةةةةي )الفحةةةةص( علةةةةى نمةةةةط الأسةةةةلوب المعرفةةةةي )البةةةةأورة(؛ حيةةةةث إن المتوسةةةةط الحسةةةةابي لةةةةة 
( أكبةةةةر مةةةةن المتوسةةةةط الحسةةةةابي لةةةةةنمط الأسةةةةلوب المعرفةةةةةي 74.12نمةةةةط الأسةةةةلوب المعرفةةةةي )الفحةةةةص( )

 (.70.22)البأورة( )
ويوضح الرسم البياني التةةالي مجةةم الفةةروق بةةين المتوسةةطين ومقةةدار التغيةةر الةةذي حةةدث بعةةد  

الفحةةص( فةةي القيةةاس البعةةدي لاختبةةار التحصةةيل المعرفةةي المةةرتبط بمهةةارات  -الأسةةلوب المعرفةةي )البةةأورة 
 إنتاج الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.

الفحص( في القياس البعدي لاختبار   -( الفرق بين الأسلوب المعرفي )البأورة 24شكل )

 بمهارات إنتاج الفيديو الرقمي لد  طلاب تكنولوجيا التعليم التحصيل المعرفي المرتبط
وفةةةةي ضةةةةوء هةةةةذه النتةةةةائج تةةةةم رفةةةةض الفةةةةرض الصةةةةفري سةةةةالف الةةةةذكر وقبةةةةول الفةةةةرض البةةةةديل  

( بةةةةةين متوسةةةةةطي درجةةةةةات 0,05والةةةةةذي يةةةةةنص علةةةةةى )وجةةةةةود فةةةةةرق ذات دلالةةةةةة إحصةةةةةائية عنةةةةةد مسةةةةةتوى )
الطةةةلاب ذوي نمةةةط الأسةةةلوب المعرفةةةي البةةةأورة، والطةةةلاب ذوي نمةةةط الأسةةةلوب المعرفةةةي الفحةةةص فةةةي بيئةةةة 
تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصةةطناعي علةةى التحصةةيل المعرفةةي المةةرتبط بمهةةارات إنتةةاج الفيةةديو 

 الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم يرجع إلى الأثر الأساس ي لنمط الأسلوب المعرفي الفحص(.
 نتائج الفرض السادس:
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ويةةةةةةةرتبط هةةةةةةةذا الفةةةةةةةرض بالسةةةةةةةؤال السةةةةةةةابع، ويةةةةةةةنص هةةةةةةةذا الفةةةةةةةرض علةةةةةةةى: "لا يوجةةةةةةةد فةةةةةةةرق دال 
 عنةةد مسةةتوى )

ً
( بةةين متوسةةطات درجةةات طةةلاب المجموعةةات التجريبيةةة الأربةةع ترجةةع إلةةى 0,05إحصةةائيا

غيةةةةر المباشةةةةرة( ونمةةةةط الأسةةةةلوب  -أثةةةةر التفاعةةةةل بةةةةين تقةةةةديم التغذيةةةةة الراجعةةةةة التصةةةةحيحية )المباشةةةةرة 
الفحةةةةةص( علةةةةةى التحصةةةةةيل المعرفةةةةةي المةةةةةرتبط بمهةةةةةارات إنتةةةةةاج الفيةةةةةديو الرقمةةةةةي لةةةةةدى  -المعرفةةةةةي )البةةةةةأورة 

 طلاب تكنولوجيا التعليم".
وللتحقق من  حة الفةةرض السةةادس تةةم الرجةةوع إلةةى قيمةةة )ف( المحسةةوبة بالجةةدول السةةابق 

( بالنسةةةبة لأثةةةةر التفاعةةةل بةةةةين المتغيةةةةرين المسةةةتقلين وهمةةةةا تقةةةةديم التغذيةةةة الراجعةةةةة التصةةةةحيحية، 28)
وأثةةةةر ذلةةةةك التفاعةةةةل علةةةةى التحصةةةةيل المعرفةةةةي المةةةةرتبط بمهةةةةارات إنتةةةةاج  ومتغيةةةةر نمةةةةط الأسةةةةلوب المعرفةةةةي

( وهةةةةةةا ةااةةةةةة  عنةةةةةةس وسةةةةةة    1078.260 الفيةةةةةةديو الرقمةةةةةةي لةةةةةةدى طةةةةةةلاب تكنولوجيةةةةةةا التعلةةةةةةيم تسةةةةةةاوي 
 0,05). 

ونظةةةةةرا لوجةةةةةود أثةةةةةر دال بالنسةةةةةبة للمتغيةةةةةرين تقةةةةةديم التغذيةةةةةة الراجعةةةةةة التصةةةةةحيحية، ونمةةةةةط 
الأسةةةلوب المعرفةةةي فةةةي البحةةةث علةةةى التحصةةةةيل المعرفةةةي بالنسةةةبة لطةةةلاب المجموعةةةات التجريبيةةةة الأربعةةةةة 
للبحةةث، وكةةذلك هنةةاك أثةةر دال للتفاعةةل بةةين المتغيةةرين المسةةتقلين للبحةةث فةةي تأثيرهمةةا علةةى التحصةةيل 
المعرفةةي لطةةلاب عينةةة البحةةث، ولتحديةةد أفضةةل المجموعةةات مةةن حيةةث تةةأثير المتغيةةرين تقةةديم التغذيةةة 
الراجعةةةةةةةة التصةةةةةةةحيحية، نمةةةةةةةط الأسةةةةةةةلوب المعرفةةةةةةةي، وكةةةةةةةذلك أثةةةةةةةر التفاعةةةةةةةل بينهمةةةةةةةا بالنسةةةةةةةبة لاختبةةةةةةةةار 
التحصةةةةةةيل المعرفةةةةةةي لأفةةةةةةراد عينةةةةةةة البحةةةةةةث، فةةةةةةإن هةةةةةةذا يسةةةةةةتلزم إجةةةةةةراء اختبةةةةةةار لتوجيةةةةةةه الفةةةةةةروق بةةةةةةين 

 المجموعات الأربعة للبحث.
لتوجيةةةه الفةةةروق بةةةين المجموعةةةات، وقةةةد وقةةةع الاختيةةةار  Scheffeوقةةةد تةةةم إجةةةراء اختبةةةار شةةةيفا 

 لأن المجموعةةةات التجريبيةةةة الأربعةةةة للبحةةةث متسةةةاوية، وقةةةد تطلةةةب 
ً
علةةةى هةةةذا الاختبةةةار بالتحديةةةد؛ نظةةةرا

 حسةةةةةاب المتوسةةةةةطات والانحرافةةةةةات المعياريةةةةةة للمجموعةةةةةات التجريبيةةةةةة الأربعةةةةةة للبحةةةةةث علةةةةةى 
ً
هةةةةةذا أولا

 بعد ذلك كما يلي:    Scheffeاختبار التحصيل المعرفي في القياس البعدي، ثم إجراء اختبار شيفا  

 للبحث  للمقارنات البعدية لاختبار التحصيل المعرفي Scheffeنتائج اختبار شيفا  (29)جدول 

 مجموعات الدراسية
المتوسةةةةةةةةة 

 ط

 ق( المق رنةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة  اا   يةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة  بةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة ن قيمةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة 

 المجم ع ت

 الثالثة الثانية الأولى
الةةةةةةةةةةرابع

 ة

 :الأولى

)تقةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةديم التغذيةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة 

الراجعةةةةةةةةةة التصةةةةةةةةةحيحية 

المباشةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةرة + نمةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةط 

الأسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةلوب المعرفةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةي 

 البأورة(  

    ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة 82.92

 الثانية:

)تقةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةديم التغذيةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة 
   ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة 5.920 77.00



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 
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 باستقراء بيانات امادول الساب  يتضح أن :

 عنةةةد مسةةةتوى ) -
ً
*( وذلةةةك بةةةين 5.920(؛ حيةةةث عةةةجل متوسةةةط الفةةةرق )0,05يوجةةةد فةةةرق دال إحصةةةائيا

)تقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية المباشةةرة +  المجموعةةة التجريبيةةة الثانيةةة التةةي درسةةت بأسةةلوب

نمةةط الأسةةلوب المعرفةةي الفحةةص(، والمجموعةةة التجريبيةةة الأولةةى التةةي درسةةت بأسةةلوب )تقةةديم التغذيةةة 

الراجعةةة التصةةحيحية المباشةةرة + نمةةط الأسةةلوب المعرفةةي البةةأورة( وذلةةك فةةي اختبةةار التحصةةيل المعرفةةي 

للبحةةةةث، وهةةةةذا الفةةةةرق لصةةةةالح المجموعةةةةة التجريبيةةةةة الأولةةةةى؛ حيةةةةث إن متوسةةةةط المجموعةةةةة التجريبيةةةةة 

 (.77.00(، بينما متوسط المجموعة التجريبية الثانية قد بلم )82.92الأولى قد بلم )

 عنةةةد مسةةةتوى ) -
ً
*( وذلةةةك بةةةين 25.40(؛ حيةةةث عةةةجل متوسةةةط الفةةةرق )0,05يوجةةةد فةةةرق دال إحصةةةائيا

)تقةةةةةديم التغذيةةةةةة الراجعةةةةةة التصةةةةةحيحية غيةةةةةر  المجموعةةةةةة التجريبيةةةةةة الثالثةةةةةة التةةةةةي درسةةةةةت بأسةةةةةلوب

المباشرة + نمط الأسةةلوب المعرفةةي البةةأورة(، والمجموعةةة التجريبيةةة الأولةةى التةةي درسةةت بأسةةلوب )تقةةديم 

 مجموعات الدراسية
المتوسةةةةةةةةة 

 ط

 ق( المق رنةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة  اا   يةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة  بةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة ن قيمةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة 

 المجم ع ت

 الثالثة الثانية الأولى
الةةةةةةةةةةرابع

 ة

الراجعةةةةةةةةةة التصةةةةةةةةةحيحية 

المباشةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةرة + نمةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةط 

الأسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةلوب المعرفةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةي 

 (  الفحص 

 الثالثة:

)تقةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةديم التغذيةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة 

الراجعةةةةةةةةةة التصةةةةةةةةةحيحية 

غيةةةةةةةةةةر المباشةةةةةةةةةةرة + نمةةةةةةةةةةط 

الأسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةلوب المعرفةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةي 

 البأورة(

  ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة 19.480 25.40 57.52

 الرابعة:

)تقةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةديم التغذيةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة  

الراجعةةةةةةةةةة التصةةةةةةةةةحيحية 

غيةةةةةةةةةةر المباشةةةةةةةةةةرة + نمةةةةةةةةةةط 

الأسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةلوب المعرفةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةي 

 الفحص(

 ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة 13.72 5.760 11.68 71.24
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التغذية الراجعة التصةةحيحية المباشةةرة + نمةةط الأسةةلوب المعرفةةي البةةأورة( وذلةةك فةةي اختبةةار التحصةةيل 

المعرفةةةةةةي للبحةةةةةةث، وهةةةةةةذا الفةةةةةةرق لصةةةةةةالح المجموعةةةةةةة التجريبيةةةةةةة الأولةةةةةةى؛ حيةةةةةةث إن متوسةةةةةةط المجموعةةةةةةة 

 (.57.52(، بينما متوسط المجموعة التجريبية الثالثة قد بلم )82.92التجريبية الأولى قد بلم )

 عنةةةد مسةةةتوى ) -
ً
*( وذلةةةك بةةةين 11.68(؛ حيةةةث عةةةجل متوسةةةط الفةةةرق )0,05يوجةةةد فةةةرق دال إحصةةةائيا

)تقةةةةديم التغذيةةةةةة الراجعةةةةة التصةةةةةحيحية غيةةةةةر  المجموعةةةةة التجريبيةةةةةة الرابعةةةةة التةةةةةي درسةةةةت بأسةةةةةلوب

(، والمجموعةةةةة التجريبيةةةةة الأولةةةةى التةةةةي درسةةةةت بأسةةةةلوب الفحةةةةص  المباشةةةةرة + نمةةةةط الأسةةةةلوب المعرفةةةةي

)تقةةةديم التغذيةةةة الراجعةةةةة التصةةةحيحية المباشةةةرة+ نمةةةةط الأسةةةلوب المعرفةةةي البةةةةأورة( وذلةةةك فةةةي اختبةةةةار 

التحصةةةةةيل المعرفةةةةةةي للبحةةةةةةث، وهةةةةةةذا الفةةةةةةرق لصةةةةةةالح المجموعةةةةةةة التجريبيةةةةةةة الأولةةةةةةى؛ حيةةةةةةث إن متوسةةةةةةط 

(، بينمةةةةا متوسةةةةط المجموعةةةةة التجريبيةةةةة الرابعةةةةة قةةةةد بلةةةةم 82.92المجموعةةةةة التجريبيةةةةة الأولةةةةى قةةةةد بلةةةةم )

(71.24.) 

 عنةةد مسةةتوى ) -
ً
*( وذلةةك بةةين 19.480(؛ حيةةث عةةجل متوسةةط الفةةرق )0,05يوجةةد فةةرق دال إحصةةائيا

)تقةةةةةديم التغذيةةةةةة الراجعةةةةةة التصةةةةةحيحية غيةةةةةر  المجموعةةةةةة التجريبيةةةةةة الثالثةةةةةة التةةةةةي درسةةةةةت بأسةةةةةلوب

المباشةةةةةةرة + نمةةةةةةط الأسةةةةةةلوب المعرفةةةةةةي البةةةةةةأورة(، والمجموعةةةةةةة التجريبيةةةةةةة الثانيةةةةةةة التةةةةةةي درسةةةةةةت بأسةةةةةةلوب 

)تقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية المباشةةرة + نمةةط الأسةةلوب المعرفةةي الفحةةص( وذلةةك فةةي اختبةةار 

التحصةةةةةيل المعرفةةةةةي للبحةةةةةث، وهةةةةةذا الفةةةةةرق لصةةةةةالح المجموعةةةةةة التجريبيةةةةةة الثانيةةةةةة؛ حيةةةةةث إن متوسةةةةةط 

(، بينمةةةةا متوسةةةط المجموعةةةة التجريبيةةةة الثالثةةةة قةةةد بلةةةةم 77.00المجموعةةةة التجريبيةةةة الثانيةةةة قةةةد بلةةةم )

(57.52.) 

 عنةةةد مسةةةتوى ) -
ً
*( وذلةةةك بةةةين 5.760(؛ حيةةةث عةةةجل متوسةةةط الفةةةرق )0,05يوجةةةد فةةةرق دال إحصةةةائيا

)تقةةةةديم التغذيةةةةةة الراجعةةةةة التصةةةةةحيحية غيةةةةةر  المجموعةةةةة التجريبيةةةةةة الرابعةةةةة التةةةةةي درسةةةةت بأسةةةةةلوب

المباشةةةةرة + نمةةةةةط الأسةةةةةلوب المعرفةةةةي الفحةةةةةص(، والمجموعةةةةةة التجريبيةةةةةة الثانيةةةةة التةةةةةي درسةةةةةت بأسةةةةةلوب 

)تقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية المباشةةرة + نمةةط الأسةةلوب المعرفةةي الفحةةص( وذلةةك فةةي اختبةةار 

التحصةةةةةيل المعرفةةةةةي للبحةةةةةث، وهةةةةةذا الفةةةةةرق لصةةةةةالح المجموعةةةةةة التجريبيةةةةةة الثانيةةةةةة؛ حيةةةةةث إن متوسةةةةةط 

(، بينمةةةا متوسةةةط المجموعةةةة التجريبيةةةة الرابعةةةة قةةةد بلةةةم 77.00المجموعةةةة التجريبيةةةة الثانيةةةة قةةةد بلةةةم )

(71.24.) 

 عنةةةد مسةةةتوى ) -
ً
*( وذلةةةك بةةةين 13.72(؛ حيةةةث عةةةجل متوسةةةط الفةةةرق )0,05يوجةةةد فةةةرق دال إحصةةةائيا

)تقةةةةديم التغذيةةةةةة الراجعةةةةة التصةةةةةحيحية غيةةةةةر  المجموعةةةةة التجريبيةةةةةة الرابعةةةةة التةةةةةي درسةةةةت بأسةةةةةلوب

المباشةةةةرة + نمةةةةةط الأسةةةةةلوب المعرفةةةةي الفحةةةةةص(، والمجموعةةةةةة التجريبيةةةةةة الثالثةةةةة التةةةةةي درسةةةةةت بأسةةةةةلوب 

)تقةةةةةديم التغذيةةةةةة الراجعةةةةةة التصةةةةةحيحية غيةةةةةر المباشةةةةةرة + نمةةةةةط الأسةةةةةلوب المعرفةةةةةي البةةةةةأورة( وذلةةةةةك فةةةةةي 

اختبةةةةةار التحصةةةةةيل المعرفةةةةةةي للبحةةةةةث، وهةةةةةةذا الفةةةةةرق لصةةةةةةالح المجموعةةةةةة التجريبيةةةةةةة الرابعةةةةةة؛ حيةةةةةةث إن 



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 
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(، بينمةةا متوسةةط المجموعةةة التجريبيةةة الثالثةةة 71.24متوسةةط المجموعةةة التجريبيةةة الرابعةةة قةةد بلةةم )

 (.57.52قد بلم )

التفاعةةل بةةين تقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية )المباشةةرة ويوضح الرسم البياني التالي 

الفحةةص( علةةى التحصةةيل المعرفةةي المةةرتبط بمهةةارات  -غيةةر المباشةةرة( ونمةةط الأسةةلوب المعرفةةي )البةةأورة  -

 :إنتاج الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم

 
غير المباشرة( ونمط الأسلوب    -( التفاعل بين تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 25شكل )

الفحص( على التحصيل المعرفي المرتبط بمهارات إنتاج الفيديو الرقمي لدى طلاب   -المعرفي )البأورة 
 تكنولوجيا التعليم 

وفةةةةي ضةةةةوء هةةةةذه النتةةةةائج تةةةةم رفةةةةض الفةةةةرض الصةةةةفري سةةةةالف الةةةةذكر وقبةةةةول الفةةةةرض البةةةةديل 
( بةةةين متوسةةةطات درجةةةات 0,05والةةةذي يةةةنص علةةةى )وجةةةود فةةةروق ذات دلالةةةة إحصةةةائية عنةةةد مسةةةتوى )

طةةلاب المجموعةةات التجريبيةةة الأربةةع ترجةةع إلةةى أثةةر التفاعةةل بةةين تقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية 
الفحةةص( علةةى التحصةةيل المعرفةةي المةةرتبط  -غير المباشرة( ونمةةط الأسةةلوب المعرفةةي )البةةأورة   -)المباشرة  

 بمهارات إنتاج الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم(.
: عةةةةةةرض النتةةةةةةائج المرتبطةةةةةةة بةةةةةةأثر التفاعةةةةةةل بةةةةةةين تقةةةةةةديم التغذيةةةةةةة الراجعةةةةةةة التصةةةةةةحيحية 

ً
ثالثةةةةةةا
الفحةةةةةص( فةةةةةي بيئةةةةةة تعلةةةةةم قائمةةةةةة علةةةةةى  –غيةةةةةر المباشةةةةةرة( ونمةةةةةط الأسةةةةةلوب المعرفةةةةةي )البةةةةةأورة  -)المباشةةةةةرة 

تطبيقةةةات الةةةذكاء الاصةةةطناعي علةةةى تنميةةةة الأداء العملةةةي المةةةرتبط بمهةةةارات إنتةةةاج الفيةةةديو الرقمةةةي لةةةدى 
 طلاب تكنولوجيا التعليم؟

وترتبط نتائج هذا المحةةور بالإجابةةة علةةى السةةؤال السةةابع والثةةامن والتاسةةع مةةن أسةةئلة البحةةث  

 ونصهم: 

غيةةر المباشةةرة( فةةي بيئةةة تعلةةم  -مةةا أثةةر اخةةتلاف نمطةةي تقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية )المباشةةرة  .8

 –قائمةةةةة علةةةةةى تطبيقةةةةةات الةةةةةذكاء الاصةةةةةطناعي بصةةةةةرف النظةةةةةر عةةةةةن نمةةةةةط الأسةةةةةلوب المعرفةةةةةي )البةةةةةأورة 



 

 جامعة الأزهر 

 كلية التربية بالقاهرة 

 مجلة التربية 
 م 2024( ديسمبر 1)(، الجزء 204العدد: )

 

 

1101 

الفحةةص( علةةى تنميةةة الأداء العملةةي المةةرتبط بمهةةارات إنتةةاج الفيةةديو الرقمةةي لةةدى طةةلاب تكنولوجيةةا 

 التعليم؟

الفحةةص( فةةي بيئةةة تعلةةم قائمةةة علةةى تطبيقةةات الةةذكاء  –ما أثر اختلاف نمةةط الأسةةلوب المعرفةةي )البةةأورة  .9

غيةةةةر المباشةةةةرة(  -الاصةةةةطناعي بصةةةةرف النظةةةةر عةةةةن تقةةةةديم التغذيةةةةة الراجعةةةةة التصةةةةحيحية )المباشةةةةرة 

 على تنمية الأداء العملي المرتبط بمهارات إنتاج الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم؟

مةةةا أثةةةر التفاعةةةل بةةةين تقةةةديم التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية ونمةةةط الأسةةةلوب المعرفةةةي فةةةي بيئةةةة تعلةةةم  .10

قائمةةة علةةى تطبيقةةات الةةذكاء الاصةةطناعي علةةى تنميةةة الأداء العملةةي المةةرتبط بمهةةارات إنتةةاج الفيةةديو 

 الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم؟

 وسوف يتم عرض هذه النتائج وفقًا للفروض:

 نتائج الفرض السابع:
ويةةةةةةةرتبط هةةةةةةةذا الفةةةةةةةرض بالسةةةةةةةؤال الثةةةةةةةامن، ويةةةةةةةنص هةةةةةةةذا الفةةةةةةةرض علةةةةةةةى: "لا يوجةةةةةةةد فةةةةةةةرق دال 

 عنةةةةةةد مسةةةةةةتوى )
ً
( بةةةةةةين متوسةةةةةةطي درجةةةةةةات طةةةةةةلاب المجموعةةةةةةة التجريبيةةةةةةة التةةةةةةي درسةةةةةةت 0,05إحصةةةةةةائيا

بتقةةةديم التغذيةةةةة الراجعةةةة التصةةةةحيحية المباشةةةةرة وطةةةلاب المجموعةةةةة التجريبيةةةةة التةةةي درسةةةةت بتقةةةةديم 
التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية غيةةةر المباشةةةرة فةةةي بيئةةةة تعلةةةم قائمةةةة علةةةى تطبيقةةةات الةةةذكاء الاصةةةطناعي 

 على الأداء العملي المرتبط بمهارات إنتاج الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم".
وللتحقةةق مةةن  ةةحة الفةةرض السةةابع تةةم حسةةاب قيمةةة )ف( للفةةروق بةةين متوسةةطات درجةةات 
طلاب مجموعات البحث الأربعة في القيةةاس البعةةدي لبطاقةةة ملاحظةةة الأداء العملةةي المةةرتبط بمهةةارات 
إنتةةةةاج الفيةةةةديو الرقمةةةةي لةةةةدى طةةةةلاب تكنولوجيةةةةا التعلةةةةيم، وفيمةةةةا يلةةةةي ملخةةةةص لنتةةةةائج اختبةةةةار بتحليةةةةل 

 التباين ثنائي الاتجاه:
( المتوسطات والانحراف المعياري لمتغيرات البحث على بطاقة ملاحثة الأداء العملي المرتبط 29جدول )

 بمهارات إنتاج الفيديو الرقمي لد  طلاب تكنولوجيا التعليم في القياس البعدي

تقتتتتتتتديم التغذيتتتتتتتة الراجعتتتتتتتة 

 التصحيحية

نمتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتط 

الأستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتلوب 

 المعرفي

 المتوسط العدد
الانحتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتراف 

 المعياري 

 المباشرة
 3.572 814.56 25 البأورة

 7.074 889.04 25 الفحص 

 38.025 851.80 50  مجموع

 غير المباشرة
 2.414 764.08 25 البأورة

 4.528 945.56 25 الفحص 

 91.732 854.82 50 الاجمالي 

نمةةةةةةةةةةةةةةةط الأسةةةةةةةةةةةةةةةلوب المعرفةةةةةةةةةةةةةةةي 

 البأورة
 50 789.32 25.674 



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 
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تقتتتتتتتديم التغذيتتتتتتتة الراجعتتتتتتتة 

 التصحيحية

نمتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتط 

الأستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتلوب 

 المعرفي

 المتوسط العدد
الانحتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتراف 

 المعياري 

نمةةةةةةةةةةةةةةةط الأسةةةةةةةةةةةةةةةلوب المعرفةةةةةةةةةةةةةةةي 

 الفحص 
 50 917.30 29.146 

 69.877 853.31 100 الاجمالي 

( والخةةةةةاص بحسةةةةةاب المتوسةةةةةطات والانحةةةةةراف المعيةةةةةاري 29يتضةةةةةح مةةةةةن خةةةةةلال الجةةةةةدول رقةةةةةم )
لمتغيةةرات البحةةث علةةى بطاقةةة ملاحظةةة الأداء العملةةي فةةي القيةةاس البعةةدي: أن المعالجةةة التجريبيةةة التةةي 
اشةةةةةتملت علةةةةةى تقةةةةةديم التغذيةةةةةةة الراجعةةةةةة التصةةةةةحيحية )غيةةةةةر المباشةةةةةةرة( مةةةةةع نمةةةةةط الأسةةةةةلوب المعرفةةةةةةي 
)الفحةةةص( مةةةن الطةةةلاب هةةةي أعلةةةى المعالجةةةات التجريبيةةةة للبحةةةث مةةةن حيةةةث المتوسةةةط الحسةةةابي، حيةةةث 

(، بينمةةةةا كانةةةةةت المعالجةةةةةة التجريبيةةةةةة لتقةةةةةديم التغذيةةةةةة 945.56بلغةةةةت قيمةةةةةة المتوسةةةةةط الحسةةةةةابي لهةةةةةا )
الراجعةةةةةةة التصةةةةةةحيحية )غيةةةةةةر المباشةةةةةةرة( مةةةةةةع نمةةةةةةط الأسةةةةةةلوب المعرفةةةةةةي )البةةةةةةأورة( هةةةةةةي أقةةةةةةل المعالجةةةةةةات 

ث المتوسةةةةةةةةط الحسةةةةةةةابي؛ حيةةةةةةةث بلغةةةةةةةةت قيمةةةةةةةة المتوسةةةةةةةةط الحسةةةةةةةابي لهةةةةةةةةا التجريبيةةةةةةةة للبحةةةةةةةث مةةةةةةةةن حيةةةةةةة 
 لمتوسةةطها الحسةةابي الأعلةةى، يةةتم 764.08)

ً
(، وعنةةد اعتبةةار ترتيةةب المعالجةةات التجريبيةةة للبحةةث وفقةةا

 ترتيلها كما يلي:
تقديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية )غيةةر المباشةةرة( مةةع نمةةط الأسةةلوب المعرفةةي )الفحةةص(، 
ثةةةةم تقةةةةديم التغذيةةةةة الراجعةةةةة التصةةةةحيحية )المباشةةةةرة( مةةةةع نمةةةةط الأسةةةةلوب المعرفةةةةي )الفحةةةةص( يلةةةةيهم، 
 
ً
تقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية )غيةةر المباشةةرة( مةةع نمةةط الأسةةلوب المعرفةةي )الفحةةص(، واخيةةرا
تقةةةديم التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية )غيةةةر المباشةةةرة( مةةةع نمةةةط الأسةةةلوب المعرفةةةي )البةةةأورة(، وللتأكةةةد 
مةةةةةن وجةةةةةةود فةةةةةةروق دالةةةةةةة إحصةةةةةةائيًا يتطلةةةةةةب الأمةةةةةر متابعةةةةةةة إجةةةةةةراء التحلةةةةةةيلات الإحصةةةةةةائية باسةةةةةةتخدام 

 أسلوب تحليل التباين ثنائي الاتجاه كما يلي:
( تحليتتتل التبتتتاين ثنتتتائي الاتجتتتاه لمتغيتتترات البحتتتث علتتتى بطاقتتتة ملاحثتتتة الأداء العملتتتي المتتترتبط 30جتتتدول )

 بمهارات إنتاج الفيديو الرقمي لد  طلاب تكنولوجيا التعليم في القياس البعدي

 مصدر التباين
مجمتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتوع 

 المربعات

درجتتتتتتتتتتتات 

 امحر ة

متوستتتتتتتتتتتتط 

 المربعات
 قيمة ف

مستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتو  

 الدلالة

تقةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةديم التغذيةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة 

الراجعةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة 

 التصحيحية

228.010 1 228.010 10.233 0,002 

نمةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةط الأسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةلوب 

 المعرفي 
409472.010 1 

409472.

01 
18376.39 0,000 

تقةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةديم التغذيةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة 

الراجعةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة 

نمةةةةط  xالتصةةةةحيحية 

 الأسلوب المعرفي

71556.250 1 
71556.2

50 
3211.321 0,000 
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 مصدر التباين
مجمتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتوع 

 المربعات

درجتتتتتتتتتتتات 

 امحر ة

متوستتتتتتتتتتتتط 

 المربعات
 قيمة ف

مستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتو  

 الدلالة

   22.283 96 2139.120 الخطأ المعياري 

    100 73297191.0 المجموع الكلي

وذلةةةةةك بالنسةةةةةبة للمتغيةةةةةر المسةةةةةتقل ( المحسةةةةة    فأن قيمةةةةة    (30يتضةةةةةح مةةةةةن الجةةةةةدول رقةةةةةم )
( 10.233 الأول للبحةةث وهةةو تقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية وأثةةره علةةى الأداء العملةةي تسةةاوي 

  
 
(، ممةةةةةةا يشةةةةةةير إلةةةةةةى أفضةةةةةةلية تقةةةةةةديم التغذيةةةةةةة α≤0.05)عنةةةةةةس وسةةةةةة     (0,000وهةةةةةةا ةااةةةةةة  اً ةةةةةة  ي 

الراجعةةةة التصةةةحيحية )غيةةةر المباشةةةرة( علةةةى تقةةةديم التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية )المباشةةةرة(؛ حيةةةث 
( أكبةةةةةر مةةةةةن 854.82إن المتوسةةةةةط الحسةةةةةابي لتقةةةةةديم التغذيةةةةةة الراجعةةةةةة التصةةةةةحيحية غيةةةةةر المباشةةةةةرة )

 (.851.80المتوسط الحسابي لتقديم التغذية الراجعة التصحيحية المباشرة )
كمةةا يوضةةح الرسةةم البيةةاني التةةالي مجةةم الفةةروق بةةين المتوسةةطين ومقةةدار التغيةةر الةةذي حةةدث 

غيةةةةةر المباشةةةةةةرة( فةةةةةي القيةةةةةةاس  -بعةةةةةد تطبيةةةةةةق نمطةةةةةي تقةةةةةةديم التغذيةةةةةة الراجعةةةةةةة التصةةةةةحيحية )المباشةةةةةةرة 
البعةةةةةةةةدي لبطاقةةةةةةةةة ملاحظةةةةةةةةة الأداء العملةةةةةةةةي المةةةةةةةةرتبط بمهةةةةةةةةارات إنتةةةةةةةةاج الفيةةةةةةةةديو الرقمةةةةةةةةي لةةةةةةةةدى طةةةةةةةةلاب 

 تكنولوجيا التعليم.
غير   -( الفرق بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 26شكل )

المباشرة( في القياس البعدي لبطاقة ملاحظة الأداء العملي المرتبط بمهارات إنتاج الفيديو الرقمي  
 لدى طلاب تكنولوجيا التعليم 

وفةةةةي ضةةةةوء هةةةةذه النتةةةةائج تةةةةم رفةةةةض الفةةةةرض الصةةةةفري سةةةةالف الةةةةذكر وقبةةةةول الفةةةةرض البةةةةديل 
( بةةةةين متوسةةةةطي درجةةةةةات 0,05والةةةةذي يةةةةنص علةةةةةى )وجةةةةود فةةةةرق ذات دلالةةةةةة إحصةةةةائية عنةةةةد مسةةةةةتوى )

طةةةةلاب المجموعةةةةةة التجريبيةةةةة التةةةةةي درسةةةةت بتقةةةةةديم التغذيةةةةة الراجعةةةةةة التصةةةةحيحية المباشةةةةةرة وطةةةةةلاب 
المجموعةةة التجريبيةةة التةةي درسةةت بتقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية غيةةر المباشةةرة فةةي بيئةةة تعلةةم 
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غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 
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قائمةةةة علةةةى تطبيقةةةات الةةةذكاء الاصةةةطناعي علةةةى الأداء العملةةةي المةةةرتبط بمهةةةارات إنتةةةاج الفيةةةديو الرقمةةةي 
لةةدى طةةلاب تكنولوجيةةا التعلةةيم يرجةةع إلةةى الأثةةر الأساسةة ي لتقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية غيةةر 

 المباشرة بصرف النظر عن نمط الأسلوب المعرفي(.
 نتائج الفرض الثامن:

ويةةةةةةةرتبط هةةةةةةةذا الفةةةةةةةرض بالسةةةةةةةؤال التاسةةةةةةةع، ويةةةةةةةنص هةةةةةةةذا الفةةةةةةةرض علةةةةةةةى: "لا يوجةةةةةةةد فةةةةةةةرق دال 
 عنةةةد مسةةةتوى )

ً
( بةةةين متوسةةةطي درجةةةات الطةةةلاب ذوي نمةةةط الأسةةةلوب المعرفةةةي البةةةأورة، 0,05إحصةةةائيا

والطلاب ذوي نمةةط الأسةةلوب المعرفةةي الفحةةص فةةي بيئةةة تعلةةم قائمةةة علةةى تطبيقةةات الةةذكاء الاصةةطناعي 
 على الأداء العملي المرتبط بمهارات إنتاج الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم".

ب لجةةسو  ااسةة ب   وللتحقةةق مةةن  ةةحة الفةةرض الثةةامن تةةم الرجةةوع إلةةى قيمةةة )ف( المحسةةوبة 
بالنسةةةةةةةبة للمتغيةةةةةةةر الثةةةةةةةاني للبحةةةةةةةث وهةةةةةةةو نمةةةةةةةط الأسةةةةةةةلوب المعرفةةةةةةةي وأثةةةةةةةره علةةةةةةةى الأداء العملةةةةةةةي تسةةةةةةةاوي 

 18376.39 )( 
ً
(، ممةةةةةا يشةةةةةير إلةةةةةى أفضةةةةةلية نمةةةةةط α≤0.05( عنةةةةةد مسةةةةةتوى )0,00وهةةةةةي دالةةةةةة احصةةةةةائيا

الأسةةةةلوب المعرفةةةةي )البةةةةأورة( علةةةةى نمةةةةط الأسةةةةلوب المعرفةةةةي )الفحةةةةص(؛ حيةةةةث إن المتوسةةةةط الحسةةةةابي لةةةةة 
( أكبةةةةر مةةةةن المتوسةةةةط الحسةةةةابي لةةةةة نمةةةةط الأسةةةةلوب المعرفةةةةي 789.32نمةةةةط الأسةةةةلوب المعرفةةةةي )البةةةةأورة( )

 (.917.30)الفحص( )
كمةةا يوضةةح الرسةةم البيةةاني التةةالي مجةةم الفةةروق بةةين المتوسةةطين ومقةةدار التغيةةر الةةذي حةةدث 

الفحةةص( فةةي القيةةاس البعةةدي لبطاقةةة ملاحظةةة الأداء العملةةي المةةرتبط  -بعد الأسةةلوب المعرفةةي )البةةأورة 
 بمهارات إنتاج الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.

الفحص( في القياس البعدي لبطاقة   -( الفرق بين الأسلوب المعرفي )البأورة 27شكل رقم )

ملاحظة الأداء العملي المرتبط بمهارات إنتاج الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا  

 التعليم 
وفةةةةي ضةةةةوء هةةةةذه النتةةةةائج تةةةةم رفةةةةض الفةةةةرض الصةةةةفري سةةةةالف الةةةةذكر وقبةةةةول الفةةةةرض البةةةةديل 

( بةةةةين متوسةةةةطي درجةةةةةات 0,05والةةةةذي يةةةةنص علةةةةةى )وجةةةةود فةةةةرق ذات دلالةةةةةة إحصةةةةائية عنةةةةد مسةةةةةتوى )
الطةةلاب ذوي نمةةط الأسةةةلوب المعرفةةي البةةأورة، والطةةةلاب ذوي نمةةط الأسةةلوب المعرفةةةي الفحةةص فةةي بيئةةةة 
تعلةةةةم قائمةةةةة علةةةةى تطبيقةةةةات الةةةةذكاء الاصةةةةطناعي علةةةةى الأداء العملةةةةي المةةةةرتبط بمهةةةةارات إنتةةةةاج الفيةةةةديو 
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الرقمةةةةي لةةةةدى طةةةةلاب تكنولوجيةةةةا التعلةةةةيم يرجةةةةع إلةةةةى الأثةةةةر الأساسةةةة ي لةةةةنمط الأسةةةةلوب المعرفةةةةي الفحةةةةص 
 بصرف النظر عن تقديم التغذية الراجعة التصحيحية(.

 نتائج الفرض التاسع:
ويةةةةةةرتبط هةةةةةةذا الفةةةةةةرض بالسةةةةةةؤال العاشةةةةةةر، ويةةةةةةنص هةةةةةةذا الفةةةةةةرض علةةةةةةى: "لا يوجةةةةةةد فةةةةةةرق دال 

 عنةةد مسةةتوى )
ً
( بةةين متوسةةطات درجةةات طةةلاب المجموعةةات التجريبيةةة الأربةةع ترجةةع إلةةى 0,05إحصةةائيا

غيةةةر المباشةةةةرة( ونمةةةط الأسةةةةلوب  -أثةةةر التفاعةةةةل بةةةين تقةةةةديم التغذيةةةة الراجعةةةةة التصةةةحيحية )المباشةةةةرة 
الفحةةةص( علةةةى الأداء العملةةةي المةةةةرتبط بمهةةةارات إنتةةةاج الفيةةةديو الرقمةةةي لةةةدى طةةةةلاب  -المعرفةةةي )البةةةأورة 

 تكنولوجيا التعليم".
وللتحقةةق مةةن  ةةحة الفةةرض التاسةةع تةةةم الرجةةوع إلةةى قيمةةة )ف( المحسةةوبة بالجةةدول السةةةابق 
بالنسةةبة لأثةةر التفاعةةل بةةين المتغيةةرين المسةةتقلين وهمةةا تقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية، ومتغيةةر 

وأثةةر ذلةةك التفاعةةل علةةى الأداء العملةةي المةةرتبط بمهةةارات إنتةةاج الفيةةديو الرقمةةي  نمةةط الأسةةلوب المعرفةةي
 .(0,05( وها ةاا  عنس وس     3211.321 لدى طلاب تكنولوجيا التعليم تساوي  

ونظةةةةرا لوجةةةةةود أثةةةةةر دال بالنسةةةةبة للمتغيةةةةةرين تقةةةةةديم التغذيةةةةة الراجعةةةةةة التصةةةةةحيحية، ونمةةةةةط 
الأسةةةةةةلوب المعرفةةةةةةي فةةةةةةةي البحةةةةةةث علةةةةةةى الأداء العملةةةةةةةي بالنسةةةةةةبة لطةةةةةةلاب المجموعةةةةةةةات التجريبيةةةةةةة الأربعةةةةةةةة 
للبحةةةةةث، وكةةةةةذلك هنةةةةةاك أثةةةةةر دال للتفاعةةةةةل بةةةةةين المتغيةةةةةرين المسةةةةةتقلين للبحةةةةةث فةةةةةي تأثيرهمةةةةةا علةةةةةى الأداء 
العملةةي لطةةلاب عينةةة البحةةث، ولتحديةةد أفضةةل المجموعةةات مةةن حيةةث تةةأثير المتغيةةرين تقةةديم التغذيةةة 
الراجعة التصحيحية، نمةةط الأسةةلوب المعرفةةي، وكةةذلك أثةةر التفاعةةل بينهمةةا بالنسةةبة لبطاقةةة ملاحظةةة 
الأداء العملةةي لأفةةراد عينةةة البحةةث، فةةإن هةةذا يسةةتلزم إجةةراء اختبةةار لتوجيةةه الفةةروق بةةين المجموعةةات 

لتوجيةةةه الفةةةروق بةةةين المجموعةةةات،  Scheffeالتجريبيةةةة الأربعةةةة للبحةةةث. وقةةةد تةةةم إجةةةراء اختبةةةار شةةةيفا 
 لأن المجموعةةةةةات التجريبيةةةةةة الأربعةةةةةة للبحةةةةةث 

ً
وقةةةةةد وقةةةةةع الاختيةةةةةار علةةةةةى هةةةةةذا الاختبةةةةةار بالتحديةةةةةد؛ نظةةةةةرا

 حسةةةاب المتوسةةةطات والانحرافةةةات المعياريةةةة للمجموعةةةات التجريبيةةةة 
ً
متسةةةاوية، وقةةةد تطلةةةب هةةةذا أولا

الأربعةةةةةة للبحةةةةةث علةةةةةى بطاقةةةةةة ملاحظةةةةةة الأداء العملةةةةةي فةةةةةي القيةةةةةاس البعةةةةةدي، ثةةةةةم إجةةةةةراء اختبةةةةةار شةةةةةيفا 
Scheffe    :بعد ذلك كما يلي 

 (31)جدول  

 للبحث للمقارنات البعدية لبطاقة ملاحثة الأداء العملي  Scheffeنتائج اختبار شيفا   

 المتوسط مجموعات الدراسية

 )ق( للمقارنة الطرفية بين المجموعاتقيمة 

 النالنة النانية الأولى
التتتتتتتتترابع

 ة

 :الأولى

)تقةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةديم التغذيةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة الراجعةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة 

التصةةةةةةةةةةةةةةةةةةحيحية المباشةةةةةةةةةةةةةةةةةةرة + نمةةةةةةةةةةةةةةةةةةط 

 الأسلوب المعرفي البأورة( 

    ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة 814.56

 الثانية:

)تقةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةديم التغذيةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة الراجعةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة 

التصةةةةةةةةةةةةةةةةةةحيحية المباشةةةةةةةةةةةةةةةةةةرة + نمةةةةةةةةةةةةةةةةةةط 

   ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة 74.480 889.04



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 
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 )ق( للمقارنة الطرفية بين المجموعاتقيمة  المتوسط مجموعات الدراسية

 ( الأسلوب المعرفي الفحص

 الثالثة:

)تقةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةديم التغذيةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة الراجعةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة 

التصةةةةةةحيحية غيةةةةةةر المباشةةةةةةرة + نمةةةةةةط 

 الأسلوب المعرفي البأورة(

  ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة 124.96 50.480 764.08

 الرابعة:

)تقةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةديم التغذيةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة الراجعةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة  

التصةةةةةةحيحية غيةةةةةةر المباشةةةةةةرة + نمةةةةةةط 

 الأسلوب المعرفي الفحص(

 تتتتتتتتتتتتتتتتتتتت 181.48 56.52 131.00 945.56

 بإستقراء بيانات امادول الساب  يتضح أن :

 عنةةد مسةةتوى ) -
ً
*( وذلةةك 74.480(؛ حيةةث عةةجل متوسةةط الفةةرق )0,05يوجةةد فةةرق دال إحصةةائيا

)تقةةةديم التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية  بةةةين المجموعةةةة التجريبيةةةة الثانيةةةة التةةةي درسةةةت بأسةةةلوب
المباشةةرة + نمةةةط الأسةةلوب المعرفةةةي الفحةةص(، والمجموعةةةة التجريبيةةة الأولةةةى التةةي درسةةةت بأسةةةلوب 
)تقةةةةةديم التغذيةةةةةة الراجعةةةةةة التصةةةةةحيحية المباشةةةةةرة + نمةةةةةط الأسةةةةةلوب المعرفةةةةةي البةةةةةأورة( وذلةةةةةك فةةةةةي 
بطاقةةةة ملاحظةةةة الأداء العملةةةي للبحةةةث، وهةةةذا الفةةةرق لصةةةالح المجموعةةةة التجريبيةةةة الثانيةةةة؛ حيةةةث 

(، بينمةةا متوسةةط المجموعةةة التجريبيةةة 814.56إن متوسةةط المجموعةةة التجريبيةةة الأولةةى قةةد بلةةم )
 (.889.04الثانية قد بلم )

 عنةةد مسةةتوى ) -
ً
*( وذلةةك 74.480(؛ حيةةث عةةجل متوسةةط الفةةرق )0,05يوجةةد فةةرق دال إحصةةائيا

)تقةةةديم التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية  بةةةين المجموعةةةة التجريبيةةةة الثالثةةةة التةةةي درسةةةت بأسةةةلوب
غير المباشرة + نمط الأسلوب المعرفي البأورة(، والمجموعة التجريبية الأولةةى التةةي درسةةت بأسةةلوب 
)تقةةةةةديم التغذيةةةةةة الراجعةةةةةة التصةةةةةحيحية المباشةةةةةرة + نمةةةةةط الأسةةةةةلوب المعرفةةةةةي البةةةةةأورة( وذلةةةةةك فةةةةةي 
بطاقة ملاحظة الأداء العملي للبحةةث، وهةةذا الفةةرق لصةةالح المجموعةةة التجريبيةةة الأولةةى؛ حيةةث إن 

(، بينمةةةةا متوسةةةةط المجموعةةةةة التجريبيةةةةة 814.56متوسةةةةط المجموعةةةةة التجريبيةةةةة الأولةةةةى قةةةةد بلةةةةم )
 (.764.08الثالثة قد بلم )

 عنةةد مسةةتوى ) -
ً
*( وذلةةك 131.00(؛ حيةةث عةةجل متوسةةط الفةةرق )0,05يوجةةد فةةرق دال إحصةةائيا

)تقةةديم التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية  بةةين المجموعةةةة التجريبيةةةة الرابعةةة التةةةي درسةةةت بأسةةةلوب
غيةةةةةر المباشةةةةةةرة + نمةةةةةط الأسةةةةةةلوب المعرفةةةةةي الفحةةةةةةص(، والمجموعةةةةةة التجريبيةةةةةةة الأولةةةةةى التةةةةةةي درسةةةةةةت 
بأسلوب )تقديم التغذية الراجعة التصحيحية المباشةةرة + نمةةط الأسةةلوب المعرفةةي البةةأورة( وذلةةك 
فةةةةي بطاقةةةةةة ملاحظةةةةةة الأداء العملةةةةي للبحةةةةةث، وهةةةةةذا الفةةةةةرق لصةةةةالح المجموعةةةةةة التجريبيةةةةةة الرابعةةةةةة؛ 

(، بينمةةةةةا متوسةةةةةط المجموعةةةةةة 814.56حيةةةةةث إن متوسةةةةةط المجموعةةةةةة التجريبيةةةةةة الأولةةةةةى قةةةةةد بلةةةةةم )
 (.945.56التجريبية الرابعة قد بلم )

 عنةةد مسةةتوى ) -
ً
*( وذلةةك 124.96(؛ حيةةث عةةجل متوسةةط الفةةرق )0,05يوجةةد فةةرق دال إحصةةائيا

)تقةةةديم التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية  بةةةين المجموعةةةة التجريبيةةةة الثالثةةةة التةةةي درسةةةت بأسةةةلوب
غيةةةةةةر المباشةةةةةةرة + نمةةةةةةط الأسةةةةةةلوب المعرفةةةةةةي البةةةةةةأورة(، والمجموعةةةةةةة التجريبيةةةةةةة الثانيةةةةةةة التةةةةةةي درسةةةةةةت 
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بأسةةةةلوب )تقةةةةديم التغذيةةةةة الراجعةةةةة التصةةةةحيحية المباشةةةةرة + نمةةةةط الأسةةةةلوب المعرفةةةةي الفحةةةةص( 
وذلةةةةةةك فةةةةةةي بطاقةةةةةةة ملاحظةةةةةةة الأداء العملةةةةةةي للبحةةةةةةث، وهةةةةةةذا الفةةةةةةرق لصةةةةةةالح المجموعةةةةةةة التجريبيةةةةةةة 

(، بينمةةةةةةا متوسةةةةةةط 889.04الثانيةةةةةةة؛ حيةةةةةةث إن متوسةةةةةةط المجموعةةةةةةة التجريبيةةةةةةة الثانيةةةةةةة قةةةةةةد بلةةةةةةم )
 (.764.08المجموعة التجريبية الثالثة قد بلم )

 عنةةةد مسةةةتوى ) -
ً
*( وذلةةةك 56.52(؛ حيةةةث عةةةجل متوسةةةط الفةةةرق )0,05يوجةةةد فةةةرق دال إحصةةةائيا

)تقةةديم التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية  بةةين المجموعةةةة التجريبيةةةة الرابعةةة التةةةي درسةةةت بأسةةةلوب
غيةةةةةر المباشةةةةةرة + نمةةةةةط الأسةةةةةلوب المعرفةةةةةي الفحةةةةةص(، والمجموعةةةةةة التجريبيةةةةةة الثانيةةةةةة التةةةةةي درسةةةةةت 
بأسةةةةلوب )تقةةةةديم التغذيةةةةة الراجعةةةةة التصةةةةحيحية المباشةةةةرة + نمةةةةط الأسةةةةلوب المعرفةةةةي الفحةةةةص( 
وذلةةةةةةك فةةةةةةي بطاقةةةةةةة ملاحظةةةةةةة الأداء العملةةةةةةي للبحةةةةةةث، وهةةةةةةذا الفةةةةةةرق لصةةةةةةالح المجموعةةةةةةة التجريبيةةةةةةة 

(، بينمةةةةةا متوسةةةةةةط 889.04الرابعةةةةةة؛ حيةةةةةث إن متوسةةةةةط المجموعةةةةةة التجريبيةةةةةةة الثانيةةةةةة قةةةةةد بلةةةةةم )
 (.945.56المجموعة التجريبية الرابعة قد بلم )

 عنةةد مسةةتوى ) -
ً
*( وذلةةك 181.48(؛ حيةةث عةةجل متوسةةط الفةةرق )0,05يوجةةد فةةرق دال إحصةةائيا

)تقةةديم التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية  بةةين المجموعةةةة التجريبيةةةة الرابعةةة التةةةي درسةةةت بأسةةةلوب
غيةةةةةر المباشةةةةةرة + نمةةةةةط الأسةةةةةلوب المعرفةةةةةي الفحةةةةةص(، والمجموعةةةةةة التجريبيةةةةةة الثالثةةةةةة التةةةةةي درسةةةةةت 
بأسةةلوب )تقةةةديم التغذيةةة الراجعةةةة التصةةحيحية غيةةةر المباشةةرة + نمةةةط الأسةةلوب المعرفةةةي البةةةأورة( 
وذلةةةةةةك فةةةةةةي بطاقةةةةةةة ملاحظةةةةةةة الأداء العملةةةةةةي للبحةةةةةةث، وهةةةةةةذا الفةةةةةةرق لصةةةةةةالح المجموعةةةةةةة التجريبيةةةةةةة 

(، بينمةةةةةا متوسةةةةةط 945.56الرابعةةةةةة؛ حيةةةةةث إن متوسةةةةةط المجموعةةةةةة التجريبيةةةةةة الرابعةةةةةة قةةةةةد بلةةةةةم )
 (.764.08المجموعة التجريبية الثالثة قد بلم )
 -التفاعةةل بةةين تقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية )المباشةةرة ويوضةةح الرسةةم البيةةاني التةةالي 

الفحةةص( علةةى الأداء العملةةي المةةرتبط بمهةةارات إنتةةاج  -غيةةر المباشةةرة( ونمةةط الأسةةلوب المعرفةةي )البةةأورة 
 :الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم

 
غير    -( التفاعل بين تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 28شكل )

الفحص( على الأداء العملي المرتبط بمهارات   -المباشرة( ونمط الأسلوب المعرفي )البأورة 
 إنتاج الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم

وفةةةةي ضةةةةوء هةةةةذه النتةةةةائج تةةةةم رفةةةةض الفةةةةرض الصةةةةفري سةةةةالف الةةةةذكر وقبةةةةول الفةةةةرض البةةةةديل 
( بةةةين متوسةةةطات درجةةةات 0,05والةةذي يةةةنص علةةةى )وجةةةود فةةةروق ذات دلالةةةة إحصةةةائية عنةةةد مسةةةتوى )

طةةلاب المجموعةةات التجريبيةةة الأربةةع ترجةةع إلةةى أثةةر التفاعةةل بةةين تقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية 



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 
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الفحةةةةص( علةةةةى الأداء العملةةةةي المةةةةرتبط  -غيةةةةر المباشةةةةرة( ونمةةةةط الأسةةةةلوب المعرفةةةةي )البةةةةأورة  -)المباشةةةةرة 
 بمهارات إنتاج الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم(

: عةةةةةةرض النتةةةةةةائج المرتبطةةةةةةة بةةةةةةأثر التفاعةةةةةةل بةةةةةةين تقةةةةةةديم التغذيةةةةةةة الراجعةةةةةةة التصةةةةةةحيحية 
ً
رابعةةةةةةا
الفحةةةةةص( فةةةةةي بيئةةةةةة تعلةةةةةم قائمةةةةةة علةةةةةى  –غيةةةةةر المباشةةةةةرة( ونمةةةةةط الأسةةةةةلوب المعرفةةةةةي )البةةةةأورة  -)المباشةةةةرة 

تطبيقةةات الةةذكاء الاصةةطناعي علةةى تنميةةة جةةودة المنةةتج لبةةرامج الفيةةديو الرقمةةي لةةدى طةةلاب تكنولوجيةةا 
 التعليم؟
وتةةرتبط نتةةةائج هةةةذا المحةةةور بالإجابةةةة علةةةى السةةةؤال العاشةةةر والحةةةادي عشةةةر والثةةةاني عشةةةر مةةةن  

 أسئلة البحث ونصهم: 

غيةةةةر المباشةةةةرة( فةةةةي بيئةةةةة  -مةةةةا أثةةةةر اخةةةةتلاف نمطةةةةي تقةةةةديم التغذيةةةةة الراجعةةةةة التصةةةةحيحية )المباشةةةةرة   .11

 –تعلم قائمة على تطبيقات الةةذكاء الاصةةطناعي بصةةرف النظةةر عةةن نمةةط الأسةةلوب المعرفةةي )البةةأورة 

 الفحص( على تنمية جودة المنتج لبرامج الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم؟

الفحةةةةص( فةةةةي بيئةةةةة تعلةةةةم قائمةةةةة علةةةةى تطبيقةةةةات  –مةةةةا أثةةةةر اخةةةةتلاف نمةةةةط الأسةةةةلوب المعرفةةةةي )البةةةةأورة  .12

غيةةةةةةر  -الةةةةةذكاء الاصةةةةةطناعي بصةةةةةرف النظةةةةةةر عةةةةةن تقةةةةةديم التغذيةةةةةة الراجعةةةةةةة التصةةةةةحيحية )المباشةةةةةرة 

 المباشرة( على تنمية جودة المنتج لبرامج الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم؟

مةةةا أثةةةر التفاعةةةل بةةةين تقةةةديم التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية ونمةةةط الأسةةةلوب المعرفةةةي فةةةي بيئةةةة تعلةةةم  .13

قائمةةةةة علةةةةةى تطبيقةةةةات الةةةةةذكاء الاصةةةةطناعي علةةةةةى تنميةةةةة جةةةةةودة المنةةةةتج لبةةةةةرامج الفيةةةةديو الرقمةةةةةي لةةةةةدى 

 طلاب تكنولوجيا التعليم؟

ا للفروض:
ً
 وسوف يتم عرض هذه النتائج وفق

 نتائج الفرض العاشر:
لا يوجةةد فةةرق دال ويةةرتبط هةةذا الفةةرض بالسةةؤال الحةةادي عشةةر، ويةةنص هةةذا الفةةرض علةةى: "

 عنةةةةةةد مسةةةةةةتوى )
ً
( بةةةةةةين متوسةةةةةةطي درجةةةةةةات طةةةةةةلاب المجموعةةةةةةة التجريبيةةةةةةة التةةةةةةي درسةةةةةةت 0,05إحصةةةةةةائيا

بتقةةةديم التغذيةةةةة الراجعةةةة التصةةةةحيحية المباشةةةةرة وطةةةلاب المجموعةةةةة التجريبيةةةةة التةةةي درسةةةةت بتقةةةةديم 
التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية غيةةةر المباشةةةرة فةةةي بيئةةةة تعلةةةم قائمةةةة علةةةى تطبيقةةةات الةةةذكاء الاصةةةطناعي 

 على جودة المنتج لبرامج الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم".
وللتحقةةق مةةن  ةةحة الفةةرض العاشةةر تةةم حسةةاب قيمةةة )ف( للفةةروق بةةين متوسةةطات درجةةات 
طةةةلاب مجموعةةةات البحةةةث الأربعةةةة فةةةي القيةةةاس البعةةةدي لبطاقةةةة جةةةودة المنةةةتج لبةةةرامج الفيةةةديو الرقمةةةي 

 لدى طلاب تكنولوجيا التعليم، وفيما يلي ملخص لنتائج اختبار بتحليل التباين ثنائي الاتجاه:

( المتوستتتطات والانحتتتراف المعيتتتاري لمتغيتتترات البحتتتث علتتتى بطاقتتتة جتتتودة المنتتتتج لبتتترامج 32جتتتدول )

 الفيديو الرقمي لد  طلاب تكنولوجيا التعليم في القياس البعدي

تقتتتتتتتتديم التغذيتتتتتتتتة الراجعتتتتتتتتة 

 التصحيحية

نمتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتط 

الأستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتلوب 

 المعرفي

 الانحراف المعياري  المتوسط العدد

 المباشرة
 3.410 272.72 25 البأورة

 3.028 315.00 25 الفحص

 21.592 293.86 50  مجموع
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تقتتتتتتتتديم التغذيتتتتتتتتة الراجعتتتتتتتتة 

 التصحيحية

نمتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتط 

الأستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتلوب 

 المعرفي

 الانحراف المعياري  المتوسط العدد

 غير المباشرة
 2.582 228.80 25 البأورة

 3.051 354.68 25 الفحص

 63.641 291.74 50 الاجمالي 

نمةةةةةةةةةةةةةةةةط الأسةةةةةةةةةةةةةةةةلوب المعرفةةةةةةةةةةةةةةةةي 

 البأورة
 50 250.76 22.384 

نمةةةةةةةةةةةةةةةةط الأسةةةةةةةةةةةةةةةةلوب المعرفةةةةةةةةةةةةةةةةي 

 الفحص
 50 334.84 20.266 

 47.291 292.80 100 الاجمالي 

( والخةةةةةاص بحسةةةةةاب المتوسةةةةةطات والانحةةةةةراف المعيةةةةةاري 32مةةةةةن خةةةةةلال الجةةةةةدول رقةةةةةم ) يتضةةةةةح
لمتغيةةرات البحةةث علةةى بطاقةةةة جةةودة المنةةتج فةةةي القيةةاس البعةةدي: أن المعالجةةةة التجريبيةةة التةةي اشةةةتملت 
علةةى تقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية )غيةةر المباشةةرة( مةةع نمةةط الأسةةلوب المعرفةةي )الفحةةص( مةةن 
الطةةةةلاب هةةةةي أعلةةةةى المعالجةةةةات التجريبيةةةةة للبحةةةةث مةةةةن حيةةةةث المتوسةةةةط الحسةةةةابي، حيةةةةث بلغةةةةت قيمةةةةة 

(، بينمةةةةةةةا كانةةةةةةةت المعالجةةةةةةةة التجريبيةةةةةةةة لتقةةةةةةةديم التغذيةةةةةةةة الراجعةةةةةةةة 354.68المتوسةةةةةةةط الحسةةةةةةةابي لهةةةةةةةا )
التصةةةةةحيحية )غيةةةةةةر المباشةةةةةرة( مةةةةةةع نمةةةةةط الأسةةةةةةلوب المعرفةةةةةةي )البةةةةةأورة( هةةةةةةي أقةةةةةل المعالجةةةةةةات التجريبيةةةةةةة 

(، وعنةةةد 228.80للبحةةةث مةةةن حيةةةث المتوسةةةط الحسةةةابي؛ حيةةةث بلغةةةت قيمةةةة المتوسةةةط الحسةةةابي لهةةةا )
 لمتوسطها الحسابي الأعلى، يتم ترتيلها كما يلي:

ً
 اعتبار ترتيب المعالجات التجريبية للبحث وفقا

التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية )غيةةر المباشةةرة( مةةع نمةةط الأسةةلوب المعرفةةي )الفحةةص(،   تقديم
ثةةةةم تقةةةةديم التغذيةةةةة الراجعةةةةة التصةةةةحيحية )المباشةةةةرة( مةةةةع نمةةةةط الأسةةةةلوب المعرفةةةةي )الفحةةةةص( يلةةةةيهم، 
 
ً
تقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية )غيةةر المباشةةرة( مةةع نمةةط الأسةةلوب المعرفةةي )الفحةةص(، واخيةةرا
تقةةةديم التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية )غيةةةر المباشةةةرة( مةةةع نمةةةط الأسةةةلوب المعرفةةةي )البةةةأورة(، وللتأكةةةد 
مةةةةةن وجةةةةةةود فةةةةةةروق دالةةةةةةة إحصةةةةةةائيًا يتطلةةةةةةب الأمةةةةةر متابعةةةةةةة إجةةةةةةراء التحلةةةةةةيلات الإحصةةةةةةائية باسةةةةةةتخدام 

 أسلوب تحليل التباين ثنائي الاتجاه كما يلي:

( تحليتتتتتل التبتتتتتاين ثنتتتتتائي الاتجتتتتتاه لمتغيتتتتترات البحتتتتتث علتتتتتى بطاقتتتتتة جتتتتتودة المنتتتتتتج لبتتتتترامج 33جتتتتتدول )

 الفيديو الرقمي لد  طلاب تكنولوجيا التعليم في القياس البعدي

 مصدر التباين
مجمتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتوع 

 المربعات

درجتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتات 

 امحر ة

متوستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتط 

 المربعات
 قيمة ف

مستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتو  

 الدلالة

تقةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةديم التغذيةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة 

 الراجعة التصحيحية
112.360 1 112.360 12.223 0,001 

 نمط الأسلوب المعرفي 
176736.

16 
1 176736.16 

19226.

13 
0,000 

 4751.80,000 43681.00 43681.01تقةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةديم التغذيةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة 



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 
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 مصدر التباين
مجمتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتوع 

 المربعات

درجتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتات 

 امحر ة

متوستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتط 

 المربعات
 قيمة ف

مستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتو  

 الدلالة

الراجعةةةةة التصةةةةحيحية 

x  نمةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةط الأسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةلوب

 المعرفي

0 09 

   9.192 96 882.480 الخطأ المعياري 

 المجموع الكلي
8794596

.0 
100    

وذلةةةةةك بالنسةةةةةبة للمتغيةةةةةر المسةةةةةتقل ( المحسةةةةة    فأن قيمةةةةة    (33يتضةةةةةح مةةةةةن الجةةةةةدول رقةةةةةم )
( 12.223 الأول للبحةةث وهةةو تقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية وأثةةره علةةى الأداء العملةةي تسةةاوي 

  
 
(، ممةةةةةةا يشةةةةةةير إلةةةةةةى أفضةةةةةةلية تقةةةةةةديم التغذيةةةةةةة α≤0.05)عنةةةةةةس وسةةةةةة     (0,001وهةةةةةةا ةااةةةةةة  اً ةةةةةة  ي 

الراجعةةةة التصةةةحيحية )المباشةةةرة( علةةةى تقةةةديم التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية )غيةةةر المباشةةةرة(؛ حيةةةث 
( أكبةةر مةةن المتوسةةط 293.86إن المتوسط الحسابي لتقديم التغذية الراجعة التصحيحية المباشرة )

 (.291.74الحسابي لتقديم التغذية الراجعة التصحيحية غير المباشرة )
كمةةا يوضةةح الرسةةم البيةةاني التةةالي مجةةم الفةةروق بةةين المتوسةةطين ومقةةدار التغيةةر الةةذي حةةدث 

غيةةةةةر المباشةةةةةةرة( فةةةةةي القيةةةةةةاس  -بعةةةةةد تطبيةةةةةةق نمطةةةةةي تقةةةةةةديم التغذيةةةةةة الراجعةةةةةةة التصةةةةةحيحية )المباشةةةةةةرة 
 البعدي لبطاقة جودة المنتج لبرامج الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.

غير   -( الفرق بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 29)شكل 

المباشرة( في القياس البعدي لبطاقة جودة المنتج لبرامج الفيديو الرقمي لدى طلاب  

 تكنولوجيا التعليم 
وفةةةةي ضةةةةوء هةةةةذه النتةةةةائج تةةةةم رفةةةةض الفةةةةرض الصةةةةفري سةةةةالف الةةةةذكر وقبةةةةول الفةةةةرض البةةةةديل 

( بةةةةين متوسةةةةطي درجةةةةةات 0,05والةةةةذي يةةةةنص علةةةةةى )وجةةةةود فةةةةرق ذات دلالةةةةةة إحصةةةةائية عنةةةةد مسةةةةةتوى )
طةةةةلاب المجموعةةةةةة التجريبيةةةةة التةةةةةي درسةةةةت بتقةةةةةديم التغذيةةةةة الراجعةةةةةة التصةةةةحيحية المباشةةةةةرة وطةةةةةلاب 
المجموعةةة التجريبيةةة التةةي درسةةت بتقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية غيةةر المباشةةرة فةةي بيئةةة تعلةةم 
قائمةةةةةة علةةةةةةى تطبيقةةةةةةات الةةةةةذكاء الاصةةةةةةطناعي علةةةةةةى جةةةةةودة المنةةةةةةتج لبةةةةةةرامج الفيةةةةةديو الرقمةةةةةةي لةةةةةةدى طةةةةةةلاب 
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تكنولوجيةةا التعلةةيم يرجةةع إلةةى الأثةةر الأساسةة ي لتقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية المباشةةرة بصةةرف 
 النظر عن نمط الأسلوب المعرفي(.

 نتائج الفرض الحادي عشر:
ويةةةرتبط هةةةذا الفةةةرض بالسةةةؤال الثةةةاني عشةةةر، ويةةةنص هةةةذا الفةةةرض علةةةى: "لا يوجةةةد فةةةرق دال 

 عنةةةد مسةةةتوى )
ً
( بةةةين متوسةةةطي درجةةةات الطةةةلاب ذوي نمةةةط الأسةةةلوب المعرفةةةي البةةةأورة، 0,05إحصةةةائيا

والطلاب ذوي نمةةط الأسةةلوب المعرفةةي الفحةةص فةةي بيئةةة تعلةةم قائمةةة علةةى تطبيقةةات الةةذكاء الاصةةطناعي 
 على جودة المنتج لبرامج الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم".

ب لجةةةسو   تةةةم الرجةةةوع إلةةةى قيمةةةة )ف( المحسةةةوبةوللتحقةةةق مةةةن  ةةةحة الفةةةرض الحةةةادي عشةةةر 
بالنسةةبة للمتغيةةر الثةةاني للبحةةث وهةةو نمةةط الأسةةلوب المعرفةةي وأثةةره علةةى الأداء العملةةي تسةةاوي ااسةة ب  

 19226.13 )( 
ً
(، ممةةةةا يشةةةةير إلةةةةى أفضةةةةلية نمةةةةط α≤0.05( عنةةةةد مسةةةةتوى )0,000وهةةةةي دالةةةةة احصةةةةائيا

الأسةةةةلوب المعرفةةةةي )البةةةةأورة( علةةةةى نمةةةةط الأسةةةةلوب المعرفةةةةي )الفحةةةةص(؛ حيةةةةث إن المتوسةةةةط الحسةةةةابي لةةةةة 
( أكبةةةر مةةةن المتوسةةةط الحسةةةابي لةةةة نمةةةط الأسةةةلوب المعرفةةةي 334.84نمةةةط الأسةةةلوب المعرفةةةي )الفحةةةص( )

 (.250.76)البأورة( )
كمةةا يوضةةح الرسةةم البيةةاني التةةالي مجةةم الفةةروق بةةين المتوسةةطين ومقةةدار التغيةةر الةةذي حةةدث 

الفحةةةص( فةةةي القيةةةاس البعةةةدي لبطاقةةةة جةةةودة المنةةةتج لبةةةرامج الفيةةةديو  -بعةةةد الأسةةةلوب المعرفةةةي )البةةةأورة 

 الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.
الفحص( في القياس البعدي لبطاقة جودة   -( الفرق بين الأسلوب المعرفي )البأورة 30شكل رقم )

 المنتج لبرامج الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم

وفةةةةي ضةةةةوء هةةةةذه النتةةةةائج تةةةةم رفةةةةض الفةةةةرض الصةةةةفري سةةةةالف الةةةةذكر وقبةةةةول الفةةةةرض البةةةةديل 
( بةةةةين متوسةةةةطي درجةةةةةات 0,05والةةةةذي يةةةةنص علةةةةةى )وجةةةةود فةةةةرق ذات دلالةةةةةة إحصةةةةائية عنةةةةد مسةةةةةتوى )

الطةةلاب ذوي نمةةط الأسةةةلوب المعرفةةي البةةأورة، والطةةةلاب ذوي نمةةط الأسةةلوب المعرفةةةي الفحةةص فةةي بيئةةةة 
تعلةةم قائمةةة علةةةى تطبيقةةات الةةذكاء الاصةةةطناعي علةةى جةةودة المنةةةتج لبةةرامج الفيةةديو الرقمةةةي لةةدى طةةةلاب 
تكنولوجيةةةةا التعلةةةةيم يرجةةةةع إلةةةةى الأثةةةةر الأساسةةةة ي لةةةةنمط الأسةةةةلوب المعرفةةةةي الفحةةةةص بصةةةةرف النظةةةةر عةةةةن 

 تقديم التغذية الراجعة التصحيحية(.
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غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 
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 نتائج الفرض الناني عشر:
ويةةةرتبط هةةةذا الفةةةرض بالسةةةؤال الثالةةةث عشةةةر، ويةةةنص هةةةذا الفةةةرض علةةةى: "لا يوجةةةد فةةةرق دال 

 عنةةد مسةةتوى )
ً
( بةةين متوسةةطات درجةةات طةةلاب المجموعةةات التجريبيةةة الأربةةع ترجةةع إلةةى 0,05إحصةةائيا

غيةةةر المباشةةةةرة( ونمةةةط الأسةةةةلوب  -أثةةةر التفاعةةةةل بةةةين تقةةةةديم التغذيةةةة الراجعةةةةة التصةةةحيحية )المباشةةةةرة 
 الفحص( على جودة المنتج لبرامج الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم". -المعرفي )البأورة  

تةةةةم الرجةةةةوع إلةةةةى قيمةةةةة )ف( المحسةةةةوبة بالجةةةةةدول وللتحقةةةةق مةةةةن  ةةةةحة الفةةةةرض الثةةةةاني عشةةةةةر 
السةةابق بالنسةةبة لأثةةر التفاعةةل بةةين المتغيةةرين المسةةتقلين وهمةةا تقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية، 

وأثةةةةر ذلةةةةك التفاعةةةةل علةةةةى جةةةةودة المنةةةةتج لبةةةةرامج الفيةةةةديو الرقمةةةةي لةةةةدى  ومتغيةةةةر نمةةةةط الأسةةةةلوب المعرفةةةةي
 .(0,05( وها ةاا  عنس وس     4751.809 طلاب تكنولوجيا التعليم تساوي  

ونظةةةةرا لوجةةةةةود أثةةةةةر دال بالنسةةةةبة للمتغيةةةةةرين تقةةةةةديم التغذيةةةةة الراجعةةةةةة التصةةةةةحيحية، ونمةةةةةط 
الأسةةةلوب المعرفةةةي فةةةي البحةةةث علةةةى جةةةودة المنةةةتج لبةةةرامج الفيةةةديو الرقمةةةي بالنسةةةبة لطةةةلاب المجموعةةةات 
التجريبيةةةةةةة الأربعةةةةةةة للبحةةةةةةث، وكةةةةةةذلك هنةةةةةةاك أثةةةةةةر دال للتفاعةةةةةةل بةةةةةةين المتغيةةةةةةرين المسةةةةةةتقلين للبحةةةةةةث فةةةةةةي 
تأثيرهما على جودة المنتج لبةةرامج الفيةةديو الرقمةةي لطةةلاب عينةةة البحةةث، ولتحديةةد أفضةةل المجموعةةات 
مةةن حيةةث تةةأثير المتغيةةرين تقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية، نمةةط الأسةةلوب المعرفةةي، وكةةذلك أثةةر 
التفاعةةةل بينهمةةةا بالنسةةةبة لبطاقةةةة جةةةودة المنةةةتج لأفةةةراد عينةةةة البحةةةث، فةةةإن هةةةذا يسةةةتلزم إجةةةراء اختبةةةار 

 Scheffe لتوجيةةةةه الفةةةةروق بةةةةين المجموعةةةةات التجريبيةةةةة الأربعةةةةة للبحةةةةث. وقةةةةد تةةةةم إجةةةةراء اختبةةةةار شةةةةيفا
 لأن 

ً
لتوجيةةةةةةةه الفةةةةةةةروق بةةةةةةةين المجموعةةةةةةةات، وقةةةةةةةد وقةةةةةةةع الاختيةةةةةةةار علةةةةةةةى هةةةةةةةذا الاختبةةةةةةةار بالتحديةةةةةةةد؛ نظةةةةةةةرا

 حسةةةةةةةةةاب المتوسةةةةةةةةةطات 
ً
المجموعةةةةةةةةةات التجريبيةةةةةةةةةة الأربعةةةةةةةةةة للبحةةةةةةةةةث متسةةةةةةةةةاوية، وقةةةةةةةةةد تطلةةةةةةةةةب هةةةةةةةةةذا أولا

والانحرافةةةات المعياريةةةة للمجموعةةةات التجريبيةةةة الأربعةةةة للبحةةةث علةةةى بطاقةةةة جةةةودة المنةةةتج فةةةي القيةةةاس 
 بعد ذلك كما يلي:    Scheffeالبعدي، ثم إجراء اختبار شيفا  

 (34)جدول  

 للبحث للمقارنات البعدية لبطاقة جودة المنتج  Scheffeنتائج اختبار شيفا   

 مجموعات الدراسية
المتوستتتتتتتتتتتتتتتتت 

 ط

)ق( للمقارنةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة الطرفيةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة بةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةين قيمتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتة 

 المجموعات

 النالنة النانية الأولى
التتتتتترابع

 ة

 :الأولى

)تقةةةةةةةةةةةديم التغذيةةةةةةةةةةةة الراجعةةةةةةةةةةةة 

التصةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةحيحية المباشةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةرة + 

نمةةةةةةةةةةةةةةةةةةط الأسةةةةةةةةةةةةةةةةةةلوب المعرفةةةةةةةةةةةةةةةةةةي 

 البأورة(  

    ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة 272.72

 الثانية:

)تقةةةةةةةةةةةديم التغذيةةةةةةةةةةةة الراجعةةةةةةةةةةةة 

التصةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةحيحية المباشةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةرة + 

نمةةةةةةةةةةةةةةةةةةط الأسةةةةةةةةةةةةةةةةةةلوب المعرفةةةةةةةةةةةةةةةةةةي 

315.00 
42.2

80 
   ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة
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 بإستقراء بيانات امادول الساب  يتضح أن :

 عنةةد مسةةتوى ) -
ً
*( وذلةةك 42.280(؛ حيةةث عةةجل متوسةةط الفةةرق )0,05يوجةةد فةةرق دال إحصةةائيا

)تقةةةديم التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية  بةةةين المجموعةةةة التجريبيةةةة الثانيةةةة التةةةي درسةةةت بأسةةةلوب
المباشةةرة + نمةةةط الأسةةلوب المعرفةةةي الفحةةص(، والمجموعةةةة التجريبيةةة الأولةةةى التةةي درسةةةت بأسةةةلوب 
)تقةةةةةديم التغذيةةةةةة الراجعةةةةةة التصةةةةةحيحية المباشةةةةةرة + نمةةةةةط الأسةةةةةلوب المعرفةةةةةي البةةةةةأورة( وذلةةةةةك فةةةةةي 
بطاقةةةةةةةة جةةةةةةةودة المنةةةةةةةتج للبحةةةةةةةث، وهةةةةةةةذا الفةةةةةةةرق لصةةةةةةةالح المجموعةةةةةةةة التجريبيةةةةةةةة الثانيةةةةةةةة؛ حيةةةةةةةث إن 

(، بينمةةةةا متوسةةةةط المجموعةةةةة التجريبيةةةةة 272.72متوسةةةةط المجموعةةةةة التجريبيةةةةة الأولةةةةى قةةةةد بلةةةةم )
 (.315.00الثانية قد بلم )

 عنةةد مسةةتوى ) -
ً
*( وذلةةك 43.920(؛ حيةةث عةةجل متوسةةط الفةةرق )0,05يوجةةد فةةرق دال إحصةةائيا

)تقةةةديم التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية  بةةةين المجموعةةةة التجريبيةةةة الثالثةةةة التةةةي درسةةةت بأسةةةلوب
غير المباشرة + نمط الأسلوب المعرفي البأورة(، والمجموعة التجريبية الأولةةى التةةي درسةةت بأسةةلوب 
)تقةةةةةديم التغذيةةةةةة الراجعةةةةةة التصةةةةةحيحية المباشةةةةةرة + نمةةةةةط الأسةةةةةلوب المعرفةةةةةي البةةةةةأورة( وذلةةةةةك فةةةةةي 
بطاقةةة جةةودة المنةةتج للبحةةث، وهةةذا الفةةرق لصةةالح المجموعةةة التجريبيةةة الأولةةى؛ حيةةث إن متوسةةط 

(، بينمةةةا متوسةةةط المجموعةةةة التجريبيةةةة الثالثةةةة قةةةد 272.72المجموعةةةة التجريبيةةةة الأولةةةى قةةةد بلةةةم )
 (.228.80بلم )

 عنةةد مسةةتوى ) -
ً
*( وذلةةك 81.960(؛ حيةةث عةةجل متوسةةط الفةةرق )0,05يوجةةد فةةرق دال إحصةةائيا

)تقةةديم التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية  بةةين المجموعةةةة التجريبيةةةة الرابعةةة التةةةي درسةةةت بأسةةةلوب
غيةةةةةر المباشةةةةةةرة + نمةةةةةط الأسةةةةةةلوب المعرفةةةةةي الفحةةةةةةص(، والمجموعةةةةةة التجريبيةةةةةةة الأولةةةةةى التةةةةةةي درسةةةةةةت 
بأسلوب )تقديم التغذية الراجعة التصحيحية المباشةةرة + نمةةط الأسةةلوب المعرفةةي البةةأورة( وذلةةك 
فةةةةي بطاقةةةةةة جةةةةودة المنةةةةةتج للبحةةةةث، وهةةةةةذا الفةةةةةرق لصةةةةالح المجموعةةةةةة التجريبيةةةةة الرابعةةةةةة؛ حيةةةةةث إن 

 مجموعات الدراسية
المتوستتتتتتتتتتتتتتتتت 

 ط

)ق( للمقارنةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة الطرفيةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة بةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةين قيمتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتة 

 المجموعات

 ( الفحص

 الثالثة:

)تقةةةةةةةةةةةديم التغذيةةةةةةةةةةةة الراجعةةةةةةةةةةةة 

التصةةةةحيحية غيةةةةر المباشةةةةرة + 

نمةةةةةةةةةةةةةةةةةةط الأسةةةةةةةةةةةةةةةةةةلوب المعرفةةةةةةةةةةةةةةةةةةي 

 البأورة(

228.80 
43.9

20 
  ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة 86.200

 الرابعة:

)تقةةةةةةةةةديم التغذيةةةةةةةةةة الراجعةةةةةةةةةةة  

التصةةةةحيحية غيةةةةر المباشةةةةرة + 

نمةةةةةةةةةةةةةةةةةةط الأسةةةةةةةةةةةةةةةةةةلوب المعرفةةةةةةةةةةةةةةةةةةي 

 الفحص(

354.68 
81.9

60 
 ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة 125.88 39.680



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 
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(، بينمةةةةا متوسةةةةط المجموعةةةةة التجريبيةةةةة 272.72متوسةةةةط المجموعةةةةة التجريبيةةةةة الأولةةةةى قةةةةد بلةةةةم )
 (.354.68الرابعة قد بلم )

 عنةةد مسةةتوى ) -
ً
*( وذلةةك 86.200(؛ حيةةث عةةجل متوسةةط الفةةرق )0,05يوجةةد فةةرق دال إحصةةائيا

)تقةةةديم التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية  بةةةين المجموعةةةة التجريبيةةةة الثالثةةةة التةةةي درسةةةت بأسةةةلوب
غيةةةةةةر المباشةةةةةةرة + نمةةةةةةط الأسةةةةةةلوب المعرفةةةةةةي البةةةةةةأورة(، والمجموعةةةةةةة التجريبيةةةةةةة الثانيةةةةةةة التةةةةةةي درسةةةةةةت 
بأسةةةةلوب )تقةةةةديم التغذيةةةةة الراجعةةةةة التصةةةةحيحية المباشةةةةرة + نمةةةةط الأسةةةةلوب المعرفةةةةي الفحةةةةص( 
وذلك في بطاقة جودة المنتج للبحث، وهذا الفةةرق لصةةالح المجموعةةة التجريبيةةة الثانيةةة؛ حيةةث إن 

(، بينمةةةا متوسةةةةط المجموعةةةة التجريبيةةةةة 315.00متوسةةةط المجموعةةةة التجريبيةةةةة الثانيةةةة قةةةةد بلةةةم )
 (.228.80الثالثة قد بلم )

 عنةةد مسةةتوى ) -
ً
*( وذلةةك 39.680(؛ حيةةث عةةجل متوسةةط الفةةرق )0,05يوجةةد فةةرق دال إحصةةائيا

)تقةةديم التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية  بةةين المجموعةةةة التجريبيةةةة الرابعةةة التةةةي درسةةةت بأسةةةلوب
غيةةةةةر المباشةةةةةرة + نمةةةةةط الأسةةةةةلوب المعرفةةةةةي الفحةةةةةص(، والمجموعةةةةةة التجريبيةةةةةة الثانيةةةةةة التةةةةةي درسةةةةةت 
بأسةةةةلوب )تقةةةةديم التغذيةةةةة الراجعةةةةة التصةةةةحيحية المباشةةةةرة + نمةةةةط الأسةةةةلوب المعرفةةةةي الفحةةةةص( 
وذلةةك فةةةي بطاقةةةة جةةةودة المنةةةتج للبحةةةث، وهةةذا الفةةةرق لصةةةالح المجموعةةةة التجريبيةةةة الرابعةةةة؛ حيةةةث 

(، بينمةةا متوسةةط المجموعةةة التجريبيةةة 315.00إن متوسط المجموعة التجريبية الثانية قد بلةةم )
 (.354.68الرابعة قد بلم )

 عنةةد مسةةتوى ) -
ً
*( وذلةةك 125.88(؛ حيةةث عةةجل متوسةةط الفةةرق )0,05يوجةةد فةةرق دال إحصةةائيا

)تقةةديم التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية  بةةين المجموعةةةة التجريبيةةةة الرابعةةة التةةةي درسةةةت بأسةةةلوب
غيةةةةةر المباشةةةةةرة + نمةةةةةط الأسةةةةةلوب المعرفةةةةةي الفحةةةةةص(، والمجموعةةةةةة التجريبيةةةةةة الثالثةةةةةة التةةةةةي درسةةةةةت 
بأسةةلوب )تقةةةديم التغذيةةة الراجعةةةة التصةةحيحية غيةةةر المباشةةرة + نمةةةط الأسةةلوب المعرفةةةي البةةةأورة( 
وذلةةك فةةةي بطاقةةةة جةةةودة المنةةةتج للبحةةةث، وهةةذا الفةةةرق لصةةةالح المجموعةةةة التجريبيةةةة الرابعةةةة؛ حيةةةث 

(، بينمةةةةةةةةةا متوسةةةةةةةةةط المجموعةةةةةةةةةة 354.68إن متوسةةةةةةةةةط المجموعةةةةةةةةةة التجريبيةةةةةةةةةة الرابعةةةةةةةةةة قةةةةةةةةةد بلةةةةةةةةةم )
 (.228.80التجريبية الثالثة قد بلم )

التفاعةةةةةةةل بةةةةةةةين تقةةةةةةةديم التغذيةةةةةةةة الراجعةةةةةةةة التصةةةةةةةحيحية ويوضةةةةةةةح الرسةةةةةةةم البيةةةةةةةاني التةةةةةةةالي 
الفحةةةةةةص( علةةةةةةى جةةةةةةودة المنةةةةةةتج لبةةةةةةرامج  -المعرفةةةةةةي )البةةةةةةأورة  الأسةةةةةةلوبغيةةةةةةر المباشةةةةةةرة( ونمةةةةةةط  -)المباشةةةةةةرة 

 :الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم

  
غير المباشرة( ونمط الأسلوب  -( التفاعل بين تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 31شكل )

 تكنولوجيا التعليم الفحص( على جودة المنتج لبرامج الفيديو الرقمي لدى طلاب -المعرفي )البأورة 

وفي ضةةوء هةةذه النتةةائج تةةم رفةةض الفةةرض الصةةفري سةةالف الةةذكر وقبةةول الفةةرض البةةديل 
( بةةةين متوسةةةطات درجةةةات 0,05والةةةذي يةةةنص علةةةى )وجةةةود فةةةروق ذات دلالةةةة إحصةةةائية عنةةةد مسةةةتوى )

طةةلاب المجموعةةات التجريبيةةة الأربةةع ترجةةع إلةةى أثةةر التفاعةةل بةةين تقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية 
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الفحةةةةةةص( علةةةةةةى جةةةةةةودة المنةةةةةةتج لبةةةةةةرامج  -غيةةةةةةر المباشةةةةةةرة( ونمةةةةةةط الأسةةةةةةلوب المعرفةةةةةةي )البةةةةةةأورة  -)المباشةةةةةةرة 
 الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم(.

: عرض النتائج المرتبطة بةةأثر التفاعةةل بةةين تقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية 
ً
خامسا

الفحةةةةةص( فةةةةةي بيئةةةةةة تعلةةةةةم قائمةةةةةة علةةةةةى  –غيةةةةةر المباشةةةةةرة( ونمةةةةةط الأسةةةةةلوب المعرفةةةةةي )البةةةةةأورة  -)المباشةةةةةرة 
 تطبيقات الذكاء الاصطناعي على تنمية الإنخراط في التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم؟

وتةةةةرتبط نتةةةةائج هةةةةذا المحةةةةور بالإجابةةةةة علةةةةى السةةةةؤال الثالةةةةث عشةةةةر والرابةةةةع عشةةةةر والخةةةةامس عشةةةةر مةةةةن  

 أسئلة البحث ونصهم:

غيةةر المباشةةرة( فةةي بيئةةة تعلةةم  -مةةا أثةةر اخةةتلاف نمطةةي تقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية )المباشةةرة  .14

 –قائمةةةةةةة علةةةةةةى تطبيقةةةةةةات الةةةةةةذكاء الاصةةةةةةطناعي بصةةةةةةرف النظةةةةةةر عةةةةةةن نمةةةةةةط الأسةةةةةةلوب المعرفةةةةةةي )البةةةةةةأورة 

 الفحص( على تنمية الإنخراط في التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم؟

الفحةةص( فةةي بيئةةة تعلةةم قائمةةة علةةى تطبيقةةات الةةذكاء  –ما أثر اختلاف نمةةط الأسةةلوب المعرفةةي )البةةأورة  .15

غيةةر المباشةةرة( علةةى  -الاصةةطناعي بصةةرف النظةةر عةةن تقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية )المباشةةرة 

 تنمية الإنخراط في التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم؟

ما أثر التفاعل بين تقديم التغذية الراجعة التصحيحية ونمط الأسلوب المعرفةةي فةةي بيئةةة تعلةةم قائمةةة  .16

 على تطبيقات الذكاء الاصطناعي على تنمية الإنخراط في التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم؟

 وسوف يتم عرض هذه النتائج وفقًا للفروض:   

 نتائج الفرض النالث عشر:
ويةةةةرتبط هةةةةذا الفةةةةرض بالسةةةةؤال الرابةةةةع عشةةةةر، ويةةةةنص هةةةةذا الفةةةةرض علةةةةى: "لا يوجةةةةد فةةةةرق 

 عنةةةةد مسةةةةتوى )
ً
( بةةةةين متوسةةةةطي درجةةةةات طةةةةلاب المجموعةةةةة التجريبيةةةةة التةةةةي درسةةةةت 0,05دال إحصةةةةائيا

بتقةةةةديم التغذيةةةةة الراجعةةةةة التصةةةةحيحية المباشةةةةرة وطةةةةلاب المجموعةةةةة التجريبيةةةةة التةةةةي درسةةةةت بتقةةةةديم 
التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية غيةةةر المباشةةةرة فةةةي بيئةةةة تعلةةةم قائمةةةة علةةةى تطبيقةةةات الةةةذكاء الاصةةةطناعي 

 على الإنخراط في التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم" .
وللتحقةةق مةةن  ةةحة الفةةرض الثالةةث عشةةر تةةم حسةةاب قيمةةة )ف( للفةةروق بةةين متوسةةطي 
درجةةات طةةلاب مجموعةةات البحةةث الأربعةةة فةةي القيةةاس البعةةدي لمقيةةاس الإنخةةراط فةةي الةةتعلم لةةدى طةةلاب 

 تكنولوجيا التعليم، وفيما يلي ملخص لنتائج المقياس بتحليل التباين ثنائي الاتجاه:

( المتوستتطات والانحتتراف المعيتتاري لمتغيتترات البحتتث علتتى مقيتتاس الإنختتراط فتتي التتتعلم 35جتتدول )

 لد  طلاب تكنولوجيا التعليم في القياس البعدي

تقتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتديم التغذيتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتة 

الراجعتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتة 

 التصحيحية

نمتتتتتتتتتتتتتتتط الأستتتتتتتتتتتتتتتلوب 

 المعرفي
 المتوسط العدد

الانحتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتراف 

 المعياري 

 المباشرة
 2.734 334.32 25 البأورة

 2.256 317.56 25 الفحص 



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 
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تقتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتديم التغذيتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتة 

الراجعتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتة 

 التصحيحية

نمتتتتتتتتتتتتتتتط الأستتتتتتتتتتتتتتتلوب 

 المعرفي
 المتوسط العدد

الانحتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتراف 

 المعياري 

 8.821 325.94 50  مجموع

 غير المباشرة
 2.827 265.36 25 البأورة

 2.973 289.56 25 الفحص 

 12.556 277.46 50  مجموع

نمةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةط الأسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةلوب 

 المعرفي البأورة
 50 299.84 34.939 

نمةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةط الأسةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةلوب 

 المعرفي الفحص 
 50 303.56 14.381 

 26.647 301.70 100 الاجمالي 

( والخةةاص بحسةةاب المتوسةةطات والانحةةراف المعيةةاري 35يتضةةح مةةن خةةلال الجةةدول رقةةم )
لمتغيةةةرات البحةةةث علةةةةى مقيةةةاس الإنخةةةةراط فةةةي الةةةةتعلم فةةةي القيةةةةاس البعةةةدي: أن المعالجةةةةة التجريبيةةةة التةةةةي 
اشتملت على تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة( مع نمط الأسةةلوب المعرفةةي )البةةأورة( مةةن 
الطةةةةةلاب هةةةةةي أعلةةةةةى المعالجةةةةةات التجريبيةةةةةة للبحةةةةةث مةةةةةن حيةةةةةث المتوسةةةةةط الحسةةةةةابي، حيةةةةةث بلغةةةةةت قيمةةةةةة 

(، بينمةةةةةةةةا كانةةةةةةةةت المعالجةةةةةةةةة التجريبيةةةةةةةةة لتقةةةةةةةةديم التغذيةةةةةةةةة الراجعةةةةةةةةة 334.32المتوسةةةةةةةةط الحسةةةةةةةةابي لهةةةةةةةةا )
التصحيحية )غيةةر المباشةةرة( مةةع نمةةط الأسةةلوب المعرفةةي )البةةأورة( هةةي أقةةل المعالجةةات التجريبيةةة للبحةةث 

(، وعنةةةةد اعتبةةةةار 265.36توسةةةةط الحسةةةةابي؛ حيةةةةث بلغةةةةت قيمةةةةة المتوسةةةةط الحسةةةةابي لهةةةةا )مةةةةن حيةةةةث الم 
 لمتوسطها الحسابي الأعلى، يتم ترتيلها كما يلي:  

ً
 ترتيب المعالجات التجريبية للبحث وفقا

تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة( مع نمط الأسلوب المعرفةةي )البةةأورة(، ثةةم 
تقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية )المباشةةرة( مةةع نمةةط الأسةةلوب المعرفةةي )الفحةةص( يلةةيهم، تقةةديم 
 تقةةةديم 

ً
التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية )غيةةةر المباشةةةرة( مةةةع نمةةةط الأسةةةلوب المعرفةةةي )الفحةةةص(، واخيةةةرا

التغذية الراجعة التصةةحيحية )غيةةر المباشةةرة( مةةع نمةةط الأسةةلوب المعرفةةي )البةةأورة(، وللتأكةةد مةةن وجةةود 
فةةةروق دالةةةة إحصةةةائيًا يتطلةةةب الأمةةةر متابعةةةة إجةةةراء التحلةةةيلات الإحصةةةائية باسةةةتخدام أسةةةلوب تحليةةةل 

 التباين ثنائي الاتجاه كما يلي:

خراط في التعلم لد   ( تحليل التباين ثنائي الاتجاه لمتغيرات البحث على مقياس الإن36جدول )

 طلاب تكنولوجيا التعليم في القياس البعدي 

مصتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتدر 

 التباين

مجمتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتوع 

 المربعات

درجتتتتتتتتتتتتتتتتات 

 امحر ة

متوستتتتتتتتتتتتتتتتتتط 

 المربعات

قيمتتتتتتتة 

 ف

مستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتو  

 الدلالة

تقةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةديم 

التغذيةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة 

الراجعةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة 

58757.76 1 
58757.7

6 

7995

.160 
0,000 
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مصتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتدر 

 التباين

مجمتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتوع 

 المربعات

درجتتتتتتتتتتتتتتتتات 

 امحر ة

متوستتتتتتتتتتتتتتتتتتط 

 المربعات

قيمتتتتتتتة 

 ف

مستتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتو  

 الدلالة

 التصحيحية

نمةةط الأسةةلوب 

 المعرفي  
345.960 1 345.960 

47.0

75 
0,000 

تقةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةديم 

التغذيةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة 

الراجعةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة 

 xالتصحيحية  

نمةةط الأسةةلوب 

 المعرفي

10485.76 1 
10485.7

6 

1426

.796 
0,000 

الخطةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةةأ 

 المعياري 
705.520 96 7.349   

 المجموع الكلي
9172584.

0 
100    

وذلةةك بالنسةةبة للمتغيةةر المسةةتقل ( المحسةة    فأن قيمةة    (36يتضةةح مةةن الجةةدول رقةةم )
الأول للبحةةةةةث وهةةةةةو تقةةةةةديم التغذيةةةةةة الراجعةةةةةة التصةةةةةحيحية وأثةةةةةره علةةةةةى مقيةةةةةاس الإنخةةةةةراط فةةةةةي الةةةةةتعلم 

  7995.160 تسةةةاوي 
 
(، ممةةةا يشةةةير إلةةةى أفضةةةلية α≤0.05)عنةةةس وسةةة     (0,000( وهةةةا ةااةةة  اً ةةة  ي 

تقةةةةديم التغذيةةةةة الراجعةةةةة التصةةةةحيحية )المباشةةةةرة( علةةةةى تقةةةةديم التغذيةةةةة الراجعةةةةة التصةةةةحيحية )غيةةةةر 
( 325.94المباشةةرة(؛ حيةةث إن المتوسةةط الحسةةابي لتقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية )المباشةةرة( )

 (.277.46أكبر من المتوسط الحسابي لتقديم التغذية الراجعة التصحيحية غير المباشرة )
كمةةةا يوضةةةح الرسةةةم البيةةةاني التةةةالي مجةةةم الفةةةروق بةةةين المتوسةةةطين ومقةةةدار التغييةةةر الةةةذي 

غيةةر المباشةةرة( فةةي القيةةاس  -حةةدث بعةةد تطبيةةق نمطةةي تقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية )المباشةةرة 
 البعدي لمقياس الإنخراط في التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.

0
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325.94277.46
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غير المباشرة(   -( الفرق بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 32شكل )

 في القياس البعدي لمقياس الإنخراط في التعلم لد  طلاب تكنولوجيا التعليم
وفي ضةةوء هةةذه النتةةائج تةةم رفةةض الفةةرض الصةةفري سةةالف الةةذكر وقبةةول الفةةرض البةةديل 

( بةةين متوسةةطي درجةةات طةةلاب 0,05والذي ينص على )وجود فرق ذات دلالةةة إحصةةائية عنةةد مسةةتوى )
المجموعةةةة التجريبيةةةة التةةةي درسةةةت بتقةةةديم التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية المباشةةةرة وطةةةلاب المجموعةةةة 
التجريبيةةة التةةي درسةةةت بتقةةديم التغذيةةةة الراجعةةة التصةةةحيحية غيةةر المباشةةرة فةةةي بيئةةة تعلةةةم قائمةةة علةةةى 
تطبيقةةات الةةذكاء الاصةةطناعي علةةى الإنخةةراط فةةي الةةتعلم لةةدى طةةلاب تكنولوجيةةا التعلةةيم يرجةةع إلةةى الأثةةر 
 الأساس ي لتقديم التغذية الراجعة التصحيحية المباشرة بصرف النظر عن نمط الأسلوب المعرفي(

 نتائج الفرض الرابع عشر:
لا يوجةةد فةةرق  ويرتبط هذا الفةةرض بالسةةؤال الخةةامس عشةةر، ويةةنص هةةذا الفةةرض علةةى: "

 عنةةةةةةةد مسةةةةةةةتوى )
ً
( بةةةةةةةين متوسةةةةةةةطي درجةةةةةةةات الطةةةةةةةلاب ذوي نمةةةةةةةط الأسةةةةةةةلوب المعرفةةةةةةةي 0,05دال إحصةةةةةةةائيا

البةةةةأورة، والطةةةةلاب ذوي نمةةةةط الأسةةةةلوب المعرفةةةةي الفحةةةةص فةةةةي بيئةةةةة تعلةةةةم قائمةةةةة علةةةةى تطبيقةةةةات الةةةةذكاء 
 الاصطناعي على الإنخراط في التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم".

 ب لجةةسو   تةةم الرجةةوع إلةةى قيمةةة )ف( المحسةةوبةوللتحقةةق مةةن  ةةحة الفةةرض الرابةةع عشةةر 
السةةةابق بالنسةةةبة للمتغيةةةر الثةةةاني للبحةةةث وهةةةو نمةةةط الأسةةةلوب المعرفةةةي وأثةةةره علةةةى مقيةةةاس الإنخةةةراط فةةةي 

 )(  47.075 التعلم تساوي  
ً
(، ممةةا يشةةير إلةةى أفضةةلية α≤0.05( عنةةد مسةةتوى )0,00وهي دالة احصائيا

نمط الأسلوب المعرفي )البأورة( على نمط الأسلوب المعرفةةي )الفحةةص(؛ حيةةث إن المتوسةةط الحسةةابي لةةة 
( أكبةةةةر مةةةةن المتوسةةةةط الحسةةةةابي لةةةةةنمط الأسةةةةلوب المعرفةةةةي 303.56نمةةةةط الأسةةةةلوب المعرفةةةةي )الفحةةةةص( )

 (.299.84)البأورة( )
ويوضةةح الرسةةم البيةةاني التةةالي مجةةم الفةةروق بةةين المتوسةةطين ومقةةدار التغيةةر الةةذي حةةدث 

الفحةةص( فةةي القيةةاس البعةةدي لاختبةةار الإنخةةراط فةةي الةةتعلم لةةدى طةةلاب  -بعد الأسلوب المعرفةةي )البةةأورة 
 تكنولوجيا التعليم.

الفحص( في القياس البعدي لمقياس   -الأسلوب المعرفي )البأورة ( الفرق بين 33شكل )
 لد  طلاب تكنولوجيا التعليم  الإنخراط في التعلم 
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وفي ضةةوء هةةذه النتةةائج تةةم رفةةض الفةةرض الصةةفري سةةالف الةةذكر وقبةةول الفةةرض البةةديل 
( بةةةةةين متوسةةةةةطي درجةةةةةات 0,05والةةةةةذي يةةةةةنص علةةةةةى )وجةةةةةود فةةةةةرق ذات دلالةةةةةة إحصةةةةةائية عنةةةةةد مسةةةةةتوى )

الطةةةلاب ذوي نمةةةط الأسةةةلوب المعرفةةةي البةةةأورة، والطةةةلاب ذوي نمةةةط الأسةةةلوب المعرفةةةي الفحةةةص فةةةي بيئةةةة 
تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي على الإنخةةراط فةةي الةةتعلم لةةدى طةةلاب تكنولوجيةةا التعلةةيم 
يرجع إلةةى الأثةةر الأساسةة ي لةةنمط الأسةةلوب المعرفةةي الفحةةص بصةةرف النظةةر عةةن تقةةديم التغذيةةة الراجعةةة 

 التصحيحية(.

 نتائج الفرض امرام  عشر:
ويةةرتبط هةةذا الفةةرض بالسةةؤال السةةادس عشةةر، ويةةنص هةةذا الفةةرض علةةى: "لا يوجةةد فةةرق 

 عنةةد مسةةتوى )
ً
( بةةين متوسةةطات درجةةات طةةلاب المجموعةةات التجريبيةةة الأربةةع ترجةةع 0,05دال إحصةةائيا

غيةةر المباشةةرة( ونمةةط الأسةةلوب  -إلةةى أثةةر التفاعةةل بةةين تقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية )المباشةةرة 
 الفحص( على الإنخراط في التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم". -المعرفي )البأورة  

تةةةةةةم الرجةةةةةةوع إلةةةةةةى قيمةةةةةةة )ف( المحسةةةةةةوبة  وللتحقةةةةةةق مةةةةةةن  ةةةةةةحة الفةةةةةةرض الخةةةةةةامس عشةةةةةةر
( بالنسةةةةةبة لأثةةةةةر التفاعةةةةةل بةةةةةين المتغيةةةةر المسةةةةةتقل وهةةةةةو تقةةةةةديم التغذيةةةةةة الراجعةةةةةة 36بالجةةةةدول السةةةةةابق )

وأثةةر ذلةةك التفاعةةل علةةى الإنخةةراط فةةي الةةتعلم لةةدى طةةلاب  التصةةحيحية، ومتغيةةر نمةةط الأسةةلوب المعرفةةي
 .(0,05( وها ةاا  عنس وس     1426.796 تكنولوجيا التعليم تساوي  

ونظرا لوجود أثر دال بالنسبة للمتغيرين تقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية، ونمةةط  
الأسةةلوب المعرفةةي فةةي البحةةث علةةى مقيةةاس الإنخةةراط فةةي الةةتعلم بالنسةةبة لطةةلاب المجموعةةات التجريبيةةة 
الأربعةةةةة للبحةةةةث، وكةةةةذلك هنةةةةةاك أثةةةةر دال للتفاعةةةةل بةةةةةين المتغيةةةةرين المسةةةةتقلين للبحةةةةةث فةةةةي تأثيرهمةةةةا علةةةةةى 
مقيةةةةةاس الإنخةةةةةراط فةةةةةي الةةةةةتعلم لطةةةةةلاب عينةةةةةة البحةةةةةث، ولتحديةةةةةد أفضةةةةةل المجموعةةةةةات مةةةةةن حيةةةةةث تةةةةةأثير 
المتغيةةرين تقةةديم التغذيةةة الراجعةةةة التصةةحيحية، نمةةط الأسةةلوب المعرفةةةي، وكةةذلك أثةةر التفاعةةل بينهمةةةا 
بالنسةةةبة لمقيةةةاس الإنخةةةراط فةةةي الةةةتعلم لأفةةةراد عينةةةة البحةةةث، فةةةإن هةةةذا يسةةةتلزم إجةةةراء اختبةةةار لتوجيةةةه 

 الفروق بين المجموعات الأربعة للبحث.
لتوجيةةةةةةه الفةةةةةةروق بةةةةةةين المجموعةةةةةةات، وقةةةةةةد وقةةةةةةع  Scheffeاختبةةةةةةار شةةةةةةيفا وقةةةةةةد تةةةةةةم إجةةةةةةراء 

 لأن المجموعةةات التجريبيةةة الأربعةةة للبحةةث متسةةاوية، وقةةد 
ً
الاختيةةار علةةى هةةذا الاختبةةار بالتحديةةد؛ نظةةرا

 حسةةةةاب المتوسةةةةطات والانحرافةةةةات المعياريةةةةة للمجموعةةةةات التجريبيةةةةة الأربعةةةةة للبحةةةةث 
ً
تطلةةةةب هةةةةذا أولا

بعةةد ذلةةك كمةةا  Scheffeعلةةى مقيةةاس الإنخةةراط فةةي الةةتعلم فةةي القيةةاس البعةةدي، ثةةم إجةةراء اختبةةار شةةيفا 
 يلي:  

 للبحث للمقارنات البعدية لمقياس الإنخراط في التعلم Scheffeنتائج اختبار شيفا  (37)جدول 

 مجموعات الدراسية
المتوستتتت 

 ط

)ق( للمقارنةةةةةةةةةة الطرفيةةةةةةةةةة بةةةةةةةةةين قيمتتتتتتتتتة 

 المجموعات

 النالنة النانية الأولى
الراب

 عة

 :الأولى

)تقةةةةةةةةةةةةةديم التغذيةةةةةةةةةةةةةة الراجعةةةةةةةةةةةةةة التصةةةةةةةةةةةةةةحيحية 

 المباشرة + نمط الأسلوب المعرفي البأورة( 

334.3

2 
    ةةةةةةةةةةةةةةةةة

   ةةةةةةةةةةةةةةةةةة317.516.7 الثانية:



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي
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 مجموعات الدراسية
المتوستتتت 

 ط

)ق( للمقارنةةةةةةةةةة الطرفيةةةةةةةةةة بةةةةةةةةةين قيمتتتتتتتتتة 

 المجموعات

 النالنة النانية الأولى
الراب

 عة

)تقةةةةةةةةةةةةةديم التغذيةةةةةةةةةةةةةة الراجعةةةةةةةةةةةةةة التصةةةةةةةةةةةةةةحيحية 

 ( المباشرة + نمط الأسلوب المعرفي الفحص

6 60 

 الثالثة:

)تقةةةةةديم التغذيةةةةةة الراجعةةةةةة التصةةةةةحيحية غيةةةةةر 

 المباشرة + نمط الأسلوب المعرفي البأورة(

265.3

6 

68.9

60 

52.20

0 
  ةةةةةةةةةةةةةةةةة

 الرابعة:

)تقةةةةديم التغذيةةةةة الراجعةةةةة التصةةةةحيحية غيةةةةر  

 المباشرة + نمط الأسلوب المعرفي الفحص(

289.5

6 

44.7

60 

28.00

0 

-

24.20

0 

 ةةةةةةةةةةةةةةةةةةةة

 باستقراء بيانات امادول الساب  يتضح أن :

 عنةةد مسةةتوى ) -
ً
*( وذلةةك 16.760(؛ حيةةث عةةجل متوسةةط الفةةرق )0,05يوجةةد فةةرق دال إحصةةائيا

)تقةةةديم التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية  بةةةين المجموعةةةة التجريبيةةةة الثانيةةةة التةةةي درسةةةت بأسةةةلوب
المباشةةرة + نمةةةط الأسةةلوب المعرفةةةي الفحةةص(، والمجموعةةةة التجريبيةةة الأولةةةى التةةي درسةةةت بأسةةةلوب 
)تقةةةةةديم التغذيةةةةةة الراجعةةةةةة التصةةةةةحيحية المباشةةةةةرة + نمةةةةةط الأسةةةةةلوب المعرفةةةةةي البةةةةةأورة( وذلةةةةةك فةةةةةي 
مقيةةاس الإنخةةراط فةةي الةةتعلم للبحةةث، وهةةذا الفةةرق لصةةالح المجموعةةة التجريبيةةة الأولةةى؛ حيةةث إن 

(، بينمةةةةا متوسةةةةط المجموعةةةةة التجريبيةةةةة 334.32متوسةةةةط المجموعةةةةة التجريبيةةةةة الأولةةةةى قةةةةد بلةةةةم )
 (.317.56الثانية قد بلم )

 عنةةد مسةةتوى ) -
ً
*( وذلةةك 68.960(؛ حيةةث عةةجل متوسةةط الفةةرق )0,05يوجةةد فةةرق دال إحصةةائيا

)تقةةةديم التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية  بةةةين المجموعةةةة التجريبيةةةة الثالثةةةة التةةةي درسةةةت بأسةةةلوب
غير المباشرة + نمط الأسلوب المعرفي البأورة(، والمجموعة التجريبية الأولةةى التةةي درسةةت بأسةةلوب 
)تقةةةةةديم التغذيةةةةةة الراجعةةةةةة التصةةةةةحيحية المباشةةةةةرة + نمةةةةةط الأسةةةةةلوب المعرفةةةةةي البةةةةةأورة( وذلةةةةةك فةةةةةي 
مقيةةاس الإنخةةراط فةةي الةةتعلم للبحةةث، وهةةذا الفةةرق لصةةالح المجموعةةة التجريبيةةة الأولةةى؛ حيةةث إن 

(، بينمةةةةا متوسةةةةط المجموعةةةةة التجريبيةةةةة 334.32متوسةةةةط المجموعةةةةة التجريبيةةةةة الأولةةةةى قةةةةد بلةةةةم )
 .(265.36الثالثة قد بلم )

 عنةةد مسةةتوى ) -
ً
*( وذلةةك 44.760(؛ حيةةث عةةجل متوسةةط الفةةرق )0,05يوجةةد فةةرق دال إحصةةائيا

)تقةةديم التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية  بةةين المجموعةةةة التجريبيةةةة الرابعةةة التةةةي درسةةةت بأسةةةلوب
الفحةةةةص(، والمجموعةةةةة التجريبيةةةةة الأولةةةةى التةةةةي درسةةةةت  غيةةةةر المباشةةةةرة + نمةةةةط الأسةةةةلوب المعرفةةةةي

بأسلوب )تقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية المباشةةرة+ نمةةط الأسةةلوب المعرفةةي البةةأورة( وذلةةك 
فةةي مقيةةاس الإنخةةراط فةةي الةةتعلم للبحةةث، وهةةذا الفةةرق لصةةالح المجموعةةة التجريبيةةة الأولةةى؛ حيةةث 

(، بينمةةا متوسةةط المجموعةةة التجريبيةةة 334.32إن متوسةةط المجموعةةة التجريبيةةة الأولةةى قةةد بلةةم )
 (.289.56الرابعة قد بلم )

 عنةةد مسةةتوى ) -
ً
*( وذلةةك 52.200(؛ حيةةث عةةجل متوسةةط الفةةرق )0,05يوجةةد فةةرق دال إحصةةائيا

)تقةةةديم التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية  بةةةين المجموعةةةة التجريبيةةةة الثالثةةةة التةةةي درسةةةت بأسةةةلوب
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غيةةةةةةر المباشةةةةةةرة + نمةةةةةةط الأسةةةةةةلوب المعرفةةةةةةي البةةةةةةأورة(، والمجموعةةةةةةة التجريبيةةةةةةة الثانيةةةةةةة التةةةةةةي درسةةةةةةت 
بأسةةةةلوب )تقةةةةديم التغذيةةةةة الراجعةةةةة التصةةةةحيحية المباشةةةةرة + نمةةةةط الأسةةةةلوب المعرفةةةةي الفحةةةةص( 
وذلك في مقيةةاس الإنخةةراط فةةي الةةتعلم للبحةةث، وهةةذا الفةةرق لصةةالح المجموعةةة التجريبيةةة الثانيةةة؛ 

(، بينمةةةةا متوسةةةةط المجموعةةةةة 317.56حيةةةةث إن متوسةةةةط المجموعةةةةة التجريبيةةةةة الثانيةةةةة قةةةةد بلةةةةم )
 (.265.36التجريبية الثالثة قد بلم )

 عنةةد مسةةتوى ) -
ً
*( وذلةةك 28.000(؛ حيةةث عةةجل متوسةةط الفةةرق )0,05يوجةةد فةةرق دال إحصةةائيا

)تقةةديم التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية  بةةين المجموعةةةة التجريبيةةةة الرابعةةة التةةةي درسةةةت بأسةةةلوب
غيةةةةةر المباشةةةةةرة + نمةةةةةط الأسةةةةةلوب المعرفةةةةةي الفحةةةةةص(، والمجموعةةةةةة التجريبيةةةةةة الثانيةةةةةة التةةةةةي درسةةةةةت 
بأسةةةةلوب )تقةةةةديم التغذيةةةةة الراجعةةةةة التصةةةةحيحية المباشةةةةرة + نمةةةةط الأسةةةةلوب المعرفةةةةي الفحةةةةص( 
وذلك في مقيةةاس الإنخةةراط فةةي الةةتعلم للبحةةث، وهةةذا الفةةرق لصةةالح المجموعةةة التجريبيةةة الثانيةةة؛ 

(، بينمةةةةا متوسةةةةط المجموعةةةةة 317.56حيةةةةث إن متوسةةةةط المجموعةةةةة التجريبيةةةةة الثانيةةةةة قةةةةد بلةةةةم )
 (.289.56التجريبية الرابعة قد بلم )

 عنةةد مسةةتوى ) -
ً
*( وذلةةك 24.200(؛ حيةةث عةةجل متوسةةط الفةةرق )0,05يوجةةد فةةرق دال إحصةةائيا

)تقةةديم التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية  بةةين المجموعةةةة التجريبيةةةة الرابعةةة التةةةي درسةةةت بأسةةةلوب
غيةةةةةر المباشةةةةةرة + نمةةةةةط الأسةةةةةلوب المعرفةةةةةي الفحةةةةةص(، والمجموعةةةةةة التجريبيةةةةةة الثالثةةةةةة التةةةةةي درسةةةةةت 
بأسةةلوب )تقةةةديم التغذيةةة الراجعةةةة التصةةحيحية غيةةةر المباشةةرة + نمةةةط الأسةةلوب المعرفةةةي البةةةأورة( 
وذلك في مقياس الإنخراط في التعلم للبحةةث، وهةةذا الفةةرق لصةةالح المجموعةةة التجريبيةةة الرابعةةة؛ 

(، بينمةةةةا متوسةةةةط المجموعةةةةة 289.56حيةةةةث إن متوسةةةةط المجموعةةةةة التجريبيةةةةة الرابعةةةةة قةةةةد بلةةةةم )
 (.265.36التجريبية الثالثة قد بلم )

التفاعةةةةةةةل بةةةةةةةين تقةةةةةةةديم التغذيةةةةةةةة الراجعةةةةةةةة التصةةةةةةةحيحية ويوضةةةةةةةح الرسةةةةةةةم البيةةةةةةةاني التةةةةةةةالي 
الفحةةةص( علةةةى الإنخةةةراط فةةةي الةةةتعلم لةةةدى  -غيةةةر المباشةةةرة( ونمةةةط الأسةةةلوب المعرفةةةي )البةةأورة  -)المباشةةرة 

 :طلاب تكنولوجيا التعليم

 
غيتتر المباشتترة( ونمتتط  -التفاعتتل بتتين تقتتديم التغذيتتة الراجعتتة التصتتحيحية )المباشتترة ( 34شتتكل )

 الفحص( على الإنخراط في التعلم لد  طلاب تكنولوجيا التعليم  -الأسلوب المعرفي )البأورة 
وفي ضةةوء هةةذه النتةةائج تةةم رفةةض الفةةرض الصةةفري سةةالف الةةذكر وقبةةول الفةةرض البةةديل 

( بةةةين متوسةةةطات درجةةةات 0,05والةةةذي يةةةنص علةةةى )وجةةةود فةةةروق ذات دلالةةةة إحصةةةائية عنةةةد مسةةةتوى )



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 
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طةةلاب المجموعةةات التجريبيةةة الأربةةع ترجةةع إلةةى أثةةر التفاعةةل بةةين تقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية 
الفحةةةص( علةةةى الإنخةةةراط فةةةي الةةةتعلم لةةةدى  -غيةةةر المباشةةةرة( ونمةةةط الأسةةةلوب المعرفةةةي )البةةأورة  -)المباشةةرة 

 طلاب تكنولوجيا التعليم(.

 تفسير نتائج البحث:
: النتةةةةةةةةةائج المرتبطةةةةةةةةةة بةةةةةةةةةالأثر الأساسةةةةةةةةة ي لبيئةةةةةةةةةة تعلةةةةةةةةةم قائمةةةةةةةةةة علةةةةةةةةةى تطبيقةةةةةةةةةات الةةةةةةةةةذكاء 

ً
أولا

غيةةر المباشةةرة( ونمةةط  -الاصةةطناعي بغةةض النظةةر عةةن تقةةديم التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية )المباشةةرة 
الفحةةص( علةةى تنميةةة كةةل مةةن التحصةةيل المعرفةةي والأداء العملةةي المةةرتبطين  –الأسةةلوب المعرفةةي )البةةأورة 

 بمهارات إنتاج الفيديو الرقمي والانخراط في التعلم لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.
درجةةات  ي( بةةين متوسةةط0,05أثبتت النتائج وجود فروق دالةةة إحصةةائية عنةةد مسةةتوى )   

طةةةةلاب المجموعةةةةات التجريبيةةةةةة الأربعةةةةة فةةةةةي القياسةةةةين القبلةةةةةي والبعةةةةدي علةةةةةى التحصةةةةيل المعرفةةةةةي والأداء 
العملةةي المةةرتبط بمهةةةارات إنتةةاج الفيةةةديو الرقمةةي والانخةةةراط فةةي الةةةتعلم لةةدى طةةةلاب تكنولوجيةةا التعلةةةيم 

ولصةةالح القيةةاس البعةةدي ، ويمكةةن  إلى أثر بيئة التعلم القائمة على تطبيقات الذكاء الاصةةطناعي  يرجع
 أن يعزو ذلك إلى عدة أسباب منها:

 بالنسبة للتحصيل المعرفي المرتبط بمهارات إنتاج الفيديو الرقمي:

حيةةةث وفةةةرت بيئةةةة الةةةتعلم الذكيةةةة محتةةةوى  :طبيعةةةة بيئةةةة الةةةتعلم القائمةةةة علةةةى الةةةذكاء الاصةةةطناعي -
ا حسةةةب احتياجةةات كةةةل طالةةب، ممةةةا سةةاعد علةةةى تقةةديم المعلومةةةات بشةةةكل  ا موجهةةً ا تفاعليةةةً تعليميةةً
ا علةةةةى التحصةةةةيل  أكثةةةر دقةةةةة ووضةةةةوحًا يتناسةةةةب مةةةةع مسةةةةتوياتهم المختلفةةةة، وهةةةةو مةةةةا انعكةةةةس إيجابةةةةً

 .المعرفي

فقةةةد أدى دعةةةم المحتةةةوى البصةةةري  :اسةةةتخدام الوسةةةائط المتعةةةددة المدعومةةةة بالةةةذكاء الاصةةةطناعي -
والسمعي ساعد في ترسيخ المعلومات المعرفيةةة وتحفيةةز الةةذاكرة طويلةةة المةةدى، كمةةا أن الةةدمج بةةين 

 .الصوت والصورة والحركة ساعد الطلاب على استيعاب المفاهيم المجردة بطريقة ملموسة

شةةةةةةجع الطةةةةةةلاب علةةةةةةى  (playpos.itاعتمةةةةةةاد بيئةةةةةةة الةةةةةةتعلم علةةةةةةى تقنيةةةةةةات الةةةةةةذكاء الاصةةةةةةطناعي مثةةةةةةل ) -
المشةةةاركة الفعالةةةة واسةةةتخدام أسةةةاليب تعلةةةم تفاعليةةةة )مثةةةل التجريةةةب والاستقصةةةاء(، هةةةذا النةةةوع 
من التفاعل يزيد من تحفيز الطةةلاب ويةةدعم اسةةتيعاب المفةةاهيم واكتسةةاب المهةةارات، ممةةا يسةةاهم 

 .في تحقيق نتائج أفضل بعد فترة التطبيق

فقةةد سةةاهمت التطبيقةةات التعليميةةة الذكيةةة فةةي  :التحفيةةز الةةذاتي النةةاتج عةةن بيئةةة الةةتعلم الذكيةةة -
رفةةةةع مسةةةةتوى الحمةةةةاس والتفاعةةةةل الةةةةذهني لةةةةدى الطةةةةلاب، مةةةةا أدى إلةةةةى زيةةةةادة قةةةةدرتهم علةةةةى التركيةةةةز 

 .والانتباه خلال العملية التعليمية

يمكةةةن تفسةةةير التحسةةةن الملحةةةوظ فةةةي نتةةةائج الطةةةلاب فةةةي ضةةةوء عةةةدد مةةةن النظريةةةات التربويةةةة، التةةةي و  -
تفسةةر كيةةف تسةةهم بيئةةات الةةتعلم القائمةةة علةةى تطبيقةةات الةةذكاء الاصةةطناعي فةةي تعزيةةز التحصةةيل 

 :، وذلك على النحو التاليالمعرفي

تفتةةةرض هةةةذه النظريةةةة أن (Constructivism - Piaget & Vygotsky) :نظريةةة الةةةتعلم البنةةةائي -
الةةتعلم يكةةون أكثةةر فاعليةةة عنةةدما يشةةارك المةةتعلم فةةي بنةةاء معارفةةه مةةن خةةلال التفاعةةل النشةةط مةةع 
البيئة التعليمية. وقد ساهمت بيئة الذكاء الاصطناعي فةةي تةةوفير فةةرص دائمةةة للاستكشةةاف، ممةةا 

 .(Piaget, 1950; Vygotsky, 1978) عزز التعلم الذاتي وبناء المعرفة

 ,Information Processing Theory - Atkinson & Shiffrin) نظريةةة معالجةةة المعلومةةات  -
ا عنةةد تةةوافر  :(1968 تشةةير إلةةى أن الةةتعلم يتحسةةن مةةن خةةلال معالجةةة المعلومةةات بعمةةق، خصوصةةً
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تنظةةيم جيةةد للمحتةةوى يسةةاعد علةةى انتقةةال المعلومةةات مةةن الةةذاكرة قصةةيرة الأمةةد إلةةى طويلةةة الأمةةد. 
ا باسةةتخدام وسةةائط مرئيةةة وسةةمعية، ممةةا سةةاعد  وقةةد وفةةرت بيئةةة الةةتعلم الذكيةةة محتةةوى متنوعةةً

 .(Atkinson & Shiffrin, 1968) في تعزيز التحصيل المعرفي

تؤكةةد هةةذه النظريةةة علةةى :  (Cognitive Load Theory - Sweller, 1988) نظريةةة الحمةةل المعرفةةي -
أهميةةة تصةةميم محتةةوى تعليمةةي يقلةةل العةةبء الةةذهني علةةى المةةتعلم. وقةةد سةةاهم الةةذكاء الاصةةطناعي 
 في تنظيم المحتوى بشكل مرن ومجزأ إلى وحدات صغيرة، ممةةا سةةهل معالجتةةه دون إرهةةاق معرفةةي

(Sweller, 1988). 

م -
 
تةةرى أن : (Self-Regulated Learning Theory – Zimmerman) نظريةةة الةةتعلم الةةذاتي المةةنظ

نةةت البيئةةة الذكيةةة الطةةلاب مةةن 
ّ
المتعلم الفعّال هو من يخطط وينظم تعلمه بشةةكل ذاتةةي. وقةةد مك

ا مةةةةةن خةةةةةلال أدوات المراقبةةةةةة ، ممةةةةةا عةةةةةزز كفةةةةةاءتهم الذاتيةةةةةة وزاد مةةةةةن  تحصةةةةةيلهم تتبةةةةةع أدائهةةةةةم ذاتيةةةةةً
 .(Zimmerman, 2000) المعرفي

وقةةد اتفقةةت هةةذه النتيجةةة مةةع مةةا توصةةلت إليةةه دراسةةة محمةةد السةةيد وعبةةد الجةةواد أبةةو دنيةةا 

( التةةي أثبتةةت أن بيئةةة الةةتعلم القائمةةة علةةى تطبيقةةات الةةذكاء الاصةةطناعي تسةةهم بفعاليةةة فةةي رفةةع 2023)

مسةةةةتوى التحصةةةةيل المعرفةةةةي لةةةةدى الطةةةةلاب، وكةةةةذلك دراسةةةةة فاطمةةةةة الغيطةةةةاني وناهةةةةد عبةةةةد المقصةةةةود 

( التةةةي أكةةةدت أن دمةةةج الةةةذكاء الاصةةةطناعي بالاسةةةتراتيجيات التعليميةةةة يعةةةزز الفهةةةم ويُسةةةرّع مةةةن 2023)

م
ّ
 .التعل

 :بالنسبة للأداء العملي المرتبط بمهارات إنتاج الفيديو الرقمي  ��

ا عمليةةةة  :الطةةةابع التفةةةاعلي للأنشةةةطة والتطبيقةةةات العمليةةةة - فقةةةد وفةةةرت بيئةةةة الةةةتعلم الذكيةةةة فرصةةةً
، وهةةو مةةا عةةزز Camtasia Studio.9للتدريب على مهارات إنتاج الفيديو الرقمي من خلال برنةةامج 

 .من تنمية المهارات اليدوية والفنية لدى الطلاب

فقةةةةةةد مكنةةةةةةت أدوات الةةةةةةذكاء الاصةةةةةةطناعي الطةةةةةةلاب مةةةةةةن  :إتاحةةةةةةة فةةةةةةرص الممارسةةةةةةة والتكةةةةةةرار الةةةةةةذكي -
، مةةةا سةةاعد علةةةى ترسةةيخ المهةةةارات حسةةب احتياجةةةات كةةل طالةةب  ممارسةةة المهةةارات بشةةةكل متكةةرر 

 .وتحسين مستوى الأداء

اعتمةةدت البيئةةة علةةى مبةةدأ الةةتعلم  :”توظيةةف أسةةلوب لالةةتعلم بالممارسةةةع وع الةةتعلم مةةن الأخطةةاء -
 من خلال العمل، وهو ما ساهم في الانتقال من الفهم النظري إلى التطبيق الفعلي للمهارات، 

م مةةةةةن البيئةةةةةة وفةةةةرت  -
ّ
ا تطبيقيةةةةة مباشةةةةةرة، ومحاكةةةةةاة تفاعليةةةةة، ممةةةةةا مكةةةةةن الطةةةةلاب مةةةةةن الةةةةةتعل فرصةةةةةً

 .أخطائهم وتكرار المحاولة بأمان
التةةةي تؤكةةةد علةةةى أن المعرفةةةة تُبنةةةى مةةةن خةةةلال  ويمكةةةن تفسةةةير ذلةةةك فةةةي ضةةةوء النظريةةةة البنائيةةةة 

إنتةةاج الفيةةديو بأنفسةةهم، وهةةو مةةا مهةةارات التفاعل النشط مةةع البيئةةة التعليميةةة؛ حيةةث مةةارس الطةةلاب 
 (Vygotsky, 1978وفةةةةةةةةةةةةةةةةةةر فرصةةةةةةةةةةةةةةةةةةة للةةةةةةةةةةةةةةةةةةتعلم العملةةةةةةةةةةةةةةةةةةي القةةةةةةةةةةةةةةةةةةائم علةةةةةةةةةةةةةةةةةةى حةةةةةةةةةةةةةةةةةةل المشةةةةةةةةةةةةةةةةةةكلات )

ا لنظريةةة الةةتعلم البنةةائيو  ، فةةإن الطالةةب يبنةةي خبراتةةه مةةن خةةلال التفاعةةل (Piaget & Vygotsky) وفقةةً
الةةةذكاء الاصةةةطناعي الةةةتعلم القائمةةةة علةةةى تطبيقةةةات النشةةةط مةةةع المهمةةةة التعليميةةةة، وقةةةد سةةةاعدت بيئةةةة 

 .علةةةةةةةةةةةةى تكةةةةةةةةةةةةرار المهةةةةةةةةةةةةارات العمليةةةةةةةةةةةةة فةةةةةةةةةةةةي سةةةةةةةةةةةةةياقات واقعيةةةةةةةةةةةةة افتراضةةةةةةةةةةةةية، ممةةةةةةةةةةةةا حسةةةةةةةةةةةةن الأداء الفعلةةةةةةةةةةةةةي
أن تقسةةيم المهةةام المعقةةدة إلةةى خطةةوات صةةغيرة، كمةةا  (Sweller, 1988) كما تؤكد نظرية الحمل المعرفةةي

كةةذلك مةةن خةةلال نظريةةةة و ،  فةةي اكتسةةاب المهةةةارات بكفةةاءة دون إرهةةاق معرفةةي سةةاعدتةةم فةةي هةةذه البيئةةة، 
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ال يحةةدث مةةن خةةلال المةةرور بتجربةةة واقعيةةة  (Kolb, 1984) الةةتعلم التجريبةةي التةةي تةةرى أن الةةتعلم الفعةةّ
ا، وهةةةو مةةةا تحقةةةق مةةةن خةةةلال أنشةةةطة إنتةةةاج الفيةةةديو باسةةةتخدام  ثةةةم التفكيةةةر فيهةةةا وتحسةةةين الأداء لاحقةةةً

 .، التي وفرت فرصًا للتعلم بالتجريب والتعديل والتكرارCamtasia Studio.9برنامج  
وتتفةةةةق نتةةةةائج الدراسةةةةة الحاليةةةةة مةةةةع مةةةةا توصةةةةلت إليةةةةه العديةةةةد مةةةةن الدراسةةةةات السةةةةابقة التةةةةي  

أكةةدت فاعليةةة بيئةةات الةةتعلم المعةةززة بتطبيقةةات الةةذكاء الاصةةطناعي فةةي تنميةةة الأداء العملةةي للمتعلمةةين، 
ا فةةةةي المهةةةةام التقنيةةةةة والإنتاجيةةةةة المعقةةةةدة مثةةةةل تصةةةةميم وإنتةةةةاج الفيةةةةديو الرقمةةةةي؛ فقةةةةد أشةةةةارت  خصوصةةةةً

( إلةةةةةى أن توظيةةةةةف الةةةةةذكاء الاصةةةةةطناعي فةةةةةي بيئةةةةةة 2023دنيةةةةةا ) دراسةةةةةة محمةةةةةد السةةةةةيد وعبةةةةةد الجةةةةةواد أبةةةةةو
تعليميةةةةةة تفاعليةةةةةة أسةةةةةهم بشةةةةةكل مباشةةةةةةر فةةةةةي تحسةةةةةين مهةةةةةارات الطةةةةةةلاب العمليةةةةةة فةةةةةي تصةةةةةميم الةةةةةةدروس 

( علةةةةى أن أدوات الةةةةذكاء 2023الرقميةةةةة. كمةةةةا أكةةةةدت دراسةةةةة فاطمةةةةة الغيطةةةةاني وناهةةةةد عبةةةةد المقصةةةةود )
ي تةةةةةدعم الأداء العملةةةةةي مةةةةةن خةةةةةلال تخصةةةةةيص المهةةةةةام، ممةةةةةا سةةةةةاعد المتعلمةةةةةين علةةةةةى تصةةةةةحيح الاصةةةةةطناع

أدائهةةم وتحسةةين جةةودة إنتاجةةاتهم. وبةةذلك تعةةزز الدراسةةة الحاليةةة مةةا أثبتتةةه الأدبيةةات السةةابقة مةةةن أن 
ا أفضةةةل للتةةةدريب العملةةةي المتةةةدرج، وتسةةةهم فةةةي تنميةةةة الكفةةةاءة المهنيةةةة  بيئةةةات الةةةتعلم الذكيةةةة تتةةةيح فرصةةةً

 .لدى الطلاب عند العمل على مهارات تطبيقية كإنتاج الفيديو الرقمي

 :لانخراط في التعلمبالنسبة ل   ��

فقةةةةد تةةةةم اسةةةةتخدام عناصةةةةر الةةةةذكاء الاصةةةةطناعي مثةةةةل  :ارتفةةةةاع مسةةةةتوى التفاعةةةةل مةةةةع بيئةةةةة الةةةةتعلم -
ا، ممةةا سةةاهم 

ً
المحادثات التفاعلية، والأنشطة المحفةةزة، جعةةل بيئةةة الةةتعلم أكثةةر تشةةويقًا وانخراطةة

 .في جذب انتباه الطلاب طوال فترة التعلم

أتاحةةت أدوات الةةذكاء الاصةةطناعي للطةةلاب  :الشةةعور بةةالتمكين والةةتحكم الةةذاتي فةةي عمليةةة الةةتعلم -
الفرصةةةةةة لاختيةةةةةار المسةةةةةارات، والتفاعةةةةةل مةةةةةع المهةةةةةام بطةةةةةريقتهم، ممةةةةةا عةةةةةزز الشةةةةةعور بالاسةةةةةتقلالية 

 مهمًا في الانخراط المعرفي
ً
 .والسيطرة، وهو ما يُعد عاملا

النجةةةاح فةةةي أداء المهةةةام، بالإضةةةافة إلةةةى الرضةةةا الةةةذاتي عةةةن المنةةةتج  :تعزيةةةز الدافعيةةةة الذاتيةةةة للةةةتعلم -
 .النهائي للفيديو الرقمي، أسهم جميعها في تحفيز الطلاب على مواصلة التعلم والانغماس فيه

سةةاعد الةةدمج بةةين التحةةديات العقليةةة والتفاعةةل  :تحقيةةق التةةوازن بةةين الجانةةب المعرفةةي والوجةةداني -
الوجةةةداني مةةةع الأنشةةةطة الرقميةةةة علةةةى تحسةةةين جةةةودة تجربةةةة الةةةتعلم، ممةةةا زاد مةةةن شةةةعور الطةةةلاب 

 .بالانتماء والاهتمام بالمحتوى 

انعكةةةةةس أثةةةةةةر بيئةةةةةة الةةةةةةذكاء الاصةةةةةطناعي بشةةةةةةكل واضةةةةةح علةةةةةةى تعزيةةةةةز الانخةةةةةةراط السةةةةةلوكي والمعرفةةةةةةي  -
والوجةةداني لةةدى الطةةلاب، إذ أتاحةةت عناصةةر تفاعليةةة، وتشةةويقية، وآليةةات مراقبةةة فوريةةة لةةلأداء، 

 .مما رفع من دافعية الطالب للمشاركة الفاعلة
التةةي تؤكةةد أن  (Vygotsky, 1978) ويمكةةن تفسةةير ذلةةك فةةي ضةةوء نظريةةة التفاعةةل الاجتمةةاعي

مع البيئة والآخرين يعزز من دافعية الطالةةب ويجعلةةه أكثةةر اسةةتعدادًا للمشةةاركة النشةةطة؛ إذ   التفاعل 
ا مةةن الةةتعلم التفةةاعلي المتمركةةز حةةول 

ً
رت بيئة التعلم القائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي نمط

ّ
وف

الطالةةةب، ممةةةا أسةةةهم فةةةي رفةةةع الانتبةةةاه والشةةةعور بالانتمةةةاء، كمةةةا تتفةةةق هةةةذه النتةةةائج مةةةع نظريةةةة الدافعيةةةة 
التي تشير إلةةى أن الشةةعور بالكفةةاءة، والاسةةتقلالية، والانتمةةاء يزيةةد مةةن  (Deci & Ryan, 1985) الذاتية

لال تخصةةةيص الةةةدعم انخةةةراط الطالةةةب فةةةي عمليةةةة الةةةتعلم، وهةةةي عناصةةةر دعمتهةةةا البيئةةةة الذكيةةةة مةةةن خةةة 
. كةةةذلك تفسةةةر نظريةةةة الةةةتعلم النشةةةط هةةةذا التحسةةةن بوضةةةوح، حيةةةث إن تصةةةميم طالةةةبوالمحتةةةوى لكةةةل 

ا وإبةةةةةداعًا، مثةةةةةل الفيةةةةةديو الرقمةةةةةي، يةةةةةؤدي إلةةةةةى زيةةةةةادة التفاعةةةةةل  الأنشةةةةةطة التعليميةةةةةة التةةةةةي تتطلةةةةةب إنتاجةةةةةً
 Ruofei et) المعرفةةي والوجةةداني مةةع المهمةةة التعليميةةة، ممةةا يعةةزز مةةن حمةةاس المةةتعلم ودافعيتةةه الذاتيةةة
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al., 2023).نظريةةة الانخةةراط فةةي الةةتعلم كمةةا أكةةدت (Fredricks et al., 2004) أن زيةةادة الارتبةةةاط ،
بيئةةةةةة حيةةةةةث قةةةةدمت العةةةةاطفي والسةةةةلوكي والمعرفةةةةةي بالبيئةةةةة التعليميةةةةةة يةةةةؤدي إلةةةةةى تحسةةةةين نتةةةةةائج الةةةةتعلم 

الةةةةذكاء الاصةةةةطناعي عناصةةةةر تفاعليةةةةة مشةةةةوقة، ممةةةةا عةةةةزز دافعيةةةةة الطةةةةلاب وأسةةةةهم فةةةةي رفةةةةع مسةةةةتويات 
 كمةةةةةةةا دعمةةةةةةةت البيئةةةةةةةة الذكيةةةةةةةة الةةةةةةةتعلم الةةةةةةةذاتي المةةةةةةةنظم.الانخةةةةةةةراط السةةةةةةةلوكي والمعرفةةةةةةةي والوجةةةةةةةداني

(Zimmerman, 2000) حيةةث أتيحةةت للمتعلمةةين أدوات لمتابعةةة تقةةدمهم، وتنظةةيم وقةةتهم، ممةةا عةةزز ،
 .الاستقلالية والانخراط المستمر

( والتةةةي اشةةةارت إلةةةى 2024وتتسةةةق نتةةةائج الدراسةةةة الحاليةةةة مةةةع دراسةةةة سةةةعاد حسةةةن وآخةةةرون )
البيئة الذكية ساعدت المتعلمين على التفاعةةل الإيجةةابي مةةع الأنشةةطة التعليميةةة، ممةةا انعكةةس علةةى   أن

ارتفةةةةةاع دافعيةةةةةةتهم وانخةةةةةراطهم الفعلةةةةةةي فةةةةةةي الةةةةةتعلم. كمةةةةةةا بينةةةةةت دراسةةةةةةة نشةةةةةةوى شةةةةةحاتة ورحةةةةةةاب أحمةةةةةةد 
( أن اسةةةتخدام أدوات الةةةذكاء الاصةةةطناعي فةةةي تقةةةديم المحتةةةوى وإدارة الأنشةةةطة أسةةةهم فةةةي زيةةةادة 2021)

انةةةدماج الطةةةلاب وشةةةعورهم بالمتعةةةة والتحةةةدي، وهةةةو مةةةا سةةةاعد علةةةى خلةةةق حالةةةة مةةةن الانغمةةةاس فةةةي بيئةةةة 
 التعلم.  

: النتتتتائج المرتبطتتتة بتتتأثر التفاعتتتل بتتتين تقتتتديم التغذيتتتة الراجعتتتة التصتتتحيحية )المباشتتترة 
ً
غيتتتر  -ثانيتتتا

الفحص( فتي بيئتة تعلتم قائمتة علتى تطبيقتات التذكاء  –المباشرة( ونمط الأسلوب المعرفي )البأورة 

الاصتتتطناعي علتتتى تنميتتتة التحصتتتيل المعرفتتتي المتتترتبط بمهتتتارات إنتتتتاج الفيتتتديو الرقمتتتي لتتتد  طتتتلاب 

 تكنولوجيا التعليم، وأثبتت النتائج ما يلي:
( بةةين متوسةةطي درجةةات طةةلاب 0.05أظهةةرت النتةةائج وجةةود فةةرق دال إحصةةائيًا عنةةد مسةةتوى )

التةةةةي تلقةةةةت التغذيةةةةة الراجعةةةةة التصةةةةحيحية المباشةةةةرة وتلةةةةك التةةةةي تلقةةةةت التغذيةةةةة  التجريبيةةةةةالمجموعةةةةة 
الراجعةةةة غيةةةر المباشةةةرة فةةةي التحصةةةيل المعرفةةةي المةةةرتبط بمهةةةارات إنتةةةاج الفيةةةديو الرقمةةةي، وذلةةةك لصةةةالح 
التغذيةةة الراجعةةة المباشةةرة، بغةةض النظةةر عةةن نمةةط الأسةةلوب المعرفةةي، ويمكةةن تفسةةير هةةذه النتيجةةة فةةي 

 .ضوء عدد من النظريات التربوية والعوامل المرتبطة بطبيعة بيئة التعلم الذكية
تعود فعالية التغذية الراجعة التصحيحية المباشرة إلى أنها تةةوفر معلومةةات صةةريحة وفوريةةة 
حةةةول الأخطةةةاء التةةةةي يقةةةع فيهةةةا الطالةةةةب، ممةةةا يعةةةزز مةةةةن قةةةدرة المةةةتعلم علةةةةى إدراك خطئةةةه وتصةةةحيحه فةةةةي 

 ,Skinner) فةةةي النظريةةةة السةةةلوكية التةةةي وضةةةع أسسةةةها سةةةكينر جةةةاءالوقةةةت المناسةةةب، ويؤكةةةد ذلةةةك مةةةا 
، حيةةث يةةةرى أن التعزيةةةز الفةةةوري يسةةةاهم فةةةي ترسةةيخ السةةةلوك الصةةةحيح وتثبيةةةت المعرفةةةة. كةةةذلك (1953

فإن تقديم التغذية الراجعة بشكل مباشر يسهم في تقليل الإحباط لةةدى الطةةلاب ويزيةةد مةةن دافعيةةتهم 
 يسةةةةاعدهم علةةةةى تحسةةةةين أدائهةةةةم، كمةةةةا 

ً
 واضةةةةحا

ً
للةةةةتعلم، لاسةةةةيما عنةةةةدما يشةةةةعرون أنهةةةةم يتلقةةةةون دعمةةةةا

تغذيةةةةة الراجعةةةةة المباشةةةةرة علةةةةى تقليةةةةل الحمةةةةل المعرفةةةةي لةةةةدى المتعلمةةةةين، حيةةةةث لا يُطلةةةةب مةةةةنهم تسةةةاعد ال 
بةةةةذل جهةةةةد ذهنةةةةي كبيةةةةر لاكتشةةةةاف الخطةةةةأ بأنفسةةةةهم، كمةةةةا هةةةةو الحةةةةال فةةةةي الةةةةنمط غيةةةةر المباشةةةةر. وتةةةةدعم 

هةةذا التوجةةه، حيةةث تشةةير إلةةى أهميةةة تقةةديم الةةدعم المناسةةب  (Sweller, 1988)نظريةةة الحمةةل المعرفةةي 
لتقليةةل العةةبء المعرفةةي وتمكةةين الطالةةب مةةن التركيةةز علةةى فهةةم المعلومةةات الجديةةدة. وقةةد ظهةةر هةةذا الأثةةر 
 .بوضوح في سياق تعلم الطلاب لمهارات جديدة ومعقدة نسبيًا، مثل تخطيط وإنتاج الفيديو الرقمي

تفسةةر كيةةف تسةةهم  (Atkinson & Shiffrin, 1968)كةةذلك، فةةإن نظريةةة معالجةةة المعلومةةات 
فةةةي تسةةةهيل انتقةةةال المعلومةةةات مةةةن الةةةذاكرة قصةةةيرة المةةةدى إلةةةى طويلةةةة المةةةدى،  المباشةةةرةالتغذيةةةة الراجعةةةة 

حيةةةةث تسةةةةاعد التصةةةةحيحات الفوريةةةةة علةةةةى ترسةةةةيخ الفهةةةةم الصةةةةحيح فةةةةي ذهةةةةن الطالةةةةب قبةةةةل أن تتكةةةةون 
ا، بالإضةةافة لمةةةا سةةبق فةةإن اسةةةتخدام بيئةةة تعليميةةةة  تصةةورات أو مفةةاهيم خاطئةةةة يصةةعب تعةةديلها لاحقةةةً
قائمةةةة علةةةى تطبيقةةةات الةةةذكاء الاصةةةطناعي عةةةزز مةةةن فاعليةةةة هةةةذا الةةةنمط مةةةن التغذيةةةة الراجعةةةة، حيةةةث 



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 
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تقةةةةةديم تغذيةةةةةة راجعةةةةةة فوريةةةةةة وشخصةةةةةية لكةةةةةل مةةةةةتعلم، بنةةةةةاءً علةةةةةى  PlayPos.it أتاحةةةةةت أدوات مثةةةةةل 
اسةةتجاباته وتقدمةةه فةةي المهةةام التعليميةةة، وقةةد سةةاعد هةةذا النةةوع مةةن الةةدعم الرقمةةي فةةي توجيةةه الطالةةب 
ال دون الحاجةةة إلةةى تةةدخل بشةةري مباشةةر، ممةةا وفةةر تجربةةة تعلةةم مخصصةةة عةةززت  بشةةكل مسةةتمر وفعةةّ
مةةةن التحصةةةيل المعرفةةةي، كمةةةا أن الأثةةةر الإيجةةةابي للتغذيةةةة الراجعةةةة المباشةةةرة يمكةةةن تفسةةةيره مةةةن منظةةةور 

، حيةةةث يةةةؤدي حصةةةول الطالةةةب علةةةى تصةةةحيحات (Deci & Ryan, 1985)نظريةةةة الدافعيةةةة الذاتيةةةة 
فوريةةة وواضةةحة إلةةى شةةعور بالإنجةةاز والثقةةة، وهةةو مةةا يعةةزز مةةن شةةعوره بالكفةةاءة الذاتيةةة، وبالتةةالي يزيةةد 

 .اطه ورغبته في مواصلة التعلممن انخر 
(؛ Ellis, Loewen & Erlam, 2006) وتتفةةةق نتةةةائج البحةةةث الحةةةالي  مةةةع دراسةةةات كةةةل مةةةن:

(Karimi, 2014( ؛)Nourbakhsh & Pourmohammadi, 2019 والتةةةي أكةةةدت تفةةةوق التغذيةةةةة )
الراجعةةةةةة المباشةةةةةرة فةةةةةي تحسةةةةةين الأداء المعرفةةةةةي مقارنةةةةةة بالتغذيةةةةةة الراجعةةةةةة التصةةةةةحيحة غيةةةةةر المباشةةةةةرة، 
وتختلةةةةةف نتةةةةةائج البحةةةةةث الحاليةةةةةة مةةةةةع مةةةةةا أثبتتةةةةةه بعةةةةةض الدراسةةةةةات الأخةةةةةرى، مثةةةةةل دراسةةةةةة منةةةةةال مبةةةةةارز 

(، التةةي أوضةةحت فاعليةةة التغذيةةة الراجعةةة غيةةر المباشةةرة فةةي بعةةض 2016( وأمةةين ديةةاب صةةادق )2014)
السةةةةياقات، وهةةةةو مةةةةا قةةةةد يُعةةةةزى إلةةةةى طبيعةةةةة المهةةةةةارات المسةةةةتهدفة فةةةةي تلةةةةك الدراسةةةةات أو إلةةةةى الفةةةةروق فةةةةةي 

 .خصائص المتعلمين
( بةةةين متوسةةةطات 0.05كمةةا أظهةةةرت نتةةائج الدراسةةةة وجةةةود فةةرق دال إحصةةةائيًا عنةةةد مسةةتوى )

درجةةةةةةةات الطةةةةةةةةلاب ذوي نمةةةةةةةةط الأسةةةةةةةةلوب المعرفةةةةةةةةي "الفحةةةةةةةص" ونظةةةةةةةةرائهم مةةةةةةةةن ذوي نمةةةةةةةةط "البةةةةةةةةأورة" فةةةةةةةةي 
التحصةةةةةةةةيل المعرفةةةةةةةةي المةةةةةةةةرتبط بمهةةةةةةةةارات إنتةةةةةةةةاج الفيةةةةةةةةديو الرقمةةةةةةةةي، وذلةةةةةةةةك لصةةةةةةةةالح الطةةةةةةةةلاب ذوي نمةةةةةةةةط 
"الفحةةةةص"، وهةةةةو مةةةةا يشةةةةير إلةةةةى أن نمةةةةط الأسةةةةلوب المعرفةةةةي يُعةةةةد مةةةةن العوامةةةةل المةةةةؤثرة فةةةةي تحقيةةةةق نةةةةواتج 

 .التعلم المعرفية، حتى في ظل توظيف بيئة تعليمية قائمة على الذكاء الاصطناعي
ويمكةةةةن تفسةةةةير هةةةةذه النتيجةةةةةة فةةةةي ضةةةةوء مةةةةةا توصةةةةلت إليةةةةه النظريةةةةةات المعرفيةةةةة التةةةةي تؤكةةةةةد أن 
أسةةةةلوب معالجةةةةة المعلومةةةةات لةةةةدى المةةةةتعلم يةةةةؤثر بشةةةةكل مباشةةةةر علةةةةى اسةةةةتيعابه للمفةةةةاهيم وتفاعلةةةةه مةةةةع 
التغذية الراجعة والمثيرات التعليمية. فذوو نمط "الفحةةص" يتميةةزون بقةةدرتهم علةةى تحليةةل المعلومةةات 
نهم مةةةةن التعمةةةةق فةةةةي المحتةةةةوى التعليمةةةةي وتحليةةةةل 

ّ
وتفكيكهةةةةا والانتبةةةةاه إلةةةةى التفاصةةةةيل الدقيقةةةةة، ممةةةةا يمكةةةة

إلةةى أن  (Peña et al., 2005) العناصةةر المعرفيةةة المرتبطةةة بمهةةارات إنتةةاج الفيةةديو الرقمةةي، وقةةد أشةةار
اط المثيةةرات الأفراد ذوي هذا الةةنمط يتمتعةةون باتسةةاع مةةدى الانتبةةاه، ممةةا يجعلهةةم أكثةةر قةةدرة علةةى التقةة 

 .التعليمية المتعددة في البيئة الذكية
ا  مةةةن جانةةةب آخةةةةر، فةةةإن بيئةةةة الةةةةتعلم القائمةةةة علةةةةى الةةةذكاء الاصةةةطناعي وفةةةةرت محتةةةوى متنوعةةةةً
ا  ا دقيقةةةةةةً ا مةةةةةةدعومًا بتغذيةةةةةةة راجعةةةةةةة تصةةةةةةحيحية فوريةةةةةةة، وهةةةةةةو مةةةةةةا يتطلةةةةةةب مةةةةةةن المةةةةةةتعلم فحصةةةةةةً وتفاعليةةةةةةً
للمعلومات واختيار الاستجابة المناسبة بناءً على التحليةةل والفهةةم، وهةةي مهةةارات تتما ةة ى بدرجةةة كبيةةرة 

ا لنظريةةةة المعالجةةةة العميقةةةة للمعلومةةةات   & Craik)مةةةع طبيعةةةة الأسةةةلوب المعرفةةةي "الفحةةةص"، ووفقةةةً
Lockhart, 1972) ،فةةةإن هةةةذا النةةةوع مةةةن المتعلمةةةين يميةةةل إلةةةى اسةةةتخدام اسةةةتراتيجيات تعلةةةم معمقةةةة ،

علةةى مثل المقارنة والتحقق والاستنتاج، ممةةا يةةؤدي إلةةى ترسةةيخ المعرفةةة فةةي الةةذاكرة طويلةةة الأمةةد بدرجةةة أ
 ."من أقرانهم ذوي نمط "البأورة

عةةلاوة علةةى ذلةةك، فةةإن تطبيقةةات الةةذكاء الاصةةطناعي فةةي هةةذه البيئةةة لةةم تقةةدم فقةةط المحتةةوى، 
مةةةةةع أدائةةةةةه وتقةةةةةديم تلميحةةةةةات  الاسةةةةةتجابةبةةةةةل سةةةةةاهم فةةةةةي تخصةةةةةيص التفاعةةةةةل مةةةةةع الطالةةةةةب، مةةةةةن خةةةةةلال 

 واسةةةةتنتاجًا، وهةةةةي تفضةةةةيلات معرفيةةةةة تنقةةةةجم مةةةةع خصةةةةائص متعلمةةةةي 
ً
وتغذيةةةةة راجعةةةةة تتطلةةةةب تحلةةةةيلا

ا علةةةةى الصةةةةورة  –"الفحةةةةص"، وعلةةةةى العكةةةةس، فةةةةإن الطةةةةلاب ذوي نمةةةةط "البةةةةأورة"  الةةةةذين يركةةةةزون غالبةةةةً
قةةةد يجةةةةدون صةةةةعوبة نسةةةبية فةةةةي التعامةةةل مةةةةع المهةةةام التةةةةي تتطلةةةةب  –العامةةةة دون التعمةةةةق فةةةي التفاصةةةةيل 
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ا فةةةةةي التفكيةةةةةر، وهةةةةةو مةةةةةا قةةةةةد يفسةةةةةر انخفةةةةةاض متوسةةةةةط درجةةةةةاتهم فةةةةةي   منطقيةةةةةً
ً
ا وتسلسةةةةةلا  معمقةةةةةً

ً
تحلةةةةةيلا

 ."التحصيل المعرفي مقارنة بأقرانهم من ذوي "الفحص 
( التةةي أظهةةرت أن الطةةلاب 2016هذه النتيجةةة مةةا توصةةلت إليةةه دراسةةة نشةةأت قةةاعود )  وتدعم

ا   ذاتيةةةةً
ً
ذوي أسةةةةلوب "الفحةةةةص" اسةةةةتفادوا بدرجةةةةة أكبةةةةر مةةةةن اسةةةةتراتيجيات الةةةةتعلم التةةةةي تتطلةةةةب تفةةةةاعلا

، خاصةةة عنةةد دمجهةةا مةةع أنمةةاط تغذيةةة راجعةةة مرنةةة، كمةةا فةةي بيئةةات الةةتعلم الذكيةةة، 
ً
ا وتحلةةيلا

ً
واكتشةةاف

( مةةةةن أن الأسةةةةلوب المعرفةةةةي يعةةةةد 2017كمةةةةا تتفةةةةق هةةةةذه النتيجةةةةة مةةةةع مةةةةا أشةةةةار إليةةةةه رجةةةةاء عبةةةةد العلةةةةيم )
ا فةةي اسةةتجابة المةةتعلم للتغذيةةة الراجعةةة، حيةةث يختلةةف نمةةط المعالجةةة المعرفيةةة مةةن طالةةب  محةةددًا مهمةةً

 .إلى آخر، مما يفرض ضرورة مواءمة بيئة التعلم مع هذه الفروق الفردية
وبنةةةاءً عليةةةه، تؤكةةةد هةةةذه النتيجةةةة أهميةةةة مراعةةةاة الأسةةةلوب المعرفةةةي عنةةةد تصةةةميم بيئةةةات تعلةةةم 
ا مةةةع بيئةةةات  رقميةةةة قائمةةةة علةةةى الةةةذكاء الاصةةةطناعي، حيةةةث تبةةةيّن أن الةةةنمط "الفةةةاحص" يُعةةةد أكثةةةر توافقةةةً
ا  ا، كالبيئةةةة المسةةةتخدمة فةةةي هةةةذه الدراسةةةة، وهةةةو مةةةا يةةةنعكس إيجابةةةً

ً
 واستكشةةةاف

ً
تعليميةةةة تتطلةةةب تحلةةةيلا

 .على التحصيل المعرفي المرتبط بمهارات إنتاجية تقنية مركبة كالفيديو الرقمي
( بةةةين 0.05أوضةةةحت نتةةةائج الدراسةةةة وجةةةود فةةةروق ذات دلالةةةة إحصةةةائية عنةةةد مسةةةتوى )كمةةةا  

متوسةةطات درجةةات طةةلاب المجموعةةات التجريبيةةة الأربةةع فةةي اختبةةار التحصةةيل المعرفةةي المةةرتبط بمهةةارات 
إنتةةةةةةاج الفيةةةةةةديو الرقمةةةةةةي، تعةةةةةةزى إلةةةةةةى أثةةةةةةر التفاعةةةةةةل بةةةةةةين نمةةةةةةط تقةةةةةةديم التغذيةةةةةةة الراجعةةةةةةة التصةةةةةةحيحية 

وقةةد أظهةةرت التحلةةيلات أن  الفحةةص(،  –غيةةر المباشةةرة( ونمةةط الأسةةلوب المعرفةةي )البةةأورة  –)المباشةةرة 
أعلةةةةى متوسةةةةط للتحصةةةةيل المعرفةةةةي تحقةةةةق لةةةةدى المجموعةةةةة التجريبيةةةةة الأولةةةةى التةةةةي تلقةةةةت تغذيةةةةة راجعةةةةة 

(، مقارنةةة ببةةاقي 82.92تصحيحية مباشرة وتنتمي إلى الأسلوب المعرفي "البأورة"، حيةةث بلةةم متوسةةطها )
 .المجموعات

ويمكةةةةةن تفسةةةةةير هةةةةةذه النتيجةةةةةة بةةةةةأن الةةةةةدمج بةةةةةين نمةةةةةط التغذيةةةةةة الراجعةةةةةة المباشةةةةةرة والأسةةةةةلوب 
المعرفةةةةي البةةةةأورة يُعةةةةد الأنسةةةةب لتعزيةةةةز التحصةةةةيل المعرفةةةةي المةةةةرتبط بمهةةةةارات الفيةةةةديو الرقمةةةةي؛ فطةةةةلاب 
"البةةةأورة" يميلةةةون إلةةةى النظةةةر الشةةةمولي، والتعامةةةل مةةةع المحتةةةوى بشةةةكل عةةةام دون التعمةةةق فةةةي التفاصةةةيل 
الدقيقةةةة، ممةةةا يجعلهةةةم بحاجةةةة إلةةةى توجيةةةه مباشةةةر وتصةةةحيح واضةةةح للمفةةةاهيم، وهنةةةا جةةةاءت التغذيةةةة 
الراجعةةةة المباشةةةةرة لتلبةةةةي هةةةةذا الاحتيةةةةاج، مةةةةن خةةةلال تقةةةةديم إجابةةةةات صةةةةريحة ومباشةةةةرة سةةةةاعدتهم علةةةةى 
تثبيت المعرفة وتصحيح الأخطةةاء فةةورًا، دون الةةدخول فةةي تعقيةةدات تحليليةةة قةةد تشةةتت انتبةةاههم، وممةةا 

حةةول أهميةةةة   (Vygotsky, 1978)و (Skinner, 1953) يؤكةةد ذلةةك ويدعمةةه  مةةا أشةةار إليةةةه كةةل مةةن
التوجيةةةه المباشةةةر للمتعلمةةةين ذوي الأنمةةةاط الإدراكيةةةة العامةةةة فةةةي المراحةةةل الأولةةةى مةةةن الةةةتعلم، خاصةةةة فةةةي 

 .المهام المعرفية الجديدة والمعقدة
فةةةةةي المقابةةةةةل، أظهةةةةةرت النتةةةةةائج أن المجموعةةةةةة التةةةةةي درسةةةةةت وفةةةةةق نمةةةةةط التغذيةةةةةة الراجعةةةةةة غيةةةةةر 

 )المجموعةةة الثالثةةة( حققةةت أدنةةى متوسةةط فةةي التحصةةيل المعرفةةي "المباشةةرة والأسةةلوب المعرفةةي "البةةأورة
، ممةةةةا يشةةةةير إلةةةةى أن هةةةةذا التفاعةةةةل غيةةةةر ملائةةةةم لهةةةةذا الةةةةنمط مةةةةن المتعلمةةةةين، فطبيعةةةةة التغذيةةةةة (57.52)

الراجعةةة غيةةر المباشةةرة، التةةي تتطلةةب مةةن الطالةةب تحليةةل التلميحةةات واسةةتنتاج موضةةع الخطةةأ بنفسةةه، 
لا تتناسب مع أسلوب "البأورة"، الذي لا يميل بطبيعته إلةةى الفحةةص والتفكيةةك، بةةل يركةةز علةةى الملامةةح 
 العامةةةةة. ونتيجةةةةة لةةةةذلك، انخفةةةةض مسةةةةتوى الاسةةةةتفادة المعرفيةةةةة لةةةةدى هةةةةؤلاء الطةةةةلاب، وهةةةةو مةةةةا أكدتةةةةه

 .(Raja Abdel Alim, 2017)و (Ajabshir, 2014) نتائج بعض الدراسات السابقة مثل 
 "أمةةةا المجموعةةةة التةةةي درسةةةت وفةةةق التغذيةةةة الراجعةةةة المباشةةةرة والأسةةةلوب المعرفةةةي "الفحةةةص 

ا أقةةةةل نسةةةةبيًا )
ً
( مةةةةن مجموعةةةةة "البأورة/المباشةةةةرة"، 77.00)المجموعةةةةة الثانيةةةةة(، فقةةةةد عةةةةجلت متوسةةةةط

وهةةو مةةا يةةدل علةةى أن طةةلاب "الفحةةص" قةةد لا يحققةةون الاسةةتفادة القصةةوى مةةن الةةنمط المباشةةر، نظةةرًا 



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 
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 مةةةن اسةةةتلامها جةةةاهزة، وعلةةةى الةةةرغم 
ً
 أعمةةةق مةةةع المعلومةةةة بةةةدلا

ً
لطبيعةةةتهم التحليليةةةة التةةةي تتطلةةةب تفةةةاعلا

 بغيةةةةةره، إلا أن التوافةةةةةق بةةةةةين نمةةةةةط الةةةةةتعلم ونمةةةةةط المعالجةةةةةة 
ً
 مقارنةةةةةة

ً
مةةةةةن أن هةةةةةذا الةةةةةنمط مةةةةةا زال فعةةةةةالا

 .المعرفية يؤدي دورًا حاسمًا في تعظيم الأثر
وبمقارنةةةة المجموعةةةةات الأربةةةةع، يظهةةةةر بوضةةةةوح أن تحسةةةةين مسةةةةتوى التحصةةةةيل المعرفةةةةي يعتمةةةةد 
علةةةةةى مةةةةةدى التوافةةةةةق بةةةةةين نمةةةةةط التغذيةةةةةة الراجعةةةةةةة والأسةةةةةلوب المعرفةةةةةي للطالةةةةةب؛ فبينمةةةةةا بلةةةةةم متوسةةةةةةط 

(، جةةاءت بقيةةة المجموعةةات بترتيةةب تنةةازلي واضةةح، يعكةةس 82.92التحصةةيل المعرفةةي للمجموعةةة الأولةةى )
مدى انقجام أو تعارض التفاعل بين هذين المتغيرين؛ وقةةد دعمةةت الفةةروق الدالةةة إحصةةائيًا بةةين هةةذه 

، وبةةةين الأولةةةى والثالثةةةة 5.920المجموعةةةات )مثةةةل الفةةةروق بةةةين المجموعةةةة الأولةةةى والثانيةةةة بمتوسةةةط فةةةرق 
( هةةةةذا الاتجةةةةاه، وأكةةةةدت أن التحصةةةةيل 19.480، وبةةةةين الثانيةةةةة والثالثةةةةة بفةةةةرق 25.40بمتوسةةةةط فةةةةرق 

يتةةةةأثر لةةةةيس فقةةةةةط بةةةةنمط التغذيةةةةة الراجعةةةةةة التصةةةةحيحة ، وإنمةةةةا بكيفيةةةةةة تلقةةةةي الطالةةةةب لهةةةةةذه المعرفةةةةي 
 .التغذية الراجعة بحسب أسلوبه المعرفي

، التةةةي أظهةةةرت أن (2016) وتتفةةةق هةةةذه النتيجةةةة مةةةع مةةةا توصةةةلت إليةةةه دراسةةةة نشةةةأت قةةةاعود
الطةةةلاب ذوي الأسةةةلوب المعرفةةةي "البةةةأورة" يسةةةتفيدون أكثةةةر مةةةن أسةةةاليب التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحة 
المباشةةةةرة، بينمةةةةةا يتميةةةةةز الطةةةةةلاب ذوي الأسةةةةلوب المعرفةةةةةي "الفحةةةةةص" فةةةةةي التعامةةةةل مةةةةةع التغذيةةةةةة الراجعةةةةةة 
التصةةةحيحة غيةةةر المباشةةةرة عنةةةدما يةةةتم تصةةةميمها بمةةةا يناسةةةب قةةةدراتهم علةةةى التحليةةةل والاسةةةتنتاج، كمةةةا 
تتسةةق مةةع مةةا أشةةارت إليةةه نظريةةة الةةتعلم المتمركةةز حةةول المةةتعلم، والتةةي تؤكةةد أن فعاليةةة الاسةةتراتيجيات 

 .التعليمية تعتمد على مدى توافقها مع خصائص المتعلم الفردية، لا سيما الأسلوب المعرفي
وبنةةةاءً عليةةةه، تؤكةةةد هةةةذه النتيجةةةة أهميةةةة تصةةةةميم بيئةةةات الةةةتعلم الذكيةةةة بمرونةةةة تتةةةيح تقةةةةديم 
راعةةي أنمةةاط التفكيةةر والمعالجةةة المعرفيةةة المختلفةةة  أنمةةاط متعةةددة مةةن التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحة تُ

 .لدى المتعلمين، مما يعزز من التحصيل ويحقق التفاعل الأمثل بين الطالب والمحتوى 
: النتةةةائج المرتبطةةةة بةةةأثر التفاعةةةل بةةةين تقةةةديم التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية )المباشةةةرة 

ً
 -ثالثةةةا

الفحةةص( فةةي بيئةةة تعلةةم قائمةةة علةةى تطبيقةةات الةةذكاء  –غيةةر المباشةةرة( ونمةةط الأسةةلوب المعرفةةي )البةةأورة 
الاصةةةطناعي علةةةى تنميةةةة الأداء العملةةةي المةةةرتبط بمهةةةارات إنتةةةاج الفيةةةديو الرقمةةةي لةةةدى طةةةلاب تكنولوجيةةةا 

 التعليم.
( بةةين متوسةةطي درجةةات 0.05أظهرت نتائج الدراسة وجود فرق دال إحصةةائيًا عنةةد مسةةتوى )

طةةلاب المجموعةةة التجريبيةةة التةةي تلقةةت تغذيةةة راجعةةة تصةةحيحية غيةةر مباشةةرة، وطةةلاب المجموعةةة التةةي 
تلقت تغذية راجعة مباشرة، وذلك في الأداء العملي المرتبط بمهارات إنتةةاج الفيةةديو الرقمةةي، وقةةد جةةاء 
الفةةرق لصةةالح المجموعةةة التةةي تلقةةت التغذيةةة الراجعةةة غيةةر المباشةةرة، وتشةةير هةةذه النتيجةةة إلةةى أن نمةةط 
ا فةةةةي تنميةةةةة المهةةةةارات التطبيقيةةةةة العمليةةةةة، بصةةةةرف  التغذيةةةةة الراجعةةةةة غيةةةةر المباشةةةةرة يمتلةةةةك أثةةةةرا جوهريةةةةً

 .النظر عن نمط الأسلوب المعرفي للطالب
ويمكةةةةةن تفسةةةةةير هةةةةةذه النتيجةةةةةة مةةةةةن منطلةةةةةق أن التغذيةةةةةة الراجعةةةةةة غيةةةةةر المباشةةةةةرة تعتمةةةةةد علةةةةةى 
ا، ممةةةةةا يعةةةةةزز مةةةةةن قدرتةةةةةه علةةةةةى الفهةةةةةم العميةةةةةق  تشةةةةةجيع المةةةةةتعلم علةةةةةى استكشةةةةةاف الخطةةةةةأ وتحليلةةةةةه ذاتيةةةةةً
للخطةةةوات والإجةةةراءات العمليةةةة التةةةي ينفةةةذها، وعنةةةد التعامةةةل مةةةع مهةةةارات معقةةةدة ومتعةةةددة الخطةةةوات 
كإنتةةاج الفيةةديو الرقمةةي، فةةإن هةةذا الةةنمط مةةن التغذيةةة يسةةتثير لةةدى الطالةةب عمليةةات التفكيةةر التةةأملي 
والنقدي، مما يدفعه إلى التحقق من أدائه، ومراجعة خطواتةةه باسةةتمرار، والةةتعلم مةةن خةةلال الخطةةأ، 
وهةةةي جميعهةةةا عمليةةةات معرفيةةةة مرتبطةةةة بنمةةةو المهةةةارة العمليةةةة، وهةةةذا يتفةةةق مةةةع مةةةا أشةةةارت إليةةةه نظريةةةة 

التةةةي تؤكةةةد علةةةى أهميةةةة مةةةرور المةةةتعلم بتجربةةةة ذاتيةةةة يُعيةةةد فيهةةةا بنةةةاء  (Kolb, 1984) م التجريبةةةيالةةةتعل 
 .المعرفة والمهارة من خلال المحاولة والخطأ
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كمةةا يُعةةزز هةةذا التفسةةير مةةا تةةنص عليةةه نظريةةة الةةتعلم البنةةائي، حيةةث يُعةةد المةةتعلم هةةو الفاعةةل 
 
ً
فةةي بنةةةاء معرفتةةه ومهاراتةةةه، وبالتةةةالي فةةإن الةةةدعم غيةةر المباشةةةر الةةةذي يقةةدّم لةةةه إشةةارات أو تلميحةةةات بةةةدلا
 مةةةةةن 

ً
مةةةةةن تقةةةةةديم الإجابةةةةةة الجةةةةةاهزة، يخلةةةةةق بيئةةةةةة تعليميةةةةةة أكثةةةةةر فعاليةةةةةة فةةةةةي تنميةةةةةة الأداء العملةةةةةي. فبةةةةةدلا

اعتمةةةاد الطالةةةب علةةةى المعلةةةم أو النظةةةام الةةةذكي فةةةي تصةةةحيح أخطائةةةه مباشةةةرة، يُصةةةبح هةةةو مةةةن يكتشةةةف 
 .الخطأ، ويقوم بتعديله، مما يرعّخ الفهم الإجرائي لديه، ويرفع من جودة الأداء على المدى البعيد

مةةن ناحيةةة أخةةرى، فةةإن بيئةةة الةةتعلم المعةةززة بالةةذكاء الاصةةطناعي سةةاهمت فةةي دعةةم هةةذا النةةوع 
مةةةةن التغذيةةةةة الراجعةةةةة بشةةةةكل تفةةةةاعلي، مةةةةن خةةةةلال أدوات تقةةةةدم تلميحةةةةات ذكيةةةةة ومؤشةةةةرات مرئيةةةةة أو 
صةةوتية، سةةاعدت الطالةةب علةةى إعةةادة التفكيةةر فةةي أدائةةةه مةةن دون إمةةلاء مباشةةر للحةةل، وقةةد جعةةل هةةةذا 
الةةةةةةنمط مةةةةةةن البيئةةةةةةة مسةةةةةةةاحة أكبةةةةةةر للتجريةةةةةةب والاكتشةةةةةةاف والتكةةةةةةةرار الةةةةةةذاتي، وهةةةةةةي عناصةةةةةةر أساسةةةةةةةية 

 .لاكتساب المهارات التقنية بشكل فعّال
وبةةةالرغم مةةةن أن التغذيةةةة الراجعةةةة المباشةةةرة كانةةةت أكثةةةر فاعليةةةة فةةةي التحصةةةيل المعرفةةةي، إلا أن 
التغذية غير المباشرة أثبتت فةةي هةةذه الدراسةةة جةةدواها الأكبةةر فةةي رفةةع مسةةتوى الأداء العملةةي، مةةن خةةلال 
 تمكين الطالب من الاعتماد على ذاته في التقييم والتحسين، وهو ما يتفق مع ما أوردته دراسات مثل 

(Nourbakhsh & Pourmohammadi, 2019)  حةةول فاعليةةة الةةنمط غيةةر المباشةةر فةةي المواقةةف التةةي
 .تتطلب تنمية المهارة العملية والفهم السياقي

ا  وعليةةةه، فةةةإن هةةةذه النتيجةةةة تسةةةلط الضةةةوء علةةةى أهميةةةة اختيةةةار نمةةةط التغذيةةةة الراجعةةةة وفقةةةً
لطبيعةةة نةةاتج الةةتعلم المسةةتهدف؛ حيةةث إن المهةةارات العمليةةة التطبيقيةةة تسةةتفيد أكثةةر مةةن الةةنمط الةةذي 
يُشةةةةةرك المةةةةةتعلم فةةةةةي اكتشةةةةةاف الخطةةةةةأ وإعةةةةةادة صةةةةةياغة الأداء، وهةةةةةو مةةةةةا تحققةةةةةه التغذيةةةةةة الراجعةةةةةة غيةةةةةر 

 .المباشرة بكفاءة داخل بيئات التعلم الذكية
( بةةين متوسةةطي درجةةات 0.05أظهرت نتائج الدراسة وجود فرق دال إحصةةائيًا عنةةد مسةةتوى )

الطةةةةلاب ذوي نمةةةةط الأسةةةةلوب المعرفةةةةي "الفحةةةةص" وأقةةةةةرانهم مةةةةن ذوي نمةةةةط "البةةةةأورة"، وذلةةةةك فةةةةةي الأداء 
العملةةةةةةي المةةةةةةرتبط بمهةةةةةةارات إنتةةةةةةاج الفيةةةةةةديو الرقمةةةةةةي، ضةةةةةةمن بيئةةةةةةة تعلةةةةةةم قائمةةةةةةة علةةةةةةى تطبيقةةةةةةات الةةةةةةذكاء 
الاصةةةةطناعي، حيةةةةةث جةةةةةاء الفةةةةرق لصةةةةةالح الطةةةةةلاب مةةةةن نمةةةةةط "الفحةةةةةص"، وتشةةةةير هةةةةةذه النتيجةةةةةة إلةةةةةى أن 
الأسةةلوب المعرفةةي للطالةةب يلعةةب دورًا أساسةةيًا فةةي اكتسةةاب المهةةارات العمليةةة، بصةةرف النظةةر عةةن نمةةط 

 .تقديم التغذية الراجعة
، حيةةةةةةث "ويُعةةةةةةزى هةةةةةةذا التفةةةةةةوق إلةةةةةةى السةةةةةةمات المعرفيةةةةةةة التةةةةةةي تميةةةةةةز أ ةةةةةةحاب نمةةةةةةط "الفحةةةةةةص 

يتسمون بالقةةدرة علةةى التركيةةز علةةى التفاصةةيل، والتحقةةق مةةن  ةةحة المعلومةةات، وتحليةةل الأخطةةاء بدقةةة 
التةةةةةي تتطلةةةةةب  –قبةةةةةل تقةةةةةديم الاسةةةةةتجابة، وعنةةةةةد تطبةةةةةيقهم لمهةةةةةام مركبةةةةةة مثةةةةةل إنتةةةةةاج الفيةةةةةديو الرقمةةةةةي 

ا، ومتابعةةةة دقيقةةةة للخطةةةوات، وتنسةةةيقًا بةةةين الصةةوت والصةةةورة والمةةةؤثرات 
ً
فةةةإنهم يميلةةةون إلةةةى  –تخطيطةة

التحقةةةق مةةةن أدائهةةةم باسةةةتمرار، ممةةةا يرفةةةع مةةةن جةةةودة النةةةاتج العملةةةي، وهةةةذا مةةةا أكدتةةةه نظريةةةة المعالجةةةة 
، التةةي تةةرى أن المتعلمةةين الةةذين يميلةةون إلةةى الفحةةص (Craik & Lockhart, 1972) المعرفيةةة العميقةةة

 .والتحقق ينتجون أداءً أكثر دقة وجودة من أولئك الذين يعالجون المعلومات بشكل سطفي أو عام
يميلةةون إلةةى التعامةةل مةةع المواقةةف  "وفةةي المقابةةل، فةةإن الطةةلاب ذوي الأسةةلوب المعرفةةي "البةةأورة

التعليميةةةة بنظةةةرة شةةةمولية تركةةةز علةةةى الصةةةورة العامةةةة دون الاهتمةةةام الكةةةافي بالتفاصةةةيل الدقيقةةةة، ممةةةا 
قةةةةةد يةةةةةؤدي إلةةةةةى ارتكةةةةةاب أخطةةةةةاء غيةةةةةر ملحوظةةةةةة فةةةةةي السةةةةةياقات العمليةةةةةة المعقةةةةةدة، مثةةةةةل الإخةةةةةراج النهةةةةةائي 
ا بةةةالتحقق المتكةةةرر أو المراجعةةةة  للفيةةةديو الرقمةةةي، كمةةةا أن طبيعةةةة أسةةةلوبهم المعرفةةةي تجعلهةةةم أقةةةل التزامةةةً

 .الدقيقة، وهو ما قد يؤثر سلبًا على جودة الأداء



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 
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وقةةد سةةاعدت بيئةةة الةةتعلم المعةةززة بالةةذكاء الاصةةطناعي علةةى إظهةةار هةةذا الفةةرق بوضةةوح، لأنهةةا 
ا متعةةةددة للممارسةةةة المسةةةتقلة، ودعمةةةت المتعلمةةةين بالتغذيةةةة الراجعةةةة  ، مةةةا جعةةةل الفوريةةةةوفةةةرت فرصةةةً

المتعلمةةةةةين مةةةةةن نمةةةةةط "الفحةةةةةص" قةةةةةادرين علةةةةةى اسةةةةةتثمار هةةةةةذه البيئةةةةةة فةةةةةي اختبةةةةةار خطةةةةةواتهم ومراجعتهةةةةةا 
وتحسةةةينها، أمةةةا المتعلمةةةون مةةةن نمةةةط "البةةةأورة"، فقةةةد لا يكةةةون لةةةديهم الةةةدافع المناسةةةب للاسةةةتفادة المثلةةةى 

 .من هذا النوع من التغذية الراجعة، مما انعكس على أدائهم العملي بشكل أقل تميزًا
 ورجةةاء عبةةد العلةةيم (2016) وتتفةةق هةةذه النتيجةةة مةةع مةةا أشةةار إليةةه كةةل مةةن نشةةأت قةةاعود

(2017) 
ً
، مةةةةةن أن الأسةةةةةلوب المعرفةةةةةي "الفحةةةةةص" يتناسةةةةةب بدرجةةةةةة أكبةةةةةر مةةةةةع المهةةةةةام التةةةةةي تتطلةةةةةب تحلةةةةةيلا
ا وملاحظةةةةة للتفاصةةةةيل، خاصةةةةة عنةةةةد التعامةةةةل مةةةةع مهةةةةارات تقنيةةةةة تعتمةةةةد علةةةةى خطةةةةوات إجرائيةةةةة 

دقيقةةةةً
منظمة، كما هو الحال في إنتاج الفيديو الرقمي، كما تةةدعم النتيجةةة السةةابقة نظريةةة الةةتعلم النشةةط، 
حيةةث تؤكةةد أن المتعلمةةين الةةذين ينخرطةةون بعمةةق فةةي المهةةام التعليميةةة ويشةةاركون فةةي تعةةديل أدائهةةم بنةةاءً 

 على التغذية الراجعة والتجربة، يحققون مستويات أداء أعلى، 
، فةةةةةةإن هةةةةةةذه النتيجةةةةةةة تُبةةةةةةرز أهميةةةةةةة مراعةةةةةةاة الأسةةةةةةلوب المعرفةةةةةةي للمةةةةةةتعلم عنةةةةةةد تصةةةةةةميم وعليةةةةةةه

ا مةةةةةةةع المهةةةةةةةام  الأنشةةةةةةةطة المهاريةةةةةةةة فةةةةةةةي البيئةةةةةةةات الرقميةةةةةةةة، وتؤكةةةةةةةد أن نمةةةةةةةط "الفحةةةةةةةص" يعةةةةةةةد أكثةةةةةةةر توافقةةةةةةةً
، بغض النظر عن نوع التغذية الراجعة المقدمة

ً
 .التطبيقية المعقدة التي تتطلب دقة وتحليلا

( بةةةةةةةةين 0.05أظهةةةةةةةةرت نتةةةةةةةةائج الدراسةةةةةةةةة وجةةةةةةةةود فةةةةةةةةروق ذات دلالةةةةةةةةة إحصةةةةةةةةائية عنةةةةةةةةد مسةةةةةةةةتوى )
متوسةةةةةةطات درجةةةةةةات طةةةةةةلاب المجموعةةةةةةات التجريبيةةةةةةة الأربةةةةةةع فةةةةةةي الأداء العملةةةةةةي المةةةةةةرتبط بمهةةةةةةارات إنتةةةةةةاج 
الفيةةةةديو الرقمةةةةةي، وهةةةةةو مةةةةةا يُعةةةةةزى إلةةةةةى أثةةةةةر التفاعةةةةل بةةةةةين نمةةةةةط تقةةةةةديم التغذيةةةةةة الراجعةةةةةة التصةةةةةحيحية 

الفحةةةةص(، وقةةةةد أظهةةةةرت البيانةةةةات أن  –غيةةةةر المباشةةةةرة( ونمةةةةط الأسةةةةلوب المعرفةةةةي )البةةةةأورة  –)المباشةةةةرة 
جل لصةةالح المجموعةةة التةةي درسةةت بأسةةلوب  التغذيةةة الراجعةةة غيةةر )أعلةةى متوسةةط فةةي الأداء العملةةي عةةُ

التغذيةةةةةةة الراجعةةةةةةة )، تليهةةةةةةا المجموعةةةةةةة التةةةةةةي درسةةةةةةت بأسةةةةةةلوب (المباشةةةةةةرة + الأسةةةةةةلوب المعرفةةةةةةي الفحةةةةةةص 
 ، وأخيرًا مجموعة )غير المباشرة + البأورة(.(المباشرة + البأورة)، ثم مجموعة  (ص المباشرة + الفح

وتشةةةةةةةةير هةةةةةةةةذه النتةةةةةةةةائج إلةةةةةةةةى أن التحسةةةةةةةةين الأعلةةةةةةةةى فةةةةةةةةي الأداء العملةةةةةةةةي تحقةةةةةةةةق عنةةةةةةةةدما توافقةةةةةةةةت 
خصائص النمط المعرفي "الفحص" مع نمط التغذية الراجعة غير المباشةةرة، حيةةث بلةةم متوسةةط هةةذه 

*( 181.48( وهةةةةةةو الأعلةةةةةةى بةةةةةين المجموعةةةةةةات، مةةةةةةع فةةةةةرق دال إحصةةةةةةائيًا وصةةةةةةل إلةةةةةةى )945.56المجموعةةةةةة )
مقارنةةةةة بأضةةةةعف المجموعةةةةات وهةةةةي مجموعةةةةة )غيةةةةر المباشةةةةرة + البةةةةأورة(، يمكةةةةن تفسةةةةير هةةةةذا التحسةةةةن 
الكبيةةر بةةةأن الطةةةلاب ذوي نمةةةط "الفحةةةص" يمتلكةةةون قةةدرات عاليةةةة علةةةى التحليةةةل والتةةةدقيق، وهةةةم أكثةةةر 
ا، ممةةةا يجعلهةةم يتفةةةاعلون بكفةةاءة مةةع التغذيةةةة الراجعةةة غيةةةر   لاكتشةةاف الأخطةةةاء وتصةةحيحها ذاتيةةً

ً
مةةيلا

 .رح التلميحات وتستفز التفكير دون تقديم الحل الجاهزالمباشرة التي تط
هةةةةةةذا الةةةةةةنمط مةةةةةةةن التغذيةةةةةةة يعةةةةةةةزز مةةةةةةن اسةةةةةةةتخدام المةةةةةةتعلم لاسةةةةةةةتراتيجيات التفكيةةةةةةر التةةةةةةةأملي، 
والتحقةةةةةةق مةةةةةةن تسلسةةةةةةل الخطةةةةةةوات، والتعةةةةةةديل الةةةةةةذاتي، وهةةةةةةي كلهةةةةةةا عمليةةةةةةات أساسةةةةةةية لتطةةةةةةوير الأداء 
ا 
ً
ا، وتنفيةةةةذ

ً
ا فةةةةي مهةةةةارات معقةةةةدة مثةةةةل إنتةةةةاج الفيةةةةديو الرقمةةةةي، التةةةةي تتطلةةةةب تخطيطةةةة العملةةةةي، خصوصةةةةً
ا، وتناسةةقًا بةةين عناصةةر مرئيةةة وسةةمعية، ويةةدعم ذلةةك مةةا أوردتةةه نظريةةة الةةتعلم التجريبةةي  ,Kolb) دقيقةةً

، والتةةي تؤكةةد أن اكتسةةاب المهةةارات يتعةةزز مةةن خةةلال التجريةةب والتحسةةين الةةذاتي المسةةتمر، وهةةو (1984
 .ما يتطلب بيئة مرنة وتفاعلية كتلك التي وفرتها تطبيقات الذكاء الاصطناعي في هذه الدراسة
(، 764.08في المقابل، جاءت مجموعة )غير المباشةةرة + البةةأورة( فةةي أدنةةى الترتيةةب، بمتوسةةط )

الةةةةذين يفضةةةةلون المعالجةةةةة الكليةةةةة للمعلومةةةةات ويميلةةةةون إلةةةةى الصةةةةورة  –ممةةةةا يؤكةةةةد أن طةةةةلاب "البةةةةأورة" 
لا يسةةةةةةتفيدون بالشةةةةةةةكل الأمثةةةةةةل مةةةةةةةن التغذيةةةةةةة الراجعةةةةةةةة غيةةةةةةةر  –العامةةةةةةة دون التركيةةةةةةةز علةةةةةةى التفاصةةةةةةةيل 

المباشةةةرة، حيةةةث يتطلةةةب هةةةذا النةةةوع مةةةن التغذيةةةة مهةةةارات تحليليةةةة قةةةد لا تتةةةوفر لةةةديهم بةةةنفس الدرجةةةة، 
ا (Sweller, 1988) كمةةا تفسةةر فةةي ضةةوء نظريةةة الحمةةل المعرفةةي ، إذ قةةد تمثةةل التغذيةةة غيةةر المباشةةرة عبئةةً



 

 جامعة الأزهر 

 كلية التربية بالقاهرة 

 مجلة التربية 
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إضةةةةافيًا علةةةةةى هةةةةةؤلاء الطةةةةلاب، ممةةةةةا يضةةةةةعف مةةةةن قةةةةةدرتهم علةةةةةى تعةةةةديل الأداء وتنميةةةةةة المهةةةةةارات اليدويةةةةةة 
 .والتقنية المطلوبة

(، فقةةةةةةد تفوقةةةةةةت علةةةةةةى 814.56أمةةةةةةا مجموعةةةةةةة )المباشةةةةةةرة + البةةةةةةأورة(، التةةةةةةي بلغةةةةةةت متوسةةةةةةطها )
مجموعةةةة )غيةةةر المباشةةةرة + البةةةأورة(، ممةةةا يةةةدل علةةةى أن طةةةلاب "البةةةأورة" يسةةةتفيدون بشةةةكل أفضةةةل مةةةن 
التغذيةةة المباشةةةرة التةةةي تقةةةدم لهةةم توجيهةةةات صةةةريحة ومباشةةةرة تسةةهّل علةةةيهم تنفيةةةذ المهةةةام العمليةةةة دون 

 .الحاجة للبحث الذاتي أو التحليل العميق، وهي سمات لا تتفق مع أسلوبهم المعرفي العام
مةةةةةن جهةةةةةة أخةةةةةرى، أظهةةةةةرت المقارنةةةةةة بةةةةةين مجمةةةةةوعتي "الفحةةةةةص" )مباشةةةةةرة وغيةةةةةر مباشةةةةةرة( أن 
التغذيةةةةة الراجعةةةةة غيةةةةر المباشةةةةرة كانةةةةت أكثةةةةر تةةةةأثيرًا فةةةةي تحسةةةةين الأداء العملةةةةي، حيةةةةث تفوقةةةةت مجموعةةةةة 

*(، 56.52)غيةةةر المباشةةةرة + الفحةةةص( علةةةى مجموعةةةة )المباشةةةرة + الفحةةةص( بفةةةارق دال إحصةةةائيًا بلةةةم )
وهةةةةو مةةةةةا يةةةةةدعم فرضةةةةية أن طةةةةةلاب "الفحةةةةةص" يحققةةةةون الاسةةةةةتفادة الأكبةةةةةر عنةةةةدما يُتةةةةةاح لهةةةةةم مسةةةةةاحة 

 للتحليل واتخاذ القرار ذاتيًا في بيئة تعليمية تفاعلية، 
عليةةةه، فةةةإن هةةةذه النتيجةةةة تؤكةةةد علةةةى أهميةةةة مراعةةةاة تفاعةةةل نمةةةط التغذيةةةة الراجعةةةة مةةةع  وبنةةةاءً 

الةةةةنمط المعرفةةةةي للطالةةةةب عنةةةةد تصةةةةميم الأنشةةةةطة التعليميةةةةة المهاريةةةةة، كمةةةةا تُبةةةةرز أن البيئةةةةات التعليميةةةةة 
القائمةةةةةةة علةةةةةةى تطبيقةةةةةةات الةةةةةةذكاء الاصةةةةةةطناعي تصةةةةةةبح أكثةةةةةةر فعاليةةةةةةة عنةةةةةةدما تُصةةةةةةمم بأسةةةةةةلوب تفريةةةةةةدي 
يتناسةةةةب مةةةةع طبيعةةةةة كةةةةل مةةةةتعلم، وهةةةةو مةةةةا يفةةةةتح المجةةةةال أمةةةةام توظيةةةةف الةةةةذكاء الاصةةةةطناعي لتخصةةةةيص 
ا علةةى جةةودة الةةتعلم  التغذيةةة الراجعةةة بنةةاءً علةةى أنمةةاط المعالجةةة المعرفيةةة المختلفةةة، ممةةا يةةنعكس إيجابةةً

 .العملي ومخرجاته

غيتتتر  -النتتتائج المرتبطتتتة بتتتأثر التفاعتتتل بتتتين تقتتتديم التغذيتتتة الراجعتتتة التصتتتحيحية )المباشتتترة رابعًا:

الفحص( فتي بيئتة تعلتم قائمتة علتى تطبيقتات التذكاء  –المباشرة( ونمط الأسلوب المعرفي )البأورة 

 الاصطناعي على تنمية جودة المنتج لبرامج الفيديو الرقمي لد  طلاب تكنولوجيا التعليم:
( بةةين متوسةةطي درجةةات 0.05أظهرت نتائج الدراسة وجود فرق دال إحصةةائيًا عنةةد مسةةتوى )

طلاب المجموعة التجريبيةةة التةةي تلقةةت تغذيةةة راجعةةة تصةةحيحية مباشةةرة، وأخةةرى تلقةةت تغذيةةة راجعةةة 
غيةةةر مباشةةةرة، فةةةةي جةةةودة المنةةةتج النهةةةةائي للفيةةةديو الرقمةةةي الةةةةذي أعةةةده الطةةةلاب، وذلةةةةك ضةةةمن بيئةةةة تعلةةةةم 
قائمةةة علةةى تطبيقةةات الةةذكاء الاصةةطناعي. وقةةد جةةةاء هةةذا الفةةرق لصةةالح المجموعةةة التةةي تلقةةت التغذيةةةة 
الراجعةةةةةة المباشةةةةةرة، ممةةةةةا يةةةةةدل علةةةةةى وجةةةةةود أثةةةةةر أساسةةةةة ي لهةةةةةذا الةةةةةنمط مةةةةةن التغذيةةةةةة فةةةةةي تحسةةةةةين جةةةةةودة 

 .مخرجات التعلم التطبيقية، بغض النظر عن النمط المعرفي للطالب )البأورة أو الفحص(
ويمكةةن تفسةةير هةةذا التفةةوق فةةي جةةودة المنةةتج بةةأن التغذيةةة الراجعةةة المباشةةرة سةةاعدت الطةةلاب 
علةةةى تصةةةحيح الأخطةةةاء بشةةةكل دقيةةةق وفةةةوري، مةةةن خةةةلال تقةةةديم معلومةةةات واضةةةحة ومباشةةةرة حةةةول مةةةا 
يجةةةةةب تعديلةةةةةه أو تحسةةةةةينه فةةةةةي العمةةةةةل، ممةةةةةا انعكةةةةةس مباشةةةةةرة علةةةةةى رفةةةةةع مسةةةةةتوى الإتقةةةةةان فةةةةةي تصةةةةةميم 

، والتةةي تؤكةةد أن (Skinner, 1953) الفيةةديو الرقمةةي، ويؤكةةد هةةذا الطةةرح مةةا أوردتةةه النظريةةة السةةلوكية
التعزيةةةةةز الفةةةةةوري ليجابةةةةةات الصةةةةةحيحة وتصةةةةةحيح الأخطةةةةةاء يسةةةةةهم فةةةةةي تثبيةةةةةت الأداء المطلةةةةةوب، خاصةةةةةة 

 .عندما تكون المهمة معقدة متعددة المكونات، كما هو الحال في إنتاج الفيديو
كمةةةةا أن جةةةةودة المنةةةةتج النهةةةةائي تعتمةةةةد إلةةةةى حةةةةد كبيةةةةر علةةةةى اتبةةةةاع الطالةةةةب لمجموعةةةةة مةةةةن المعةةةةايير 
رت التغذيةةةةةةة الراجعةةةةةةة 

ّ
ا أثنةةةةةاء مراحةةةةةةل التنفيةةةةةذ، وقةةةةةةد وفةةةةة ا دقيقةةةةةةً الفنيةةةةةة والتقنيةةةةةةة التةةةةةي تتطلةةةةةةب توجيهةةةةةً

المباشةةةرة هةةةةذا التوجيةةةةه بوضةةةةوح، وسةةةةاعدت الطالةةةةب علةةةى تفةةةةادي تكةةةةرار الخطةةةةأ، أو الوقةةةةوع فةةةةي أخطةةةةاء 
تقديريةةةة قةةةد تحةةةدث عنةةةد الاعتمةةةاد علةةةى التلميحةةةات وحةةةدها، كمةةةا هةةةو الحةةةال فةةةي الةةةنمط غيةةةر المباشةةةر، 
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ه خطةةةوات الإنتةةةاج خطةةةةوة  وبهةةةذا المعنةةةى، فةةةإن هةةةةذا النةةةوع مةةةن التغذيةةةة عمةةةةل بمثابةةةة مرشةةةد عملةةةي يوجةةةةّ
 .بخطوة، الأمر الذي عزز من تكامل العناصر البصرية والسمعية والوظيفية داخل الفيديو

، التةةةي تشةةةير إلةةةى أن (Sweller, 1988) ويعةةزز هةةةذه النتةةةائج مةةةا جةةاء فةةةي نظريةةةة الحمةةةل المعرفةةي
خفض العبء الذهني الناتج عن التفكير في "ما الخطةةأ الةةذي ارتكبتةةه؟" أو "كيةةف يمكننةةي التحسةةين؟" 
يتةةةيح للطالةةةب تركيةةةز جهةةةده بالكامةةةل علةةةى تنفيةةةذ المهمةةةة بجةةةودة عاليةةةة، ومةةةن ثةةةم، فةةةإن التغذيةةةة الراجعةةةة 
ن الطةةلاب مةةن التركيةةز علةةى 

ّ
المباشرة خفّضت مةةن الحمةةل المعرفةةي النةةاتج عةةن الاسةةتنتاج الةةذاتي، ممةةا مكةة

 .تنفيذ المهام العملية بكفاءة
أمةةةا التغذيةةةة الراجعةةةة غيةةةر المباشةةةرة، فةةةرغم كونهةةةا أكثةةةر فاعليةةةة فةةةي تنميةةةة المهةةةارات التحليليةةةة 
)بطاقةةةة الملاحظةةةة(، إلا أنهةةةا فةةةي سةةةياق تحسةةةين جةةةودة منةةةتج تطبيقةةةي ملمةةةوس مثةةةل الفيةةةديو الرقمةةةي قةةةد 
ا لةةةةةةدى الطةةةةةلاب الأقةةةةةل خبةةةةةرة أو ممةةةةةةن لا  تةةةةةؤدي إلةةةةةى الغمةةةةةوض، أو تةةةةةةرك مسةةةةةاحات للتخمةةةةةين، خصوصةةةةةً

 .يمتلكون مهارات تحليلية متقدمة
عةةد الخيةةار الأمثةةل لتحسةةين 

ُ
وبالتةةالي، فةةإن هةةذه النتيجةةة تؤكةةد أن التغذيةةة الراجعةةة المباشةةرة ت

مستوى التحصيل المعرفي وتحسين جودة مخرجةةات الةةتعلم العمليةةة فةةي البيئةةات التعليميةةة الذكيةةة، لا 
ا صةةةارمًا بالمعةةايير والجةةةودة، كمةةةا  سةةيما عنةةةدما يكةةون الهةةةدف هةةو إنتةةةاج منةةتج عةةةالي الدقةةة يتطلةةةب التزامةةً
ا لطبيعةةةةةةة المخةةةةةةرج التعليمةةةةةةي  تعةةةةةةزز هةةةةةةذه النتيجةةةةةةة مةةةةةةن أهميةةةةةةة تكييةةةةةةف أنمةةةةةةاط التغذيةةةةةةة الراجعةةةةةةة وفقةةةةةةً
 
ً
المسةةةتهدف، ولةةةيس فقةةةةط حسةةةب خصةةةائص المةةةةتعلم، ممةةةا يةةةدعو إلةةةةى تصةةةميم بيئةةةات تعلةةةةم أكثةةةر تكةةةةاملا

 .تجمع بين الدعم الفوري والتفاعلي والمستهدف
( بةةين متوسةةةطات 0.05كشةةفت نتةةائج الدراسةةة عةةن وجةةود فةةرق دال إحصةةائيًا عنةةد مسةةتوى )

درجةةةةات الطةةةةلاب ذوي نمةةةةط الأسةةةةلوب المعرفةةةةي "الفحةةةةص" وأقةةةةرانهم مةةةةن ذوي نمةةةةط "البةةةةأورة" فةةةةي جةةةةودة 
المنةةةةتج النهةةةةائي للفيةةةةديو الرقمةةةةي الةةةةذي أعةةةةده الطةةةةلاب، فةةةةي ظةةةةل بيئةةةةة تعلةةةةم قائمةةةةة علةةةةى تطبيقةةةةات الةةةةذكاء 

، بغةةةةض النظةةةةر عةةةةن نةةةةوع "الاصةةةةطناعي، وقةةةةد جةةةةاء هةةةةذا الفةةةةرق لصةةةةالح الطةةةةلاب ذوي الةةةةنمط "الفحةةةةص 
التغذية الراجعة التصحيحية المقدمة لهةةم، وتةةدل هةةذه النتيجةةة علةةى أن نمةةط الأسةةلوب المعرفةةي يلعةةب 
ا فةةةي تحديةةةد مسةةةتوى جةةةودة الأداء والإنتةةةاج العملةةةي، لا سةةةيما فةةةي المهةةةام المعقةةةدة والإبداعيةةةة  دورًا جوهريةةةً

 .ميم الفيديو الرقميمثل تص
ويُعةةةةةزى هةةةةةةذا التفةةةةةةوق إلةةةةةى السةةةةةةمات المعرفيةةةةةةة التةةةةةي تميةةةةةةز طةةةةةةلاب "الفحةةةةةص"، الةةةةةةذين يُعرفةةةةةةون 
بقةةةدرتهم العاليةةةةة علةةةةى التحقةةةةق، والانتبةةةةاه للتفاصةةةيل الدقيقةةةةة، ومراجعةةةةة الأداء خطةةةةوة بخطةةةةوة، وهةةةةي 
مهةةةةارات ضةةةةرورية لتحقيةةةةق الإتقةةةةان الفنةةةةي والجمةةةةالي فةةةةي المنةةةةتج النهةةةةائي للفيةةةةديو؛ فعنةةةةد تصةةةةميم فيةةةةديو 
رقمةةي، يجةةب الانتبةةاه إلةةى تةةوازن الإضةةاءة، تناسةةق الألةةوان، وضةةوح النصةةوص، جةةودة الصةةوت، وانتقةةال 
المشةةاهد، وهةةي تفاصةةيل يتعامةةل معهةةا الطالةةب "الفةةاحص" بشةةكل واعٍ وتحليلةةي، مةةا يةةنعكس فةةي منتجةةه 

 .النهائي
، حيةةث (Vygotsky, 1978) وتتسةةق هةةذه النتيجةةة مةةع مةةا أشةةارت إليةةه نظريةةة الةةتعلم البنةةائي

تُبةةةرز أهميةةةة دور المةةةتعلم فةةةي بنةةةاء المعرفةةةة مةةةن خةةةلال التفاعةةةل العميةةةق مةةةع المواقةةةف التعليميةةةة، وهةةةو مةةةا 
يجيةةةةةةده الطةةةةةةلاب ذوو نمةةةةةةط الأسةةةةةةلوب المعرفةةةةةةي "الفحةةةةةةةص" عنةةةةةةد تعةةةةةةاملهم مةةةةةةع المهةةةةةةام الإنتاجيةةةةةةةة، إذ لا 
يكتفون بالمحاولة السريعة، بةةل يمةةرون بمرحلةةة تفكيةةر وتحليةةل قبةةل وأثنةةاء وبعةةد التنفيةةذ، كمةةا تةةدعمها 

، التةةي تةةرى أن المةةتعلم الةةذي يعةةالج (Craik & Lockhart, 1972) نظريةةة المعالجةةة العميقةةة للمعلومةةات
اء متميةةز يكةةون أكثةةر قةةدرة علةةى الوصةةول إلةةى أد –كمةةا يفعةةل الفاحصةةون  –المعلومةةات علةةى نحةةو عميةةق 
 .ومخرجات عالية الجودة

أمةةا طةةلاب "البةةأورة"، ورغةةم قةةدرتهم علةةى التعامةةل مةةع الصةةورة العامةةة والهيكةةل الكلةةي للمهمةةة، 
ا يتغةةةافلون عةةةن التفاصةةةيل الدقيقةةةة أو الفنيةةةة، التةةةي تةةةؤثر علةةةى التماسةةةك النهةةةائي لجةةةودة  إلا أنهةةةم غالبةةةً
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 بةةةأقرانهم مةةةن ذوي الةةةنمط "الفحةةةةص"، 
ً
، مقارنةةةة

ً
المنةةةتج، ممةةةا يةةةؤدي إلةةةى مخرجةةةات أقةةةل دقةةةةة أو اكتمةةةالا
( إلى أن البؤريين قد يحققةةون نتةةائج جيةةدة فةةي 2016وقد أشارت بعض الدراسات )مثل نشأت قاعود، 

السةةةياقات التةةةي تعتمةةةد علةةةى الفهةةةم الكلةةةي والمفةةةاهيم العامةةةة، إلا أنهةةةم قةةةد يواجهةةةون تحةةةديات فةةةي المهةةةام 
 .التي تتطلب دقة ومراجعة تفصيلية

ا للتكةةةةةةرار،  فهةةةةةةا هةةةةةةذا البحةةةةةةث، والتةةةةةةي وفةةةةةةرت فرصةةةةةةً
ّ
وفةةةةةةي ضةةةةةةوء بيئةةةةةةة الةةةةةةتعلم الذكيةةةةةةة التةةةةةةي وظ

والتحسين، واستخدام أدوات متعددة لرفع جودة المنةةتج، فةةإن الطالةةب الفةةاحص كةةان أكثةةر قةةدرة علةةى 
استثمار هذه البيئة فةةي تحسةةين أدائةةه عبةةر التكةةرار والتجريةةب والتحليةةل، وهةةو مةةا يؤكةةد أهميةةة التفاعةةل 

 .بين خصائص المتعلم والبيئة التكنولوجية في تحقيق نتائج تعليمية عالية الجودة
وبالتةةةالي، تشةةةير هةةةذه النتيجةةةة إلةةةى أهميةةةة أخةةةذ الأسةةةلوب المعرفةةةي بعةةةين الاعتبةةةار عنةةةد تصةةةميم 
مهام إنتاجية داخةةل بيئةةات الةةتعلم الرقميةةة، لا سةةيما تلةةك التةةي تعتمةةد علةةى الةةذكاء الاصةةطناعي، إذ يُعةةد 
 نمةةةط "الفحةةةص" أكثةةةر انقةةةجامًا مةةةع المتطلبةةةات الدقيقةةةة لمهةةةارات التصةةةميم والإنتةةةاج الرقمةةةي للفيةةةديو

 .عالية الجودة
( بةةةةةةةةين 0.05أظهةةةةةةةةرت نتةةةةةةةةائج الدراسةةةةةةةةة وجةةةةةةةةود فةةةةةةةةروق ذات دلالةةةةةةةةة إحصةةةةةةةةائية عنةةةةةةةةد مسةةةةةةةةتوى )

متوسطات درجةةات طةةلاب المجموعةةات التجريبيةةة الأربةةع فةةي جةةودة المنةةتج النهةةائي للفيةةديو الرقمةةي، تعةةزى 
غيةةةةر المباشةةةةرة( ونمةةةةط  –إلةةةةى أثةةةةر التفاعةةةةل بةةةةين نمةةةةط تقةةةةديم التغذيةةةةة الراجعةةةةة التصةةةةحيحية )المباشةةةةرة 

وتشةةير هةةذه النتيجةةة إلةةى أن جةةودة مخرجةةات الةةتعلم العملةةي فةةي  .الفحةةص( –الأسةةلوب المعرفةةي )البةةأورة 
ا  بيئةةةة قائمةةةة علةةةى الةةةذكاء الاصةةةطناعي تتةةةأثر بشةةةكل ملحةةةوظ لةةةيس فقةةةط بنةةةوع الةةةدعم المقةةةدم، بةةةل أيضةةةً

 .بطبيعة أسلوب المتعلم المعرفي، ومدى توافقه مع نمط التغذية الراجعة
جل لصةةالح المجموعةةة التةةي درسةةت  وقةةد أظهةةرت النتةةائج أن أفضةةل متوسةةط لجةةودة المنةةتج عةةُ

(، 354.68بأسةةةةلوب )التغذيةةةةة الراجعةةةةة غيةةةةر المباشةةةةرة + الأسةةةةلوب المعرفةةةةي الفحةةةةص(، بمتوسةةةةط بلةةةةم )
التةةي عةةجلت  مقارنةةة بالمجموعةةة ذات المتوسةةط الأدنةةى، وهةةي )التغذيةةة الراجعةةة غيةةر المباشةةرة + البةةأورة(

*( يبةةرز بوضةةوح أهميةةة التوافةةق بةةين نمةةط المعالجةةة الذهنيةةة 125.88(، وهةةذا الفةةرق الكبيةةر )228.80)
 .للطالب ونمط التغذية الراجعة في تحقيق جودة عالية للمنتج

ويُعزى تفوق مجموعةةة )الفحةةص + غيةةر المباشةةرة( إلةةى أن طةةلاب "الفحةةص" يتميةةزون بقةةدرات 
تحليليةةةةةة عاليةةةةةة، وتوجةةةةةه مسةةةةةتمر نحةةةةةو التةةةةةدقيق الةةةةةذاتي والتجريةةةةةب، وهةةةةةي مهةةةةةارات تنقةةةةةجم مةةةةةع نمةةةةةط 
التغذيةةةةةةة غيةةةةةةر المباشةةةةةةرة الةةةةةةذي يتطلةةةةةةب استكشةةةةةةاف الأخطةةةةةةاء، واتخةةةةةةاذ قةةةةةةرارات تصةةةةةةحيحية بنةةةةةةاءً علةةةةةةى 
التلميحات، لا على التصريحات المباشرة، وقد أتاح لهم ذلك مراجعةةة أدائهةةم بعمةةق، وتحسةةينه فةةي كةةل 
ا، ويؤكةةةد هةةةذا  ا وفنيةةةً مرحلةةةة مةةةن مراحةةةل إنتةةةاج الفيةةةديو، مةةةا أسةةةفر عةةةن منةةةتج نهةةةائي عةةةالي الجةةةودة تقنيةةةً

ال يتحقةةق (Kolb, 1984) التفسةةير مةةا جةةاء فةةي نظريةةة الةةتعلم التجريبةةي ، التةةي تةةنص علةةى أن الةةتعلم الفعةةّ
مةةةن خةةةلال المةةةرور بةةةدورة كاملةةةة مةةةن التجريةةةب، والتأمةةةل، والتعةةةديل الةةةذاتي، وهةةةو مةةةا يتجلةةةى بوضةةةوح فةةةةي 

 .الأداء العملي لطلاب "الفحص" مع التغذية غير المباشرة
الةةةذين يميلةةةون إلةةةى النظةةةرة  –المقابةةةل، فةةةإن الطةةةلاب ذوو نمةةةط الأسةةةلوب المعرفةةةي "البةةةأورة"  فةةةي

لةةم يظهةةروا اسةةتفادة مماثلةةة  –الشمولية ويتعاملون مع المهام بصورة عامةةة دون تركيةةز علةةى التفاصةةيل 
من النمط غير المباشر، وحققوا أدنى درجةةات جةةودة المنةةتج، ممةةا يشةةير إلةةى أن هةةذا الةةنمط مةةن الطةةلاب 
ا   ذاتيةةً

ً
يحتةةاج إلةةى دعةةم صةةريح ومباشةةر يحةةدد لةةه مواضةةع الخطةةأ ويقةةدم الحلةةول دون أن يتطلةةب تحلةةيلا

ا، وهةةذا مةةا يفسةةر تفةةوق مجموعةةة )المباشةةرة + البةةأورة( علةةى )غيةةر المباشةةرة + البةةأورة(، حيةةث بلةةم  معمقةةً
 .(*43.920) (، بفارق دال إحصائيًا عن الثانية272.72متوسط الأولى )
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الطةةةةلاب مةةةةن نمةةةةط "الفحةةةةص" الةةةةذين تلقةةةةوا تغذيةةةةة راجعةةةةة مباشةةةةرة، فقةةةةد حققةةةةوا نتةةةةائج  أمةةةةا
ا )متوسةةةط  ، لكةةةن المباشةةةرة(، ممةةةا يعكةةةس قةةةدرتهم علةةةى الاسةةةتفادة مةةةن التوجيهةةةات 315.00جيةةةدة أيضةةةً

دون الوصةةةةول إلةةةةى نفةةةةس مسةةةةتوى التحسةةةةن الةةةةذي بلغةةةةوه مةةةةع الةةةةنمط غيةةةةر المباشةةةةر، حيةةةةث كةةةةان الفةةةةارق 
 "*(، ويُشةةةير ذلةةةك إلةةةى أن الطةةةلاب "الفاحصةةةين39.680لصةةةالح )غيةةةر المباشةةةرة + الفحةةةص( بمقةةةدار )

يتفةةةاعلون بفاعليةةةة أكبةةةر مةةةع الأنشةةةطة التفاعليةةةة المفتوحةةةة التةةةي تتةةةيح لهةةةم التفكيةةةر النقةةةدي والتحليةةةل 
 من تلقي الحلول بشكل جاهز

ً
 .الذاتي بدلا

ا فعاليةةةةة بيئةةةةة الةةةةتعلم الذكيةةةةة القائمةةةةة علةةةةى الةةةةذكاء الاصةةةةطناعي فةةةةي  وتبةةةةرز هةةةةذه النتيجةةةةة أيضةةةةً
 
ً
دعةةم هةةذا التفاعةةل، حيةةث أتاحةةت أدوات الةةذكاء الاصةةطناعي والتغذيةةة الراجعةةة الآليةةة الموجهةةة تفةةاعلا
ن المتعلمين من فحةةص أدائهةةم وتحسةةينه وفةةق 

ّ
ديناميكيًا يتما  ى مع أساليب التعلم المختلفة، مما مك

 .استجاباتهم الفردية
وبالتةةالي، تؤكةةد هةةةذه النتيجةةة أهميةةةة تصةةميم اسةةتراتيجيات تغذيةةةة راجعةةة تتكامةةةل مةةع أنمةةةاط 
المتعلمةةةين المعرفيةةةة، لا سةةةيما فةةةي السةةةياقات التةةةي تسةةةتهدف إنتةةةاج مخرجةةةات عمليةةةة ذات جةةةودة عاليةةةة، 
كمةةةةا تبةةةةرز ضةةةةرورة التخصةةةةيص الةةةةذكي للتغذيةةةةة الراجعةةةةة داخةةةةل بيئةةةةات الةةةةتعلم القائمةةةةة علةةةةى تطبيقةةةةات 
الذكاء الاصطناعي، بحيث يحصل كل متعلم على الةةنمط الأنسةةب لةةه لتحقيةةق أقصةة ى درجةةات الإتقةةان 

 .في نواتج التعلم التطبيقية مثل تصميم الفيديو الرقمي

: النتائج المرتبطة بأثر التفاعل بين تقتديم التغذيتة الراجعتة التصتحيحية )المباشترة 
ً
غيتر  -خامسا

الفحص( فتي بيئتة تعلتم قائمتة علتى تطبيقتات التذكاء  –المباشرة( ونمط الأسلوب المعرفي )البأورة 

 الاصطناعي على تنمية الانخراط في التعلم لد  طلاب تكنولوجيا التعليم:
 ( بين متوسطات0.05كشفت نتائج الدراسة عن وجود فرق دال إحصائيًا عند مستوى )

درجات طلاب المجموعة التجريبية التةةي تلقةةت تغذيةةة راجعةةة تصةةحيحية مباشةةرة وأخةةرى تلقةةت تغذيةةة  
راجعةةةةةةة غيةةةةةةر مباشةةةةةةرة فةةةةةةي الانخةةةةةةراط فةةةةةةي الةةةةةةتعلم، ضةةةةةةمن بيئةةةةةةة تعليميةةةةةةة قائمةةةةةةة علةةةةةةى تطبيقةةةةةةات الةةةةةةذكاء 
الاصةةطناعي، وقةةد جةةاء الفةةرق لصةةالح طةةلاب المجموعةةة الأولةةى )التغذيةةة المباشةةرة( ، وتةةدل هةةذه النتيجةةة 
علةةةى أن نمةةةةط التغذيةةةةة الراجعةةةة المباشةةةةرة يمتلةةةةك أثةةةةرا واضةةةحًا فةةةةي تعزيةةةةز دافعيةةةة الطةةةةلاب للانةةةةدماج فةةةةي 

 .عملية التعلم والمشاركة الفعالة، بصرف النظر عن اختلاف أنماطهم المعرفية
ر للطالةةب اسةةتجابة فوريةةة وواضةةحة 

ّ
ويُعةةزى هةةذا الأثةةر إلةةى أن التغذيةةة الراجعةةة المباشةةرة تةةوف

توضةةةةةح لةةةةةه مةةةةةدى تقدمةةةةةه وتصةةةةة ح مسةةةةةاره دون إربةةةةةاك، وهةةةةةو مةةةةةا يعةةةةةزز شةةةةةعوره بالاطمئنةةةةةان والثقةةةةةة فةةةةةي 
ا لمةةا تؤكةةده نظريةةة  قدراته. هذا الشعور بالكفاءة هو أحد المحركات الأساسية للانخراط في التعلم وفقةةً

، التةةي تةةنص علةةى أن المةةتعلم ينخةةرط بفعاليةةة أكبةةر عنةةدما (Deci & Ryan, 1985) الدافعيةةة الذاتيةةة
 .يشعر بأنه قادر على الإنجاز ولديه تصور واضح عن كيفية تحسين أدائه

كمةةةةا أن نمةةةةط التغذيةةةةة الراجعةةةةة المباشةةةةرة يُسةةةةهم فةةةةي خلةةةةق بيئةةةةة تعلةةةةم داعمةةةةة وغيةةةةر محبِطةةةةة، 
حيةةث يتلقةةى الطالةةب المعلومةةة التةةي يحتاجهةةا فةةي الوقةةت المناسةةب، مةةا يقلةةل مةةن التشةةتت أو الحيةةرة التةةي 
قةةةةةةةد تةةةةةةةنجم عةةةةةةةن التغذيةةةةةةةة غيةةةةةةةر المباشةةةةةةةرة، خاصةةةةةةةة لةةةةةةةدى الطةةةةةةةلاب الةةةةةةةذين يفضةةةةةةةلون التوجيةةةةةةةه المباشةةةةةةةر 
والواضةةةح، وهةةةذا النةةةوع مةةةن الةةةدعم التعليمةةةي يعةةةزز مةةةا يسةةةمى بةةةة "الانخةةةراط الانفعةةةالي والمعرفةةةي"، حيةةةث 
ه، فيةةةةنغمس أكثةةةر فةةةي الأنشةةةطة التعليميةةةة دون شةةةعور بالتهديةةةةد أو  يشةةةعر الطالةةةب بأنةةةه مةةةدعوم وموجةةةّ

 .الغموض
وفةةةي بيئةةةة الةةةتعلم الذكيةةةة التةةةي وظفةةةت أدوات الةةةذكاء الاصةةةطناعي، أسةةةهمت التغذيةةةة الراجعةةةة 
المباشةةةةرة فةةةةي رفةةةةع الانتبةةةةاه والتركيةةةةز مةةةةن خةةةةلال آليةةةةات تفاعليةةةةة فوريةةةةة )مثةةةةل النوافةةةةذ المنبثقةةةةة، الرسةةةةائل 
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 بشةةةكل دائةةةم بمسةةةتوى أدائةةةه 
ً
الصةةةوتية، أو الملاحظةةةات النصةةةية التلقائيةةةة(، ممةةةا جعةةةل الطالةةةب متصةةةلا

 ."وتقدمه، وهو ما يعزز أحد أبعاد الانخراط الهامة: "الانتباه المستمر والوعي بالهدف
أما التغذية الراجعة غير المباشرة، ورغم فائدتها في مواقف تتطلب التفكيةةر التةةأملي، إلا أنهةةا 
شكل تحديًا لةةبعض الطةةلاب الةةذين لا يملكةةون اسةةتراتيجيات تحليليةةة قويةةة، أو ممةةن يحتةةاجون إلةةى 

ُ
قد ت

تأكيةةد مباشةةر لأدائهةةم. وهةةذا قةةد يةةؤدي إلةةى انخفةةاض انخةةراطهم فةةي الةةتعلم، نتيجةةة الإربةةاك أو الغمةةوض 
 .الذي يشعرون به أثناء محاولاتهم تفسير التلميحات أو استنتاج الإجابات بأنفسهم

وعليةةه، فةةإن هةةذه النتيجةةة تؤكةةد أن التغذيةةة الراجعةةة المباشةةرة لا تعةةزز التحصةةيل فقةةط، بةةل 
تسهم كذلك في رفع مستوى الانخةةراط الوجةةداني والمعرفةةي والسةةلوكي لةةدى المتعلمةةين، وهةةو أمةةر حاسةةم 
 
ً
فةةةي تحسةةةين جةةةودة الةةةتعلم واسةةةتمراريته، خاصةةةة فةةةي البيئةةةات الذكيةةةة التةةةي تتطلةةةب مةةةن الطالةةةب تفةةةةاعلا

 .ذاتيًا مستمرًا
( التةةةي 2024وقةةةد اتفقةةةت هةةةذه النتيجةةةة مةةةع مةةةا توصةةةلت إليةةةه دراسةةةة سةةةعاد حسةةةن وآخةةةرون )

أثبتةةةت أن التغذيةةةة الراجعةةةة الفوريةةةة ترفةةةع مةةةن دافعيةةةة الطالةةةب وانخراطةةةه فةةةي الةةةتعلم، وكةةةذلك دراسةةةة 
( التةةي أكةةدت أن البيئةةة التعليميةةة المدعومةةة بالةةذكاء الاصةةطناعي 2021نشةةوى شةةحاتة ورحةةاب أحمةةد )

 .تعزز التفاعل الإيجابي والانغماس في العملية التعليمية
( بةةةةةةين متوسةةةةةةطات 0.05أظهةةةةةةرت نتةةةةةةائج الدراسةةةةةةة وجةةةةةةود فةةةةةةرق دال إحصةةةةةةائيًا عنةةةةةةد مسةةةةةةتوى )

درجةةةات الطةةةلاب ذوي نمةةةط الأسةةةلوب المعرفةةةي "الفحةةةص" ونظةةةرائهم مةةةن ذوي "البةةةأورة" فةةةي الانخةةةراط فةةةي 
الةةةتعلم، لصةةةالح طةةةلاب "الفحةةةص"، وذلةةةك فةةةي بيئةةةة تعليميةةةة قائمةةةة علةةةى تطبيقةةةات الةةةذكاء الاصةةةطناعي. 
وتشةةةةير هةةةةةذه النتيجةةةةة إلةةةةةى أن الأسةةةةةلوب المعرفةةةةي يعةةةةةد متغيةةةةةرًا حاسةةةةمًا فةةةةةي تحديةةةةةد مةةةةدى تفاعةةةةةل الطالةةةةةب 

 .وانغماسه في بيئة التعلم الرقمية، حتى عندما تكون استراتيجيات الدعم التعليمي متماثلة
ويُعةةةةزى تفةةةةوق طةةةةلاب "الفحةةةةص" إلةةةةى خصائصةةةةهم المعرفيةةةةة التةةةةي تتسةةةةم بالانتبةةةةاه للتفاصةةةةيل، 
والميةةةل إلةةةى تحليةةةل المواقةةةف التعليميةةةة بدقةةةة، والقةةةدرة علةةةى تقةةةويم الأداء الةةةذاتي؛ فمثةةةل هةةةؤلاء الطةةةلاب 
ا مةةةةا ينخرطةةةةون بعمةةةةق فةةةةي الأنشةةةةطة التعليميةةةةة، ويتفةةةةاعلون بشةةةةكل نشةةةةط مةةةةع المحتةةةةوى والتغذيةةةةة  غالبةةةةً
الراجعةةةة، ويسةةةعون باسةةةتمرار إلةةةى فهةةةم أعمةةةق وتحسةةةين الأداء، وفةةةي بيئةةةة تعليميةةةة ذكيةةةة تتةةةيح التفاعةةةل 
المسةةتمر والمراقبةةة الذاتيةةة مةةن خةةلال تطبيقةةات الةةذكاء الاصةةطناعي، فةةإن هةةذه القةةدرات المعرفيةةة تعةةزز 

ا أقوى بين الطالب والمحتوى 
ً
 .الانخراط، وتخلق ارتباط

أمةةةةا الطةةةةلاب مةةةةن نمةةةةط "البةةةةأورة"، الةةةةذين يفضةةةةلون معالجةةةةة المعلومةةةةات علةةةةى نحةةةةو كلةةةةي ويقةةةةل 
ا  ا فةةةي مثةةةل هةةةذه البيئةةةات التةةةي تتطلةةةب فحصةةةً

ً
لةةةديهم التركيةةةز علةةةى التفاصةةةيل، فقةةةد يكونةةةون أقةةةل انخراطةةة

 مسةةتمرًا، وقةةد يةةؤدي اعتمةةادهم علةةى الصةةورة العامةةة للمهةةام إلةةى انخفةةاض مشةةاركتهم العميقةةة 
ً
وتحلةةيلا

واسةةةةةتجابتهم الفوريةةةةةة للمحتةةةةةوى التفةةةةةاعلي، وهةةةةةو مةةةةةا يةةةةةنعكس سةةةةةلبًا علةةةةةى مؤشةةةةةرات الانخةةةةةراط المعرفةةةةةي 
 .والانفعالي والسلوكي

( التةةي أثبتةةت 2017وقةةد اتفقةةت هةةذه النتيجةةة مةةع مةةا توصةةلت إليةةه دراسةةة رجةةاء عبةةد العلةةيم )
ا فةةةةةةي مواقةةةةةةف الةةةةةتعلم النشةةةةةةط التفةةةةةةاعلي، ودراسةةةةةة نشةةةةةةأت قةةةةةةاعود 

ً
أن طةةةةةلاب "الفحةةةةةةص" أكثةةةةةةر انخراطةةةةة

( التةةةي أوضةةةحت أن الأسةةةلوب المعرفةةةي يةةةؤثر بشةةةكل مباشةةةر فةةةي تفاعةةةل الطالةةةب مةةةع بيئةةةات الةةةتعلم 2016)
 .الإلكترونية وانجذابه نحو المشاركة الفعالة فيها

( بةةةةةةةين 0.05أوضةةةةةةةحت نتةةةةةةةائج الدراسةةةةةةةة وجةةةةةةةود فةةةةةةةروق ذات دلالةةةةةةةة إحصةةةةةةةائية عنةةةةةةةد مسةةةةةةةتوى )
متوسةةةطات درجةةةات المجموعةةةات التجريبيةةةة الأربةةةع فةةةي الانخةةةراط فةةةي الةةةتعلم، تعةةةزى إلةةةى أثةةةر التفاعةةةل بةةةين 

 –غيةةةةر المباشةةةةرة( ونمةةةةط الأسةةةةلوب المعرفةةةةي )البةةةةأورة  –نمةةةةط التغذيةةةةة الراجعةةةةة التصةةةةحيحية )المباشةةةةرة 
وقةةد أظهةةرت النتةةائج أن أعلةةى مسةةتوى للانخةةراط تحقةةق لةةدى المجموعةةة الأولةةى )المباشةةرة +  .الفحةةص(



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 
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(، 317.56(، تليهةةةةةا المجموعةةةةةة الثانيةةةةةة )المباشةةةةةرة + الفحةةةةةص( بمتوسةةةةةط )334.32البةةةةأورة( بمتوسةةةةةط )
(، وأدنةةةى المجموعةةةةات 289.56بينمةةةا جةةةاءت المجموعةةةة الرابعةةةة )غيةةةر المباشةةةرة + الفحةةةص( بمتوسةةةط )

 .(265.36) كانت المجموعة الثالثة )غير المباشرة + البأورة( بمتوسط
وتشةةةير هةةةةذه النتةةةائج إلةةةةى أن أفضةةةةل مةةةزيج لتعزيةةةةز الانخةةةراط فةةةةي الةةةةتعلم تحقةةةق عنةةةةدما اجتمةةةةع 
نمط "البأورة" مع التغذية الراجعة المباشرة؛ فطلاب "البةةأورة"، الةةذين يميلةةون إلةةى المعالجةةة الشةةمولية 
 عنةةدما يتلقةةون توجيهةةات 

ً
ويركزون على الصورة العامة للموقةةف التعليمةةي، يكونةةون أكثةةر راحةةة وتفةةاعلا

عةةةةزز لةةةةديهم الشةةةةعور بالثقةةةةة والوضةةةةوح، ممةةةةا يرفةةةةع مةةةةن 
ُ
واضةةةةحة ومباشةةةةرة، تُقلةةةةل مةةةةن غمةةةةوض المهةةةةام وت

مسةةةةةةةةتوى تفةةةةةةةةاعلهم الوجةةةةةةةةداني والمعرفةةةةةةةةي والسةةةةةةةةلوكي، وفةةةةةةةةي بيئةةةةةةةةة تعليميةةةةةةةةة ذكيةةةةةةةةة تعتمةةةةةةةةد علةةةةةةةةى الةةةةةةةةذكاء 
الاصةةةةةةةةطناعي، يمكةةةةةةةةن للتغذيةةةةةةةةة المباشةةةةةةةةرة أن تعةةةةةةةةزز شةةةةةةةةعور الطالةةةةةةةةب بالاسةةةةةةةةتجابة الفوريةةةةةةةةة والاهتمةةةةةةةةام 

 .شخص ي، وهو ما يُعد محفزًا قويًا للانخراط في التعلمال 
فةةةةي المقابةةةةل، فةةةةإن أدنةةةةى درجةةةةات الانخةةةةراط ظهةةةةرت لةةةةدى طةةةةلاب "البةةةةأورة" الةةةةذين تلقةةةةوا تغذيةةةةة 
راجعةةةة غيةةةر مباشةةةرة. إذ يبةةةدو أن التفاعةةةل بةةةين هةةةذا الةةةنمط المعرفةةةي ونمةةةط التغذيةةةة غيةةةر المباشةةةرة كةةةان 
سةةةلبيًا، حيةةةث تفتقةةةر هةةةذه الفئةةةة مةةةن الطةةةلاب إلةةةى المهةةةارات التحليليةةةة اللازمةةةة لفهةةةم التلميحةةةات أو بنةةةاء 

، ممةةةةا أدى إلةةةةى ضةةةةعف تفةةةةاعلهم مةةةةع المواقةةةةف التعليميةةةةة وانخفةةةةاض المباشةةةةرةالمعنةةةةى مةةةةن التغذيةةةةة غيةةةةر 
 .شعورهم بالكفاءة والتحفيز

أمةةا الطةةلاب مةةن نمةةط "الفحةةص"، فقةةد حةةافظوا علةةى مسةةتوى متوسةةط مةةن الانخةةراط سةةواء 
عند تلقيهم تغذيةةة مباشةةرة أو غيةةر مباشةةرة، ولكةةن مةةع تفةةوق واضةةح عنةةد اسةةتخدام الةةنمط المباشةةر، مةةا 
يشير إلةةى أن التغذيةةة المباشةةرة تةةدعم الانخةةراط بشةةكل أكبةةر حتةةى عنةةد الطةةلاب التحليليةةين، ربمةةا بسةةبب 
 من تفسير آليات الدعم نفسها

ً
 .تقليلها للجهد الذهني وتوفيرها الوقت لتحليل محتوى التعلم بدلا
التةةي تةةرى أن  (Deci & Ryan, 1985) ويُفسةةر هةةذا التفاعةةل فةةي ضةةوء نظريةةة الدافعيةةة الذاتيةةة

 شةةعور الطالةةب بالكفةةاءة والاسةةتقلالية مةةن أهةةم محةةددات الانخةةراط، وكةةذلك نظريةةة الحمةةل المعرفةةي
(Sweller, 1988)  ا ا معرفيةةً التةةي تشةةير إلةةى أن الةةدعم غيةةر المتناسةةب مةةع قةةدرات الطالةةب قةةد يُنةةتج عبئةةً

 .يعوق الانغماس الفعّال في التعلم
( 2021وقةةد اتفقةةت هةةذه النتيجةةة مةةع مةةا توصةةلت إليةةه دراسةةة نشةةوى شةةحاتة ورحةةاب أحمةةد )

ا لةةةةةةنمط تفكيةةةةةةر الطالةةةةةةب يرفةةةةةةع مةةةةةةن مسةةةةةةتوى  التةةةةةةي أكةةةةةةدت أن تخصةةةةةةيص نمةةةةةةط التغذيةةةةةةة الراجعةةةةةةة وفقةةةةةةً
ا لتةةي أثبتةةت أن التفاعةةل بةةين نمةةط المعالجةةة  Mengxiao et al. (2020) انخراطةةه، وكةةذلك دراسةةة

 .المعرفية والدعم المقدم يؤثر بعمق في جودة المشاركة في بيئات التعلم الذكية

 توصيات البحث:إثني عشر: 
فةةةي ضةةةوء مةةةا أظهرتةةةه نتةةةائج الدراسةةةة الحاليةةةة مةةةن وجةةةود أثةةةر دال للتفاعةةةل بةةةين نمطةةةي تقةةةةديم 

الفحةةةةةص(  –غيةةةةةر المباشةةةةةرة( والأسةةةةةلوب المعرفةةةةةي )البةةةةةأورة  –التغذيةةةةةة الراجعةةةةةة التصةةةةةحيحية )المباشةةةةةرة 
 :البحث الحالي يقدم التوصيات الآتيةداخل بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي، فإن  

: توصيات موجهة للمؤسسات التعليمي
ً
 ة:أولا
فةةةةةي بةةةةةرامج إعةةةةةداد طةةةةةلاب تكنولوجيةةةةةا  اعتمةةةةةاد بيئةةةةةات الةةةةةتعلم الذكيةةةةةة المعةةةةةززة بالةةةةةذكاء الاصةةةةةطناعي .1

التعلةةةةيم، لمةةةةةا لهةةةةةا مةةةةةن أثةةةةةر إيجةةةةةابي فةةةةي تنميةةةةةة التحصةةةةةيل المعرفةةةةةي، الأداء العملةةةةةي، جةةةةةودة المنتجةةةةةات 
 .الرقمية، والانخراط في التعلم

مثةةةل الفيةةديو التعليمةةةي،  إعةةادة النظةةر فةةةي تصةةميم المقةةررات العمليةةةة القائمةةة علةةةى الإنتةةاج الرقمةةي .2
بحيث تتضمن أنشطة تفاعليةةة تةةدعم الانخةةراط، وتقةةدم تغذيةةة راجعةةة مرنةةة تتناسةةب مةةع التنةةوع 

 .في الأساليب المعرفية للمتعلمين
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تصةةةةةةةةميم بيئةةةةةةةةات تعلةةةةةةةةم قائمةةةةةةةةة علةةةةةةةةى الةةةةةةةةذكاء الاصةةةةةةةةطناعي: تعزيةةةةةةةةز اسةةةةةةةةتخدام تطبيقةةةةةةةةات الةةةةةةةةذكاء  .3
الاصةةةةطناعي فةةةةي التعلةةةةيم مةةةةن خةةةةلال تطةةةةوير منصةةةةات تقةةةةدم تغذيةةةةة راجعةةةةة تصةةةةحيحية تةةةةدعم كةةةةلا 

 النمطين )المباشر وغير المباشر( بما يتناسب مع احتياجات الطلاب وأساليلهم المعرفية.
دمةةج تطبيقةةةات إنتةةةاج الفيةةةديو فةةةي المنةةةاهج: تضةةمين مهةةةارات إنتةةةاج الفيةةةديو الرقمةةةي ضةةةمن المنةةةاهج  .4

الدراسةةةية لطةةةلاب تكنولوجيةةةا التعلةةةيم، مةةةع تةةةوفير أدوات تعليميةةةة قائمةةةة علةةةى الةةةذكاء الاصةةةطناعي 
 لدعم تعلم هذه المهارات.

اهتمةةةةةةام كليةةةةةةات التربيةةةةةةة بالطالةةةةةةب المعلةةةةةةم، وتدريبةةةةةةه علةةةةةةى المهةةةةةةارات العمليةةةةةةة الخاصةةةةةةة بتوظيةةةةةةف،  .5
 استخدام تطبيقات الذكاء الاصطناعي في مجالات أخري كمجال ذوي الاحتياجات الخاصة.و 

ضةةةةةرورة إجةةةةةراء دورات تدريبيةةةةةة لأعضةةةةةاء هيئةةةةةة التةةةةةدريس فةةةةةي مختلةةةةةف المراحةةةةةل التعليميةةةةةة تتنةةةةةاول  .6
مهةةارات إنتةةةاج الفيةةديو الرقمةةةي  للاسةةتفادة منةةةه فةةةي المقةةررات الدرسةةةاية بمواصةةفات تربويةةةة وفنيةةةة 

 ذات جودة عالية.

: توصيات للمعلمين والمصممين التعليميين
ً
 :ثانيا

فةةةةةةي المواقةةةةةةف التعليميةةةةةةة التةةةةةةي تسةةةةةةتهدف رفةةةةةةع  توظيةةةةةةف التغذيةةةةةةة الراجعةةةةةةة التصةةةةةةحيحية المباشةةةةةةرة .7
مسةةةةةتوى التحصةةةةةيل المعرفةةةةةي والانخةةةةةراط فةةةةةي الةةةةةتعلم، خاصةةةةةة مةةةةةع الطةةةةةلاب ذوي الأسةةةةةلوب المعرفةةةةةي 

 ."البأورة"، حيث ثبت أنها أكثر فاعلية لهم من النمط غير المباشر
فةةةةةي تنميةةةةةة المهةةةةةارات التطبيقيةةةةةة وتعزيةةةةةز جةةةةةودة الأداء  اسةةةةةتخدام التغذيةةةةةة الراجعةةةةةة غيةةةةةر المباشةةةةةرة .8

العملةةي، لا سةةيما مةةةع الطةةلاب ذوي الأسةةةلوب المعرفةةي "الفحةةةص"، الةةذين أظهةةةرت نتةةائجهم تحسةةةنًا 
 .كبيرًا عند التفاعل مع هذا النمط من الدعم

قبةةةل تقةةةديم المحتةةةوى أو تصةةةميم التغذيةةةة الراجعةةةة،  الاهتمةةةام بتحديةةةد الأسةةةلوب المعرفةةةي للطةةةلاب .9
وتكييةةةةف نمةةةةط التفاعةةةةةل بنةةةةاءً علةةةةى ذلةةةةةك، لتحقيةةةةق أكبةةةةر قةةةةةدر مةةةةن التوافةةةةق بةةةةةين طريقةةةةة التفكيةةةةةر 

 .والدعم المقدم
داخةةل البيئةةة الذكيةةة، مةةع إتاحةةة  الدمج المرن بين نمطي التغذية الراجعةةة المباشةةرة وغيةةر المباشةةرة .10

تخصيصةةةةها وفةةةةق خصةةةةةائص المةةةةتعلم، بمةةةةا يتةةةةةيح للطالةةةةب حريةةةةة اختيةةةةةار الأسةةةةلوب الأنسةةةةب لةةةةةه أو 
 .التبديل بينهما حسب الموقف التعليمي

لتطةةةةةوير مهةةةةةاراتهم فةةةةةي تقةةةةةديم تغذيةةةةةة  تصةةةةةميم بةةةةةرامج تدريبيةةةةةة للمعلمةةةةةين والمصةةةةةممين التعليميةةةةةين .11
 الفةةةوريراجعةةةة مخصصةةةة، وتوظيةةةف أدوات الةةةذكاء الاصةةةطناعي فةةةي متابعةةةة الأداء وتقةةةديم دعةةةم 

 .فعالال 
تةةةةةدريب المعلمةةةةةين علةةةةةى اسةةةةةتراتيجيات التغذيةةةةةة الراجعةةةةةة: إعةةةةةداد بةةةةةرامج تدريبيةةةةةة للمعلمةةةةةين حةةةةةول  .12

كيفيةةةةةةة اسةةةةةةتخدام التغذيةةةةةةة الراجعةةةةةةة التصةةةةةةحيحية بفعاليةةةةةةة، مةةةةةةع مراعةةةةةةاة الفةةةةةةروق الفرديةةةةةةة فةةةةةةي 
 الأسلوب المعرفي للمتعلمين.

تحفيةةةةةةز المشةةةةةةاركة بةةةةةةين الطةةةةةةلاب: تفعيةةةةةةل الةةةةةةتعلم التعةةةةةةاوني فةةةةةةي بيئةةةةةةات الةةةةةةذكاء الاصةةةةةةطناعي لتعزيةةةةةةز  .13
 التفاعل والمشاركة بين الطلاب أثناء تعلم مهارات إنتاج الفيديو الرقمي.

: توصيات للباحنين والماتمع الأكاديمي
ً
 :ثالنا
الاسةةةتفادة مةةةن نتةةةائج البحةةةث فةةةي تطةةةوير أدوات قيةةةاس جةةةودة المنةةةتج الرقمةةةي والانخةةةراط فةةةي الةةةتعلم  .14

داخةةةل البيئةةةات الافتراضةةةية، لتكةةةون أكثةةةر قةةةدرة علةةةى الكشةةةف عةةةن الفةةةروق الناتجةةةة عةةةن التفاعةةةل 
 .بين أنماط التدريس وأنماط التفكير



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 
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توصةةةةية البةةةةاحثين بةةةةإجراء دراسةةةةات مسةةةةتقبلية علةةةةى عينةةةةات متنوعةةةةة مةةةةن التخصصةةةةات والمراحةةةةل  .15
التعليمية المختلفة، لتعميم النتائج والتحقةةق مةةن مةةدى ثبةةات أثةةر التفاعةةل بةةين التغذيةةة الراجعةةة 

 .والأسلوب المعرفي في سياقات أخرى 
بحةةةةةوث إضةةةةةافية حةةةةةول نمطةةةةةي التغذيةةةةةة الراجعةةةةةة: إجةةةةةراء مزيةةةةةد مةةةةةن الدراسةةةةةات لتحديةةةةةد الفئةةةةةات  .16

الطلابيةةة التةةي تسةةتفيد أكثةةر مةةن كةةل نمةةط مةةن أنمةةاط التغذيةةة الراجعةةة )المباشةةرة وغيةةر المباشةةرة( 
 في مجالات تعليمية مختلفة.

متابعة تأثير التكنولوجيا على الأداء: تنفيذ دراسات طويلة المةةدى لتقيةةيم أثةةر اسةةتخدام التغذيةةة  .17
 الراجعة التصحيحية في بيئات الذكاء الاصطناعي على الأداء الأكاديمي والانخراط في التعلم.

: توصيات تقنية ومقترحات تطوير أدوات وأساليب .18
ً
 :رابعا

تصةةةةةةميم اسةةةةةةتراتيجيات تعليميةةةةةةة مخصصةةةةةةة: تطةةةةةةوير اسةةةةةةتراتيجيات تعليميةةةةةةة تأخةةةةةةذ فةةةةةةي الاعتبةةةةةةار  .19
التفاعةةةةل بةةةةين نمةةةةط التغذيةةةةة الراجعةةةةة والأسةةةةلوب المعرفةةةةي للطةةةةلاب، بهةةةةدف تحسةةةةين الانخةةةةراط فةةةةي 

 التعلم وتنمية مهارات التفكير الإبداعي.
تعزيةةةةةز الانخةةةةةةراط فةةةةةي الةةةةةةتعلم: دراسةةةةةة تةةةةةةأثير دمةةةةةج التغذيةةةةةةة الراجعةةةةةة التصةةةةةةحيحية مةةةةةع الأنشةةةةةةطة  .20

 التفاعلية والإبداعية على رفع مستوى الانخراط في التعلم، وخاصة في البيئات الافتراضية.
تطةةةةةوير أدوات تقيةةةةةيم متقدمةةةةةة: تصةةةةةميم أدوات تقيةةةةةيم تعتمةةةةةد علةةةةةى الةةةةةذكاء الاصةةةةةطناعي لتحديةةةةةد  .21

الفحةةص( بشةةكل دقيةةق، لتةةوفير تعلةةيم مخصةةص يراعةةي هةةذه  -الأنمةةاط المعرفيةةة للطةةلاب )البةةأورة 
 الاختلافات.

تعزيةةز الإبةةداع فةةي إنتةةاج الفيةةديو الرقمةةي: تشةةجيع اسةةتخدام الةةذكاء الاصةةطناعي لتةةوفير اقتراحةةات  .22
إبداعيةةةةة فةةةةي تصةةةةميم وإنتةةةةاج الفيةةةةديو الرقمةةةةي، ممةةةةا يسةةةةاعد الطةةةةلاب علةةةةى تطةةةةوير مهةةةةارات مهنيةةةةة 

 متميزة.

 المقترحات ببحوث ودراسات مستقبلية:النالث عشر: 
في ضوء نتائج الدراسة الحالية ومةةا كشةةفت عنةةه مةةن أثةةر للتفاعةةل بةةين نمطةةي تقةةديم التغذيةةة 

الفحةةص( فةةي بيئةةة تعلةةم  –غيةةر المباشةةرة( والأسةةلوب المعرفةةي )البةةأورة   –الراجعة التصحيحية )المباشةةرة  
قائمةةةة علةةةى تطبيقةةةات الةةةذكاء الاصةةةطناعي، يُقتةةةرح إجةةةراء بحةةةوث ودراسةةةات مسةةةتقبلية تتنةةةاول الجوانةةةب 

 :الآتية
)مثةةل التعلةةيم العةةام أو  إجةةراء دراسةةات مماثلةةة علةةى عينةةات مةةن تخصصةةات ومراحةةل تعليميةةة مختلفةةة .1

 .المهني( للتحقق من مدى ثبات النتائج وفاعلية نماذج التفاعل في سياقات تعليمية متنوعة
ا معرفيةةة متعةةددة .2

ً
واختبةةار أثرهةةا  تصةةميم بيئةةات تعليميةةة قائمةةة علةةى الةةذكاء الاصةةطناعي تةةدعم أنماطةة

 .على متغيرات أخرى مثل التفكير الإبداعي، حل المشكلات، والاتجاهات نحو التعلم الذاتي
فةةةي بيئةةةات تعلةةم ذكيةةةة علةةةى  دراسةةة أثةةةر أنمةةةاط مختلفةةة مةةةن التغذيةةةة الراجعةةة )مثةةةل الصةةةوتية، المرئيةةة( .3

 .التحصيل والانخراط، مع مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين
المعتمةةةدة علةةى الةةةذكاء  Predictive Feedback البحةةث فةةي أثةةةر اسةةتخدام التغذيةةةة الراجعةةة التنبؤيةةةة .4

 .الاصطناعي في دعم الأداء المستقبلي للمتعلمين بناءً على تحليل سلوكهم التعليمي السابق
داخةةل البيئةةات  تسلط الضوء على تجةةارب المتعلمةةين الشخصةةية (qualitative) إجراء دراسات نوعية .5

الذكيةةةةةةةة، لاستكشةةةةةةةاف كيفيةةةةةةةة تفةةةةةةةاعلهم مةةةةةةةع أنمةةةةةةةاط التغذيةةةةةةةة المختلفةةةةةةةة وانعكاسةةةةةةةها علةةةةةةةى دافعيةةةةةةةتهم 
 .وسلوكهم التعلمي



 

 جامعة الأزهر 

 كلية التربية بالقاهرة 

 مجلة التربية 
 م 2024( ديسمبر 1)(، الجزء 204العدد: )

 

 

1139 

، تصةةةةةةميم نمةةةةةةاذج تعليميةةةةةةة تكامليةةةةةةةة تجمةةةةةةع بةةةةةةين أسةةةةةةاليب التةةةةةةةدريس التقليديةةةةةةة والةةةةةةذكاء الاصةةةةةةةطناعي .6
ودراسةةةة فاعليتهةةةا مقارنةةةة بالأسةةةاليب الرقميةةةة البحتةةةة فةةةي تنميةةةة المهةةةارات المركبةةةة مثةةةل إنتةةةاج الوسةةةائط 

 .التعليمية الرقمية
، مةةن حيةةث دراسة العلاقة بين التغذية الراجعةةة المدعومةةة بالةةذكاء الاصةةطناعي وكفةةاءة المعلةةم الرقمةةي .7

 .استجابته لسلوك الطالب وتوجيهه التربوي بناءً على تحليلات الذكاء الاصطناعي
أثةةةةةر اخةةةةةتلاف توقيةةةةةت عةةةةةرض المثيةةةةةر فةةةةةي بيئةةةةةة تعلةةةةةم قائمةةةةةة علةةةةةى تطبيقةةةةةات الةةةةةذكاء الاصةةةةةطناعي ونمةةةةةط  .8

الأسلوب المعرفي في تنمية مهارات إنتاج الفيديو الرقمةةي والانخةةراط فةةي الةةتعلم لةةدى طةةلاب تكنولوجيةةا 
 التعليم.

فعاليةةة التكوينةةات المكانيةةة للمثيةةرات البصةةرية فةةي بيئةةة تعلةةم قائمةةة علةةى تطبيقةةات الةةذكاء الاصةةطناعي  .9
 والأسلوب المعرفي في تنمية مهارات تصميم الفيديو الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.

أثةةر اخةةتلاف أنمةةاط التوجيةةه )مةةوجز/ مفصةةل( فةةي بيئةةة تعلةةم قائمةةة علةةى تطبيقةةات الةةذكاء الاصةةطناعي  .10
 والأسلوب المعرفي على تنمية مهارات التنظيم الذاتي والتفكير الابتكاري في إنتاج الفيديو الرقمي.

أثةةةةةةةر العلاقةةةةةةةة بةةةةةةةين التكوينةةةةةةةات المكانيةةةةةةةة للمثيةةةةةةةرات البصةةةةةةةرية فةةةةةةةي بيئةةةةةةةة تعلةةةةةةةم قائمةةةةةةةة تطبيقةةةةةةةات الةةةةةةةذكاء  .11
الاصةةةةطناعي علةةةةى تنميةةةةة مهةةةةارات إنتةةةةاج الفيةةةةديو الرقمةةةةي والتفكيةةةةر الابتكةةةةاري لةةةةدى طةةةةلاب تكنولوجيةةةةا 

 التعليم.
أثةةةةر التفاعةةةةل بةةةةين أنمةةةةاط مسةةةةاعدات الةةةةتعلم وأسةةةةاليب تقةةةةديمها فةةةةي بيئةةةةة تعلةةةةم قائمةةةةة علةةةةى تطبيقةةةةات  .12

الذكاء الاصطناعي فةةي تنميةةة مهةةارات التقةةويم الإلكترونةةي والانخةةراط فةةي الةةتعلم لةةدى طةةلاب الدراسةةات 
 العليا.

فاعليةةةة التلميحةةةات البصةةةرية فةةةي بيئةةةة تعلةةةم قائمةةةة علةةةى تطبيقةةةات الةةةذكاء الاصةةةطناعي لتنميةةةة مهةةةارات  .13
 الثقافة البصرية والانخراط في التعلم لدى طلاب شعبة التربية الفنية.

التفاعةةةةل بةةةةين نمطةةةةي التغذيةةةةة الراجعةةةةة )المباشةةةةرة وغيةةةةر المباشةةةةرة( وأسةةةةاليب التفكيةةةةر المعرفةةةةي )البةةةةأورة  .14
والفحةةةةص( علةةةةى تطةةةةوير مهةةةةارات التواصةةةةل البصةةةةري والإبةةةةداع فةةةةي إنتةةةةاج الفيةةةةديو الرقمةةةةي لةةةةدى طةةةةلاب 

 تكنولوجيا التعليم.
تقيةةيم تةةأثير نمةةط التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية فةةي بيئةةات تعلةةم ذكيةةة علةةى تطةةوير مهةةارات الطةةلاب فةةي  .15

 استخدام أدوات برامج تحرير الفيديو وبرمجيات التصميم الرقمي لدى طلاب تكنولوجيا التعليم.
دراسةةةةةةة العلاقةةةةةةة بةةةةةةين أنمةةةةةةاط التغذيةةةةةةة الراجعةةةةةةة التصةةةةةةحيحية )المباشةةةةةةرة وغيةةةةةةر المباشةةةةةةرة( وأسةةةةةةاليب  .16

التفكيةةر المعرفةةي فةةي تعزيةةز التحصةةيل الأكةةاديمي للطةةلاب فةةي مجةةال إنتةةاج الفيةةديو الرقمةةي واستكشةةاف 
 تأثير ذلك على جودة المنتجات النهائية التي ينتجها الطلاب.

تةةةأثير بيئةةةات الةةةتعلم المدعومةةةة بتطبيقةةةات الةةةذكاء الاصةةةطناعي فةةةي زيةةةادة مسةةةتوى الانخةةةراط فةةةي الةةةتعلم،  .17
مةةةن خةةةلال اسةةةتخدام أسةةةاليب التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية وتوظيةةةف الأسةةةلوب المعرفةةةي فةةةي عمليةةةة 

 تعلم مهارات إنتاج الفيديو الرقمي.

 

 

 

 

 

 

 



 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 

 ....... في بيئة تعلم قائمة على تطبيقات الذكاء الاصطناعي 

 د/ أحمد فيصل عنتر مصلحي

 د/ جادالله حامد جادالله آدم 
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 قائمة المراجع:
: المراجع العربية:

ً
 أولا

(. تصةةةةةميم بيئةةةةة تعليميةةةةةة إلكترونيةةةةةة فةةةةةي ضةةةةوء تصةةةةةور مقتةةةةةرح لمعةةةةةايير 2019أحمةةةةد حبيةةةةةب رمضةةةةةان )
جودة البرامج المقدمة إلكترونيًا وأثرها في تحقيق نةةواتج الةةتعلم المسةةتهدفة والإنخةةراط فةةي 
الةةةتعلم لةةةدى طةةةلاب تكنولوجيةةةا التعلةةةيم، )رسةةةالة دكتةةةوراه(. كليةةةة التربيةةةة، جامعةةةة الأزهةةةر 

 بالقاهرة.
(. فاعليةةةةةة نظةةةةةام 2020أسةةةةةامة جبريةةةةةل عبةةةةةد اللطيةةةةةف، ياسةةةةةر سةةةةةيد حسةةةةةن، سةةةةةالي كمةةةةةال إبةةةةةراهيم. )

تدريس قائم على الذكاء الاصةةطناعي لتنميةةة الفهةةم العميةةق للتفةةاعلات النوويةةة والقابليةةة 
، 4, ج21مجلةةة البحةةث العلمةةي فةةي التربيةةة، ع .للةةتعلم الةةذاتي لةةدى طةةلاب المرحلةةة الثانويةةة

307- 349. 
(. نمةةةةةط الرجةةةةةع فةةةةةي بيئةةةةةة تعلةةةةةم قائمةةةةةة علةةةةةى تطبيقةةةةةات الةةةةةذكاء 2023إسةةةةةراء ممةةةةةدوح عبةةةةةد النعةةةةةيم. ) 

 Expression" الاصةةطناعي لتنميةةة مهةةارات إنتةةاج صةةفحات الويةةب التعليميةةة باسةةتخدام
Web" مجلةةةةة البحةةةةوث فةةةةي مجةةةةالات التربيةةةةة النوعيةةةةة،  .لةةةةدى طةةةةلاب تكنولوجيةةةةا التعلةةةةيم

 .521 - 449، 49ع
(. التفاعةةةةةةةةل بةةةةةةةةين نمطةةةةةةةةي الأسةةةةةةةةئلة الضةةةةةةةةمنية والتغذيةةةةةةةةة الراجعةةةةةةةةة 2021أمةةةةةةةةل عبةةةةةةةةد الغنةةةةةةةةي قرنةةةةةةةةي. )

التصةةحيحية ببيئةةة تعلةةم إلكترونةةي عبةةر الويةةب قائمةةة علةةى محاضةةرات الفيةةديو التفةةاعلي 
وأثةةةةره علةةةةى التحصةةةةيل المعرفةةةةي الفةةةةوري والمرجةةةةأ والتفاعةةةةل والحمةةةةل المعرفةةةةي لةةةةدى الطةةةةلاب 

،  12, ع31تكنولوجيةةةةةا التعلةةةةةيم، مةةةةةج .المعلمةةةةةين بكليةةةةةة علةةةةةوم ذوي الاحتياجةةةةةات الخاصةةةةةة
281 - 485.  

(. نمطةةةةان التغذيةةةة الراجعةةةةة فةةةةي بيئةةةة الةةةةتعلم الإلكترونةةةي علةةةةى الخةةةةط 2017أميةةةرة محمةةةةد المعتصةةةم )
وأثرهمةةةةةةا علةةةةةةى تنميةةةةةةة التحصةةةةةةيل ومهةةةةةةارات تطةةةةةةوير الرسةةةةةةومات الرقميةةةةةةة التعليميةةةةةةة لةةةةةةدى 

الجمعيةةةةة المصةةةةةرية لتكنولوجيةةةةةا  .أخصةةةةائيات تكنولوجيةةةةةا التعلةةةةةيم واتجاهةةةةاتهن نحوهةةةةةا
 .103-81،  (1) 27التعليم،  

(. أثةةر التفاعةةل بةةين نمةةط تقةةديم القصةةة الرقميةةة التعليميةةة ونةةوع 2016أمةةين ديةةاب عبةةد المقصةةود. )
التغذيةةةة الراجعةةةة التصةةةحيحية علةةةى تنميةةةة مهةةةارات اسةةةتخدام الحاسةةةب الآلةةةي والإنترنةةةت 

  .177 - 101،  3, ع26تكنولوجيا التعليم، مج .لدى تلاميذ المرحلة الابتدائية
 (. علم النفس المعرفي المعاصر، القاهرة، مكتبة الأنجلو مصرية.2003أنور محمد الشرقاوي )
(. أثةةةةر تطبيقةةةات الحوسةةةبة القةةةحابية علةةةةى تنميةةةة الةةةوعي التكنولةةةةوجي 2017إيمةةةان محمةةةد شةةةعيب )

والإنخةةةةةراط فةةةةةةي الةةةةةةتعلم لةةةةةدى طالبةةةةةةات دبلةةةةةةوم مراكةةةةةز مصةةةةةةادر الةةةةةةتعلم. بحةةةةةوث عربيةةةةةةة فةةةةةةي 
 .169-127، 5مجالات التربية النوعية، ع  

(. أثةةر التفاعةةةل بةةين نمةةةط المحاضةةرات الإلكترونيةةةة ونمةةط الشخصةةةية 2023إينةةاس محمةةد منةةةدور. )
فةةةةةةةةي تنميةةةةةةةةة مهةةةةةةةةارات تحريةةةةةةةةر الفيةةةةةةةةديو الرقمةةةةةةةةي وتقةةةةةةةةدير الةةةةةةةةذات لةةةةةةةةدى طةةةةةةةةلاب تكنولوجيةةةةةةةةا 

 . .261 - 167 دراسات وبحوث،  -تكنولوجيا التربية   .التعليم
(. أثةةةةةةر اسةةةةةةتعمال أسةةةةةةلوبي مةةةةةةن أسةةةةةةاليب التغذيةةةةةةة 2009باسةةةةةةم علةةةةةةي مهةةةةةةدي، مؤيةةةةةةد سةةةةةةعيد خلةةةةةةف )

الراجعةةة فةةي تحصةةيل طلبةةة المرحلةةة الثالثةةة فةةي مةةادة منةةاهج اللغةةة العربيةةة مةةن قسةةم اللغةةة 
 .41العربية، العراق، مجلة ديالي، ع 

(. تصةةميم 2022تسنيم داود الإمام، عبد العزيز طلبة عبد الحميةةد، إسةةماعيل محمةةد إسةةماعيل. )
-بيئةةةة تةةةدريب مصةةةغر تكيفيةةةة قائمةةةة علةةةى تطبيقةةةات الةةةذكاء الاصةةةطناعي "الةةةنظم الخبيةةةرة
الشةةةات بةةةوت" لتنميةةةة مهةةةارات إنتةةةاج الخةةةرائط الرقميةةةة وتحليةةةل البيانةةةات الضةةةخمة لةةةدى 



 

 جامعة الأزهر 

 كلية التربية بالقاهرة 

 مجلة التربية 
 م 2024( ديسمبر 1)(، الجزء 204العدد: )

 

 

1141 

-1، 1, ع1المجلةةة الدوليةةة للتكنولوجيةةا والحوسةةبة التعليميةةة، مةةج .معلمةةي التعلةةيم العةةام
43. 

(. الةةةةةةذكاء الاصةةةةةطناعي والأنظمةةةةةةة الخبيةةةةةرة. عمةةةةةةان: دار أمجةةةةةد للنشةةةةةةر 2015جهةةةةةاد أحمةةةةةةد عفيفةةةةةي. )
 .والتوزيع

(. فاعليةةةةة اخةةةةتلاف توقيةةةةت الةةةةدعم القةةةةائم علةةةةى التطبيقةةةةات 2022حسةةةةام الةةةةدين مصةةةةطفى جةةةةابر )
التعليميةةةة للحوسةةةبة القةةةحابية فةةةي تنميةةةة مهةةةارات انتةةةاج المحتةةةوى الرقمةةةي والانخةةةراط فةةةي 
الةةتعلم الالكترونةةي لةةدى طةةلاب كليةةة التربيةةة جامعةةة الأزهةةر، رسةةالة دكتةةوراة، كليةةة التربيةةة 

 جامعة الأزهر.
(. أثةةةةةةةر بعةةةةةةةض مسةةةةةةةتويات الرجةةةةةةةع وأسةةةةةةةلوب الةةةةةةةتحكم فيهةةةةةةةا ببةةةةةةةرامج 2009حسةةةةةةةن فةةةةةةةاروق محمةةةةةةةود. )

الكمبيةةةةةوتر متعةةةةةددة الوسةةةةةائل علةةةةةى تنميةةةةةة مهةةةةةارات التعامةةةةةل مةةةةةع التطبيقةةةةةات التعليميةةةةةة 
- 53،  2, ع 19تكنولوجيةةةا التعلةةةيم، مةةةج  .لينترنةةةت لةةةدى الطةةةلاب المعلمةةةين بكليةةةة التربيةةةة

104.  
(. العلاقةةة بةةين معةةدل التجزئةةة وموضةةع الحضةةور الصةةوتي للمعلةةم 2020حلمي مصطفى أبو موتة. )

فةةةةةةي مقةةةةةةاطع الفيةةةةةةديو الرقمةةةةةةي عبةةةةةةر بيئةةةةةةات الةةةةةةتعلم المصةةةةةةغر النقةةةةةةال فةةةةةةي تنميةةةةةةة التحصةةةةةةيل 
، 10, ع30تكنولوجيةةا التعلةةيم، مةةج .والانخراط في الةةتعلم لةةدى طةةلاب تكنولوجيةةا التعلةةيم

461 - 528.  
(. نمطةةةا التغذيةةةة الراجعةةةة )الموجزة/التفصةةةيلية( بالفيةةةديو 2024دنيةةةا عبةةةد الحميةةةد عبةةةد الحميةةةد )

التفةةةةةاعلي وأثةةةةةر تفاعلهمةةةةةةا مةةةةةع الأسةةةةةلوب المعرفةةةةةةي فةةةةةي تنميةةةةةة مهةةةةةةارات تصةةةةةميم الاختبةةةةةةارات 
-1، 7، ع3مجلةةة بنهةةا للعلةةوم الإنسةةانية، مةةج .الإلكترونيةةة لةةدى طةةلاب تكنولوجيةةا التعلةةيم

54 . 
(. دور الةةةةةةذكاء الاصةةةةةةطناعي فةةةةةةي تحقيةةةةةةق الإنتةةةةةةاج الأخضةةةةةةر: دراسةةةةةةة 2015رأفةةةةةةت عاصةةةةةة ي العبيةةةةةةدي. )

اسةةتطلاعية لآراء المةةديرين فةةي عينةةة مةةن الشةةركات الصةةناعية العاملةةة فةةي محافظةةة نينةةوى. 
 .62 - 37،  1, ع5مجلة جامعة كركوك للعلوم الإدارية والاقتصادية، مج

(. فاعليةةةةة اخةةةةتلاف نمةةةةط تنظةةةةيم عةةةةرض محتةةةةوى الفيةةةةديو الرقمةةةةي فةةةةي 2021رانيةةةةه يوسةةةةف سةةةةليم. )
تقنيةةةةةةةةةة الواقةةةةةةةةةع المعةةةةةةةةةزز علةةةةةةةةةى التحصةةةةةةةةةيل والانخةةةةةةةةةراط فةةةةةةةةةي التعلةةةةةةةةةيم لةةةةةةةةةدى طالبةةةةةةةةةات كليةةةةةةةةةة 

  .116- 101،  1, ع16مجلة جامعة طيبة للعلوم التربوية، س .التربية
 -(. أثةةر التفاعةةل بةةين مسةةتوى تقةةديم التغذيةةة الراجعةةة "تصةةحيحية 2017رجةةاء علةةي عبةةد العلةةيم. )

عميق" في بيئةةات الةةتعلم الشخصةةية علةةى التحصةةيل  -تفسيرية" وأسلوب التعلم "سطفي 
دراسةةةةات  -تكنولوجيةةةةا التربيةةةة  .الدراسةةة ي وكفةةةاءة الةةةةتعلم لةةةدى طةةةةلاب تكنولوجيةةةا التعلةةةيم

  .306 - 253، 31وبحوث، ع
(. فاعليةةة بعةةض تطبيقةةات الةةذكاء الاصةةطناعي فةةي تنميةةة مهةةارات إنتةةاج 2022رضةةا عةةوض الرفةةاعي. )

مجلةةةةةةة تكنولوجيةةةةةةا التعلةةةةةةيم  .وحةةةةةدات الةةةةةةتعلم الرقميةةةةةةة لةةةةةةدى طةةةةةةلاب تكنولوجيةةةةةةا التعلةةةةةةيم
   https://jetdl.journals.ekb.eg/article_269589.htmlوالتعلم الرقمي، متاح على:  

سةةةعاد سةةةمير حسةةةن، عبةةةد الجةةةواد عبةةةد الجةةةواد بهةةةوت، أشةةةرف بهجةةةات عبةةةد القةةةوي، محمةةةد مختةةةار 
(. بيئةةة تةةدريب افتراضةةية قائمةةة علةةى تطبيقةةات 2024المرادنةةي، إبةةراهيم محمةةد عشةةوش. )

مجلةةة كليةةة  .الةةذكاء الاصةةطناعي لتنميةةة الانخةةراط فةةي الةةتعلم لةةدى طلبةةة الثةةانوي التجةةاري 
  .250 - 227، 115التربية، ع

https://jetdl.journals.ekb.eg/article_269589.html


 
غير المباشرة(   –التفاعل بين نمطي تقديم التغذية الراجعة التصحيحية )المباشرة 
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(. تطبيقةةةات الةةةذكاء الاصةةةطناعي فةةةي التعلةةةيم وانعكاسةةةاتها علةةةى 2022السةةةيد عبةةةدالمولى أبةةةو خطةةةوة )
المجلةةةةةةةة العلميةةةةةةةة المحكمةةةةةةةة للجمعيةةةةةةةة المصةةةةةةةرية للكمبيةةةةةةةوتر  .بحةةةةةةةوث تكنولوجيةةةةةةةا التعلةةةةةةةيم

  .165- 145،  2, ع10التعليمي، مج
(. أثةةر نمةةط 2019سةةيد نةةوح عبةةد الجةةواد، عبةةد الةةرحمن كامةةل عبةةد الةةرحمن، هةةاني محمةةد الشةةيخ. )

التغذيةةةةةة الراجعةةةةةة المقدمةةةةةة مةةةةةن خةةةةةلال برنةةةةةامج قةةةةةائم علةةةةةى الةةةةةذكاء الاصةةةةةطناعي فةةةةةي تنميةةةةةة 
مهةةةةةةةةةارات البرمجةةةةةةةةةةة لةةةةةةةةةةدي طةةةةةةةةةةلاب الصةةةةةةةةةةف الثالةةةةةةةةةةث مةةةةةةةةةةن الحلقةةةةةةةةةةة الثانيةةةةةةةةةةة مةةةةةةةةةةن التعلةةةةةةةةةةيم 

  .219- 179،  4, ج12مجلة جامعة الفيوم للعلوم التربوية والنفسية، ع .الأساس ي
(. الإنخةةةةراط فةةةةي التعلةةةةةيم، إصةةةةدارات أثرائيةةةةة مقدمةةةةة للمةةةةؤتمر التربةةةةةوي 2013شةةةةريف سةةةةالم يتةةةةيم )
 مارس، وزارة التربية والتعليم، مملكة البحرين. 7-26،6السنوي  

(. العلاقةةةة بةةين نمةةط العةةرض التكيفةةةي )المقةةاطع/ الصةةفحات( المتنوعةةةة 2018شةةيماء سةةمير خليةةل )
وأسةةةلوب الةةةتعلم )تسلسةةةلي/ شةةةمولي( فةةةي بيئةةةة تعلةةةم افتراضةةةية وأثرهةةةا علةةةى تنميةةةة مهةةةارات 
إنتةةةاج العناصةةةر ثلاثيةةةة الأبعةةةاد والإنخةةةراط فةةةي الةةةتعلم لطةةةلاب تكنولوجيةةةا التعلةةةيم، مجلةةةة 

 .392-279، 35ع   -مصر  -دراسات وبحوث  -تكنولوجيا التربية
(. أثةةر اسةةتخدام الويةةب كويسةةت فةةي تةةدريس العلمةةوم علةةى تنميةةة التنةةور 2014عاصةةم محمةةد عمةةر )

المةةائي والانخةةراط فةةي الةةتعلم لةةدى تلاميةةذ الصةةف الثةةاني الإعةةدادي، المجلةةة العلميةةة لكليةةة 
 .109-1،  3، ع 20التربية، جامعة أسيوط، مج  

(. علاقةةةة الأسةةةلوب المعرفةةةي )البةةةأورة مقابةةةل الفحةةةص( بالقةةةدرة علةةةى 2021عبةةةد الحكةةةيم بةةةن عييةةة ى. )
حةةةةةةةل المشةةةةةةةكلات لةةةةةةةدى تلاميةةةةةةةذ السةةةةةةةنة الأولةةةةةةةى ثةةةةةةةانوي جةةةةةةةذع مشةةةةةةةترك علةةةةةةةوم وتكنولوجيةةةةةةةا 
المتفةةةةةةةةوقين والمتةةةةةةةةأخرين دراسةةةةةةةةيًا فةةةةةةةةي مةةةةةةةةادة الرياضةةةةةةةةيات. رسةةةةةةةةالة دكتةةةةةةةةوراه، كليةةةةةةةةة العلةةةةةةةةوم 

 الاجتماعية والإنسانية، جامعة الشهيد حمه لخضر الوادي، الجزائر.
 Chatbots (. العوامةةةةل المةةةةؤثرة فةةةةي تبنةةةةي اسةةةةتخدام روبةةةةوت المحادثةةةةة2021عبيةةةةر إبةةةةراهيم عةةةةزي. )

وعلاقتهةةةا بةةةإدارة العلاقةةةات مةةةع  Artificial Intellegence وأنظمةةةة الةةةذكاء الاصةةةطناعي
 .575- 533،  3, ع20المجلة المصرية لبحوث الرأي العام، مج .العميل 

(. علةةةةةةم الةةةةةةنفس المعرفةةةةةةي النظريةةةةةةة والتطبيةةةةةةق، الأردن، دار المسةةةةةةيرة 2010عةةةةةةدنان يوسةةةةةةف العتةةةةةةوم )
 للنشر والتوزيع.

(. اتجاهةةات طةةلاب تكنولوجيةةا التعلةةيم 2023فاطمة مسةةعد الغيطةةاني، ناهةةد فهمةةي عبةةد المقصةةود. )
نحو استخدام الفيديو التفاعلي في اكتساب مهةةارات إنتةةاج الفيةةديو الرقمةةي. مجلةةة كليةةة 

 .160 - 131، 84التربية بدمياط، ج
(. توظيةةف التكنولوجيةةا للارتقةةاء بجةةودة التعلةةيم العةةالي: 2019فوزيةةة برسةةولي، سةةميرة عبدالصةةمد )
 .412-387، 7ملفات الأبحاث في الاقتصاد والتسيير، ع .مدخل نظم التعلم الذكية

غةةةةةةةِ Expert System(. النّظةةةةةةام الخبيةةةةةةر )2023ماريةةةةةةا حمةةةةةةاده )
ُّ
كاءُ الاصةةةةةةطناعي بالل

ّ
(، مدونةةةةةةة الةةةةةةذ

   /system-https://aiinarabic.com/expertالعربيّةِ، متاح على:  
(. تصةةةةةةةميم دعامةةةةةةةات تعلةةةةةةم إلكترونيةةةةةةةة قائمةةةةةةةة علةةةةةةةى مةةةةةةةا وراء المعرفةةةةةةةة 2024محمةةةةةةد خيةةةةةةةري محمةةةةةةةد. )

التشةةةةةاركية لتنميةةةةةة مهةةةةةارات معالجةةةةةة الفيةةةةةديو الرقمةةةةةي والمثةةةةةابرة الأكاديميةةةةةة لةةةةةدى طةةةةةلاب 
- 177، 12مجلةةة جامعةةة جنةةوب الةةوادي الدوليةةة للعلةةوم التربويةةة، ع .تكنولوجيا التعليم

229.  
(. فةاعةةليةةةةةةةة وحةةةةةدة إلكترونيةةةةةة مقترحةةةةةة قائمةةةةةة علةةةةةى اخةةةةةتلاف أشةةةةةكال 2018محمةةةةةد سةةةةةعد الطويلةةةةةة )

الةةةةدعم فةةةةي تنميةةةةة مهةةةةارات معالجةةةةة الفيةةةةديو الرقمةةةةي عبةةةةر الويةةةةب لةةةةدى طةةةةلاب تكنولوجيةةةةا 
 التعليم، رسالة ماجستير، كلية التربية جامعة الأزهر.

https://aiinarabic.com/expert-system/


 

 جامعة الأزهر 

 كلية التربية بالقاهرة 

 مجلة التربية 
 م 2024( ديسمبر 1)(، الجزء 204العدد: )

 

 

1143 

ه( فةةي بيئةةة فيةةديو فةةائق 2023محمةةد عبةةد الةةرزاق شةةمة ) (. التفاعةةل بةةين تةةدوين المةةذكرات )حُر/موجةةّ
والأسةةلوب المعرفةةي )البةةأورة/الفحص( وأثةةره فةةي تنميةةة مهةةارات تصةةميم شةةبكات الكمبيةةوتر 
التعليمية ومستويات الانخراط في الةةتعلم لةةدي طةةلاب شةةعبة تكنولوجيةةا التعلةةيم. المجلةةة 

 .1216-1301، ص  24الدولية للتعليم الإلكتروني،  
(. الكمبيةةوتر التعليمةةي وتكنولوجيةةا الوسةةائط المتعةةددة. القةةاهرة: دار 2007محمةةد عطيةةة خمةةيس ) 

 .القحاب للنشر والتوزيع
(. بيئةةةةةات الةةةةةتعلم الالكترونةةةةةي، الجةةةةةزء الأول، القةةةةةاهرة: دار القةةةةةحاب 2018محمةةةةةد عطيةةةةةة خمةةةةةيس )

 للنشر والتوزيع.
(. اتجاهةةةةةات حديثةةةةةة فةةةةةي تكنولوجيةةةةةا التعلةةةةةيم ومجةةةةةالات البحةةةةةث فيهةةةةةا 2020محمةةةةةد عطيةةةةةة خمةةةةةيس )

 .)الجزء الأول(. الطبعة الأولى، القاهرة، المركز الأكاديمي العربي للنشر والتوزيع
(. تصةةميم بيئةةة تعلةةم رقميةةة قائمةةة علةةى 2023محمةةد فةةرج السةةيد ، عبةةد الجةةواد حسةةن وأبةةو دنيةةا. )

تطبيقةةةةةةةةةات الةةةةةةةةةذكاء الاصةةةةةةةةةطناعي لتنميةةةةةةةةةة بعةةةةةةةةةض مهةةةةةةةةةارات التةةةةةةةةةدريس الرقميةةةةةةةةةة والتقبةةةةةةةةةل 
مجلةةةةةةةة تكنولوجيةةةةةةةا  .التكنولةةةةةةوجي لةةةةةةةدى الطةةةةةةةلاب المعلمةةةةةةةين بكليةةةةةةةة التربيةةةةةةة جامعةةةةةةةة الأزهةةةةةةةر

 .205-70، 11, ع4التعليم والتعلم الرقمي، مج
(. أثةةةةةر التفاعةةةةةةل بةةةةةين نمةةةةةةط تقةةةةةديم التغذيةةةةةةة 2011محمةةةةةد مختةةةةةار المرادنةةةةةةي، نجةةةةةلاء قةةةةةةدري مختةةةةةار )

الراجعةةةةةةةة داخةةةةةةةل الفصةةةةةةةول الافتراضةةةةةةةية ومسةةةةةةةتوى السةةةةةةةعة العقليةةةةةةةة فةةةةةةةي تنميةةةةةةةة مهةةةةةةةارات 
, 146التنظةةةيم الةةةذاتي وكفةةةاءة الةةةتعلم لةةةدى دارسةةة ي تكنولوجيةةةا التعلةةةيم. مجلةةةة التربيةةةة، ع

 .876 - 775،  6ج
(. التفاعل بين نمط معالجة المصةةادر الإلكترونيةةة والأسةةلوب المعرفةةي 2019محمد وحيد سليمان. )

وأثةةةةره فةةةةي تنميةةةةة مهةةةةارات توظيةةةةف قواعةةةةد البيانةةةةات العالميةةةةة بالبحةةةةث العلمةةةةي لةةةةدى طةةةةلاب 
  .399-291، 39دراسات وبحوث، ع -تكنولوجيا التربية   .الدراسات العليا

 (. علم النفس المعرفي، بيروت، دار النهضة العربية.2008مريم سليم )
(. بنةةةةةاء نظةةةةةام لتقةةةةةديم المقةةةةةررات عبةةةةةر شةةةةةبكة الإنترنةةةةةت وأثةةةةةره علةةةةةى 2003مصةةةةةطفى جةةةةةودت محمةةةةةد )

اتجاهةةات الطةةلاب نحةةو الةةتعلم المبنةةى علةةى الشبكات)رسةةالة دكتةةوراه غيةةر منشةةورة(. كليةةة 
 التربية جامعة حلوان، القاهرة.

(. إطار تنمية مهنية مسةةتقبلي قةةائم علةةى تكنولوجيةةا الةةرأس معرفيةةة 2022مصطفي محمد الشيخ )
لتطوير ممارسات تدريس العلوم المستندة إلى تطبيقات الذكاء الاصةةطناعي لةةدى معلمةةي 

 .188- 67، 254دراسات في المناهج وطرق التدريس، ع .مرحلة التعليم الأساس ي
(. أنةةواع التغذيةةة الراجعةةة التصةةحيحية ببيئةةة الةةتعلم المةةدمج الةةدوار 2014منةةال عبةةدالعال مبةةارز. )

وأثرهةةا علةةى كفةةاءة الةةتعلم والحاجةةة إلةةى المعرفةةة لةةدى طةةلاب الدراسةةات العليةةا. تكنولوجيةةا 
 .210 - 147، 4, ع24التعليم، مج

توصةةيات المةةؤتمر الةةدولي العربةةي الثةةاني للةةذكاء  .(2024) .المنظمةةة العربيةةة للتربيةةة والثقافةةة والعلةةوم
المنظمةةةةةة العربيةةةةةة للتربيةةةةةة والثقافةةةةةة والعلةةةةةوم. مسةةةةةترجع مةةةةةن  .الاصةةةةةطناعي فةةةةةي التعلةةةةةيم

 https://www.alecso.org 
 .(2020) .المةةةةؤتمر الةةةةدولي الخةةةةامس لتطبيقةةةةات الةةةةذكاء الاصةةةةطناعي فةةةةي تطةةةةوير التعلةةةةيم الرقمةةةةي

مةةةةةؤتمر كفةةةةةاءات للتةةةةةدريب  .تطبيقةةةةةات الةةةةةذكاء الاصةةةةةطناعي فةةةةةي تطةةةةةوير التعلةةةةةيم الرقمةةةةةي
 https://www.kefeac.com والاستشارات. مسترجع من 

https://www.alecso.org/
https://www.kefeac.com/
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الةةةذكاء  .(2021) .المةةةؤتمر العلمةةةي الةةةدولي الثالةةةث للةةةذكاء الاصةةةطناعي والتحةةةول الرقمةةةي فةةةي التعلةةةيم
البوابةةةةةةةة الدوليةةةةةةةة  .الاصةةةةةةةطناعي والتحةةةةةةةول الرقمةةةةةةةي فةةةةةةةي التعلةةةةةةةيم: الفةةةةةةةرص والتحةةةةةةةديات

 https://eventsgate.org للمؤتمرات. مسترجع من 
 (. تكنولوجيا التعليم الإلكتروني، القاهرة، دار الفكر العربي.2008نبيل جاد عزمي )

الفحةةةةةص" واسةةةةةةتراتيجية  -(. أثةةةةةر تفاعةةةةةل الأسةةةةةلوب المعرفةةةةةي "البةةةةةأورة 2016نشةةةةةأت مهةةةةةدي قةةةةةاعود. )
التكامةةةةةل بةةةةةين دورة الةةةةةتعلم وخةةةةةرائط المفةةةةةاهيم علةةةةةى التحصةةةةةيل الدراسةةةةة ي لةةةةةدى عينةةةةةة مةةةةةن 

  .170- 123،  47مجلة الإرشاد النفي ي، ع .تلميذات الصف الثاني الإعدادي
(. تطوير بيئة تعلم قائمة علةةى تطبيقةةات الةةذكاء 2021نشوى رفعت شحاته، رحاب السيد أحمد. )

الاصةةطناعي وأثرهةةا فةةي تنميةةة مهةةارات التصةةميم التعليمةةي والرضةةا عةةن الةةتعلم لةةدى طةةلاب 
 .176-91، 127, ع32مجلة كلية التربية، مج .كلية التربية

(. فاعليةةةة اخةةةةتلاف بعةةةض متغيةةةةرات توظيةةةف الفيةةةةديو فةةةي تصةةةةميم 2012هاشةةةم سةةةعيد الشةةةةرنوبي. )
التعليميةةةةةةة فةةةةةةي التحصةةةةةةيل وتنميةةةةةة مهةةةةةةارات تصةةةةةةميم وإنتةةةةةةاج الفيةةةةةةديو  0.2مواقةةةةةع الويةةةةةةب 

، 2, ج 147مجلةةةةة التربيةةةةة، ع  .الرقمةةةةي لطةةةةلاب قسةةةةم تكنولوجيةةةةا التعلةةةةيم بكليةةةةات التربيةةةةة
639 – 751. 

(. رؤيةةةةة مسةةةةتقبلية لتطةةةوير منظومةةةةة التعلةةةةيم فةةةي ظةةةةل الثةةةةورة 2020هاشةةةم فةةةةتح ل عبةةةةد الةةةرحمن. )
مجلةةة إبةةداعات تربويةةة، رابطةةة  .(AI) والةةذكاء الاصةةطناعي IR 4th الصةةناعية الرابعةةة
 .  112-79(،  155التربويين العرب، )

(. أثر التفاعل بين الأسةةلوب المعرفةةي ونمةةط عةةرض 2022هاني زينهم متولي، أحمد محمد الصادق. )
الخةةرائط الذهنيةةةة الإلكترونيةةةة فةةةي تنميةةةة المفةةاهيم البلاغيةةةة لةةةدى طةةةلاب المرحلةةةة الثانويةةةة 

 .942- 887، 129, ع33مجلة كلية التربية، مج .الأزهرية
(. الأسةةةةةةاليب المعرفيةةةةةةةة وضةةةةةةوابطها فةةةةةةي علةةةةةةةم الةةةةةةنفس، القةةةةةةةاهرة، دار 2002هشةةةةةةام محمةةةةةةد الخةةةةةةةولي )

 الكتاب الحديث.
(. فاعليةةة اسةةتخدام التغذيةةة الراجعةةة الإلكترونيةةة فةةي تنميةةة مهةةارات 2009وفةةاء مصةةطفى كفةةافي. ) 

مسةةتقبل التربيةةة  .إعةةداد الخطةةة البحثيةةة لطالبةةات الماجسةةتير بجامعةةة الملةةك عبةةدالعزيز
 .184- 139،   58, ع 16العربية، مج  
المجلةةة الدوليةةة للتعلةةيم  ."(. كفايةةات معلةةم التعلةةيم التكيفةةي "الةةذكي2021يسةةري مصةةطفى عطيةةة. )
 .87- 55، 2, ع1الإلكتروني، مج

 ثانيًا: المراجع العربية مترجمة للغة الإنجليزية:
Abd El-Gawad, S. N., Abd El-Rahman, K. A., & El-Sheikh, H. 

M. (2019). The effect of feedback style provided 
through an artificial intelligence-based program on 
developing programming skills in third-grade 
students of the second cycle of basic education. 
Fayoum University Journal of Educational and 
Psychological Sciences, 12(4), 179-219. 

Abd El-Naim, I. M. (2023). The feedback style in an AI-based 
learning environment to develop web page 
production skills using "Expression Web" among 
Educational Technology students. Journal of 
Research in Specific Education Fields, 49, 449-521. 

Abdel Latif, O. G., Hassan, Y. S., & Ibrahim, S. K. (2020). The 
effectiveness of an artificial intelligence-based 
teaching system in developing deep understanding 
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