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 )التحليلي، الشوىلي(المعضص وأسلىب التعلن تكنىلىجيا الىاقع  العلاقة تين
  ةسعوال ومجالات استخذاهه الآليالحاسة تنوية هفاهين هكىنات في وأثشها 

 واتجاهاتهن نحىها الاتتذائيةالمشحلة  لذي تلاهيز العقلية
 الممخص:

ع المعػزز كأسػمكب الػتعمـ إلى دراسة العلاقة بيف تكنكلكجيػا الكاقػ الحالييهدؼ البحث 
كمجػػػا ت الحاسػػػب ا لػػػي مككنػػػات )التحميمػػػي، اللػػػمكلي( كأثرهػػػا مػػػي تنميػػػة م ػػػاهيـ 

ا بتػدايي  ( تمميػذنا بالفػؼ الثػاني28لػدم يينػة مككنػة مػف )كالسػعة العلميػة  هاستخدام
تعممهػـ تجػريبيتيف حسػب أسػمكب  ، حيػث تػـ تلسػيمهـ إلػى مجمػكيتيفكاتجاهاتهـ نحكها
 .ليكني"كؿ سكاالألكاؿ المتلاطعة لػ "بخداـ اختبار يف طريؽ است

مػي تكنكلكجيػا الكاقػع المعػزز تكفمت النتايج إلػى كجػكد أثػر إيجػابي كداؿ إحفػايينا  ل
كالسػػعة كمجػػا ت اسػػتخدامه  تنميػػة التحفػػيؿ المعرمػػي لم ػػاهيـ مككنػػات الحاسػػب ا لػػي

العلاقػػة بػػيف لأثػػر  (F)، حيػػث جػػاءت قيمػػة الفػػؼ الثػػاني ا بتػػداييتلاميػػذ لػػدم  العلميػػة
(، 1.18كهػػي دالػػة ينػػد مسػػتكم ) (81.28) تكنكلكجيػػا الكاقػػع المعػػزز كأسػػمكب الػػتعمـ

، (11.13المتكسط الأيمى ) مأسمكب التعمـ التحميمي ذحيث اتجهت د لة الأثر لفالح 
( مػي 1.13( كهػي دالػة ينػد مسػتكم )3.885لأثر هػذ  العلاقػة ) (F)كما جاءت قيمة 
أسػمكب الػتعمـ التحميمػي لعلمية لدم المتعمميف، كاتجهت د لة الأثر لفالح تنمية السعة ا

لمعلاقػة بػيف الكاقػع المعػزز كأسػمكب  (F)(، كجاءت قيمػة 11.78المتكسط الأيمى ) مذ
( مػي تنميػة اتجػا  تلاميػذ الفػؼ الثػاني 1.13( كهػي دالػة ينػد مسػتكم )7.57التعمـ )

أسمكب المعزز، حيث اتجهت د لة الأثر لفالح  ا بتدايي نحك استخداـ تكنكلكجيا الكاقع
 (831.83المتكسط الأيمى ) مالتعمـ التحميمي ذ

Abstract:  

The current research is a study of the relationship between 
Augmented reality technology and learning style (analytical, 
holistic) and its impact on the development of the concepts of 
computer hardware, its fields usage, and learners' mental 
capacity. We provided two experimental groups made up of 62 
second grade primary school students according to their tendency 
to use augmented reality. These two groups were also divided 
according to their learning style by using Figural Interaction Test 
of Pascual-Leone. 

The main findings reveal that there were positive and 
statistically significant impacts of the Technology Augmented 
reality in the development of Knowledge achievement of the 
concepts of computer hardware, its fields usage and learners' 
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mental capacity of students in the second grade. The value of the 
percentage (F) of the impact of the relationship between 
augmented reality technology and the learning style (14.61) was a 
positive at (0.01) level in the development of the concepts of 
computer hardware, its fields usage. The value of the percentage 
(F) of the impact of this relationship (5.129), which is a positive at 
(0.05) in the development of mental capacity of learners. The 
mean value of the relationship between augmented reality and 
learning style (7.97) was positive at level (0.05) for second year 
primary school students which proves the importance of 
augmented reality. The positive impact went for the importance of 
Top-Level Analytical Learning (154.25) 

 ملدمة:ال
مػف  اتطبيلاته تمتدا التي تكنكلكجيةال مستحدثاتال تعد إحدل ،لكاقع المعززاتكنكلكجيا 

كبحكػـ ان تػاح التعمػيـ يمػى ، التعمػيـثـ المجا ت الفنايية كالعسكرية إلى الفحة كالترميه 
تح يػػز المتعممػػيف كجعػػؿ يمميػػة هػػا لكسػػعي ركاد  كمنظريػػه إلػػى ا سػػت ادة منالتكنكلكجيػػا 

ثػػارة، الػػتعمـ أكثػػر متعػػة كتلػػكيلن  إلػػى يمميتػػي طريلػػه بسػػهكلة ليجػػد الكاقػػع المعػػزز  جػػاءا كا 
سػػعي إلػػى التحسػػيف ، حيػػث يمعنػػى اكجعمػػه ذ هسػػهـ مػػي إيػػادة تعري ػػكي، كالػػتعمـ التعمػػيـ

ملػػاطع ب مػػديكمنا م التعميمػػيمحتػػك اليػػرض كذلػػؾ مػػف خػػلاؿ ، الحليلػػياقػػع ا متراضػػي لمك 
ز اجهػػال كأكػاميرا الهػػاتؼ الػػذكي  ينػػد تسػػميط، يالفػكتالتعميػػؽ  كأالنفػػكص،  كأال يػديك، 
لمرؤيػة،  جديػدناا تُضيؼ بطريلة أك بػخخرل بعػدن ل، يمى الفكرة أك المعمكمة المفكرةالمكحي 

 المتعمـ مي الكاقع الحليلي.  ا  ييفلى ما تر إأك طبلة إضامية ت ايمية 
 Larsen, Bogner, Buchholzبركسػدا")ك  رسيف، بكجينر، بككمكز، يلير كؿ مف: "

and Brosda (2011, p.41 "؛ "يػكيف، يػايكنينج، كجكنسػكفYuen, Yaoyuneyong 

and Johnson (2011, p.119)إضػامة بيانػات رقميػة  ، إلى أف الكاقع المعزز يعمػؿ يمػى
لتلػػديـ محتػػكم رقمػػي يلػػتمؿ يمػػى معمكمػػات نفػػية كمم ػػات فػػكتية هػػا كتفػػكيرها كتركيب

دراكػه  كملاطع ميديك، كألكاؿ ثنايية أك ثلاثية الأبعاد، كذلؾ بهدؼ تعزيز معػارؼ المػتعمـ كا 
 المحيطة به.لمبيية 

 Hou, Wang, Bernold and Loveيكضػح كػؿ مػف: "هػك، كانػج، بيرنكلػد، كلػكؼ"

(2013, p.432)  المػتعمـ يحفػؿل ،المطمػكب باللػكؿ بناؤهػايجػب  ،الكاقع المعػزز ةبيي أف 

جراءات م اهيـ لديه متبني ا ستكلامية قدراته كفلؿ تعزيز مف لخنها تعميمية مرفة يمى  كا 

 . المطمكبة المهاراتلديه كتنمي  التعمـ مي تسايد 
إضػػامة  عػػزز مػػيملكاقػػع البنػػاء بييػػة اال كػػرة الأساسػػية ليسػػتخمص الباحػػث مػػف ذلػػؾ أف 
الكاقع ها أك تعزيزهػػػا بػػػلػػػدمج عمكمػػػات لمبييػػػة الحليليػػػةممسػػػتكل أك طبلػػػة إضػػػامية مػػػف ال

http://www.new-educ.com/technologie-et-apprentissage-questions
http://www.new-educ.com/technologie-et-apprentissage-questions
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، الحليليػة سػتخدـمعمكمػات يمػى بييػة المضػية كالراحيث يتـ إسلاط البييػة ا مت ،ضيراا مت
 . إثرايية معمكمات إضامية كذلؾ بهدؼ تكمير

 Kerawalla, Iuckin, Seljeflot and)ات لػت بعػض الدراسػات كالأدبيػات، كمنهػا: 

Woolard (2006, P.164 (؛ يبػػدا  11.، ص8181) مهػػا يبػػد المػػنعـ الحسػػيني،؛
حسػػػػاف محمػػػػد يطػػػػارة ك إسػػػػحاؽ  (؛ محمػػػػد يطيػػػػة خمػػػػيس، 881.، ص8183) كنسػػػػارةا 

، حليلػػيالمنظػػر الفػػب ة خياليػػة يمػػى  يضػػ يالكاقػػع المعػػزز ( يمػػى أف 8، ص.8183)
 ءارتػداطريػؽ  اميرا الهاتؼ الذكي يمى الفكر، أكالمتعمـ معه يف طريؽ تسميط كيت ايؿ م

يتطمػػػب كجػػػكد بييػػػة كاقعيػػػة كأجسػػػاـ تطبيلػػػه أك حمػػػؿ أجسػػػاـ امتراضػػػية متعػػػددة الأبعػػػاد، ك 
 . ا مي كقت متزامفامتراضية معن 

 مجػرد ليسػت المعػزز الكاقػع بييػة مػي الت ايػؿ درجػات أف Shea (2014) "لػيا" كضحيك 

 أك بػالت يير سػكاء المحتػكم يمػى التػخثير  ايػؿ يمكنػهت بػؿ تػكمر ه،حكلػ مػاالمػتعمـ ل تخمػؿ

ػا كػكفتُ لكالحركػة  بالفػكت ممزكجػة، كالمنػاظر للألػكاؿ حيػة فػكرة كما تلدـ ،التعديؿ  نظامن

 مي الملاركةك  طبيعية، بطريلة ميها الألياء المكجكدة مع تعامؿمل المتعمـ جذبالتعمـ ت لبيية

 .الحركية لت ايلاتإلى ا مةضابالإ مريية كمسمكية متنكية حسية ت ايلات
اسػػتخداـ تكنكلكجيػػا  السػػابلة التػػي أجريػػت مػػي مجػػاؿالدراسػػات كالبحػػكث  تكجػػد بعػػض

 Sumadio and Rambliرامبمػى" ك الكاقػع المعػزز مػي التعمػيـ. حيػث أجػرم "سػكماديك، 

لػدم  التعمػيـ مػي المعػزز الكاقػع تكنكلكجيػا اللابميػة  سػتخداـ مػدل تليػيـلدراسػة  (2010)
 أفالنتػػايج  كقػػد أظهػػرتماليزيػػا، مػػي التعمػػيـ الثػػانكم كالجػػامعي كالدراسػػات العميػػا طػػلاب 

كيحت ظػكف بػه، كيرجػع  أمضػؿ تعممك  بلكؿ ما  همكفي الطلاب جعؿ المعزز الكاقع استخداـ
 ثلاثيػة امتراضػية كاينػات مف خػلاؿ اسػتعراض جاذبية أكثر فاك المحتكم تفكير أفإلى  ذلؾ

 .الأبعاد
تكنكلكجيػا أف إلػى  Chen and Tsai (2011)تسػام" ك دراسػة "تلػف، كتكفػمت نتػايج 

 تعػرؼالمػف خػلاؿ كذلػؾ  ،المكتبػةاسػتخداـ  تعميمػات كتعزيػز ديـساهمت مي  المعزز الكاقع
طريلػػة الكفػػكؿ إليهػػا ، ك تحديػػد أماكنهػػا داخػػؿ المكتبػػة ثػػـ المطمكبػػة، المعمكمػػات يمػػى

( تمميػذ  بالمسػتكم 33( تمميػذنا ك )28يينة مككنػة مػف ) زاد مف حماس، مما مهاااستخدك 
كتعزيػػز مهػػارات التطبيػػؽ كال هػػـ  كالبحػػث، كا طػػلاع لملػػراءة الثالػػث ا بتػػدايي مػػي تػػايكاف،

 ملارنة بطريلة البحث التلميدية.   
 Ivanova and Ivanovمػانكؼ" كيإ، ا انكمػإينتػايج دراسػة " مي ن س السياؽ كل تك 

 تخفػص "الحاسػبات يمػكـ لسػـب الثانيػة رقػةمػف طػلاب ال %( 73أف أكثر مػف ) (2011)

 الرسػـ مػادةهػـ لتعمم تحسػيف يمػى تالمعػزز سػايد الكاقػع أف تكنكلكجيػا أكػدكا "إلكتركنيات

 محلايؽ.ل هـكتعزيز إدراك النظريات بالحاسب، كمهـ
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 اسػتخداـ تكنكلكجيػاإلػى أف  El Sayed (2011)نتػايج دراسػة ني ػيف السػيد  تكفػمتك 

ة يمػى لػدر ال زيػادةمػي  ، كػاف لػه أثػر إيجػابيثلاثيػة الأبعػاد نمػاذجيمػى  اللايـ المعزز الكاقع
ػا 38لػدم يينػة مككنػة مػف ) كالت ػايمي الذاتي التعمـ مستكمرمع ك  كالتخيؿ، التعرؼ ( متعممن

 ( سنة.87-81تراكحت أيمارهـ بيف )

 Dünser, Walker, Horner" ، ككػر، هػكرنر، كبنتػاؿرز دراسػة "دكنػألػارت نتػايج ك 

and Bentall (2012) مػي المعػزز  الكاقػعقايمػة يمػى تكنكلكجيػا ثلاثػة كتػب  مايميػة إلػى
 يينػة مػف طػلاب لػدم الكهركم ناطيسػية بمػادة ال يزيػاء تحفػيؿ المعرمػي لم ػاهيـتنمية ال

 .بنيكزيمندا الثانكية المرحمة
مايميػػة   .p.51 Barreira, et all ,2012)) كآخػركف أثبتػت نتػايج دراسػػة "بػارييرا"ك 
 تحسػيف اسػتيعابك  الم ػات ـيالمعػزز مػي تعمػ الكاقع تكنكلكجيااللايمة يمى  داـ الألعاباستخ
 .يينة مف تلاميذ المرحمة ا بتدايية ببم اريادم لها، م ردات

 ببييػة الكاقػعالتعػاكني  الػتعمـ مايميػةإلػى  Chen (2013)" دراسة "تلػف نتايج كتكفمت
العضػكية لػدم يينػة مككنػة  الكيميػاءمػي ركتيف البػ المجردة لبنية الم اهيـمي تعميـ  المعزز
 .ا بجامعة كالنطف( طالبن 52) مف

كجػد أثػر إيجػابي أنػه ي Hou, et al. (2013)" ل، كآخػركفكأظهػرت نتػايج دراسػة "هػك 
معرمػي إرلػادم  كػدليؿ المتحركػة الرسػكـ يمػى اللػايـ المعػزز الكاقػع تكنكلكجيػا  سػتخداـ
 جامعػة بالدراسات العميا مػي ا( طالبن 31كنة مف )لدم يينة  مك  LEGO"ربكرتات" لتفميـ

 بخستراليا. UNSW "نيك ساكث كيمز"
 Perez-Lopez and Conteroلػػكبيز، ككػػكنترك" ) -زريػػنتػػايج دراسػػة "بي لػػارتكأ

(2013, p.122  مػػي إكسػػاب المعػػزز  الكاقػػع كجػػكد أثػػر إيجػػابي  سػػتخداـ تكنكلكجيػػاإلػػى
( تمميػذنا 81)مػف مككنػة لػدم يينػة  الدمكيػة رةكالػدك  الهضػمي مجهػازل ةيػالمعرم الجكانػب

 إسبانيا.مي  ا بتدايية المدارس ( تمميذ  بإحدل85ك)
إلػى كجػكد  Fonseca, et all. (2013, p.435)كتكفػمت دراسػة "مكنسػيكا" كآخػركف 

يلاقػة إيجابيػػة كدالػػة إحفػػايينا بػػيف ممػؼ الإنجػػاز الإلكتركنػػي لمطالػػب كاسػػتخداـ تكنكلكجيػػا 
ز يمػػى الهػػاتؼ الػػذكي، مػػي تنميػػة التحفػػيؿ المعرمػػي لبنػػاء نمػػاذج العمػػارة الكاقػػع المعػػز 

( طالبنػػا "تخفػػص هندسػػة معماريػػة" 37التفػػكيرية ثلاثيػػة الأبعػػاد لػػدم يينػػة مككنػػة مػػف )
 بجامعة برلمكنة بإسبانيا.

إيجػػابي ( كجػػكد أثػػر 1، ص.8181) محمػػد المػػنعـ يبػػد نتػػايج دراسػػة مهػػا أثبتػػتك 
التػذكر، ال هػػـ، ( معرميػة مسػتكياتثلاثػة  تنميػػة مػي المعػزز قػعالكا تكنكلكجيػا  سػتخداـ
 الثالػث الفػؼ طالبػاتيينػة مػف  لػدل ا لػي لحاسػبلمػادة ا متحفػيؿ المعرمػيل )التحميػؿ

 .المكرمة بمكة الثانكم
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إلػى كجػكد أثػر ( 8183) ىالن يعػ محمػد ت ريػدكمي ن س السياؽ تكفمت نتػايج دراسػة 
لدم يينة مػف  العمكـ مادةب م اهيـال تعمـ سرية مي المعزز الكاقع كنكلكجيات تكظيؼإيجابي ل
 .بالرياض ا بتدايية العبير مدرسةب العاـ ا بتدايي الثالث الفؼ تمميذات

نتايج دراسة كداد يبدا  يبدالعزيز اللػثرل، ريػـ يبدالمحسػف محمػد العبيكػاف كألارت 
الكاقػػع  تكنكلكجيػػا( إلػػى كجػػكد أثػػر داؿ لمتػػدريس باسػػتخداـ 822-821، ص ص.8182)

ي لطالبػػات المرحمػة الثانكيػة مػي ملػرر الحاسػب كتلنيػػة معرمػالتحفػيؿ ال مػي تنميػةالمعػزز 
  .المعمكمات

أظهرت  (881، ص.8187دراسة أحمد زيد آؿ مسعد، بندر أحمد يمى اللريؼ )كمي 
ز  سػػتخداـ تكنكلكجيػػاإيجػػابي كداؿ إحفػػايينا  أثػػر  كجػػكد نتايجهػػا  يػػةمػػي تنمالكاقػػع المعػػز 
الفػػؼ الثالػػث الثػػانكم مػػي مػػف طػػلاب  يينػػةدم مػػادة الحاسػػب ا لػػي لػػل المعرمػػي التحفػػيؿ

 منطلة جازاف. 
الجػػكهرة يمػػي الدهاسػػي، منػػى حسػػف السػػيد، حسػػف بركػػات  نتػػايج دراسػػة بينمػػا ألػػارت

معممي المرحمػة ا بتداييػة دم %( ل77)بم ت نسبتها اتجاهات سمبية ظهكر  ( إلى8187)
 الكاقع المعزز مي تنمية مهارات الت كير الرياضي.  كجياكنكلت نحك استخداـ

كمي ضكء مػا سػبؽ يرضػه يتضػح أف نتػايج جميػع الدراسػات كالبحػكث السػابلة ات لػت 
يمى كجكد أثر إيجابي  ستخداـ تكنكلكجيا الكاقع المعزز مي التعميـ، كيرجػع ذلػؾ إلػى أنهػا 

 كذلػؾ مػف خػلاؿ اسػتعراض، جاذبيػة أكثػربخسػمكب  كيرضػه المحتػكم تفػكيرسػايدت مػي 

 مسػتكمرمػع ك  كالتخيػؿ، التعػرؼيمػى  المػتعمـة قػدر  لزيػادة ،الأبعػاد ثلاثيػة امتراضػية كاينػات

، بينمػػا لػػـ تتنػػاكؿ أم دراسػػة العلاقػػة بػػيف تكنكلكجيػػا الكاقػػع المعػػزز كأسػػمكب الػػذاتي هتعممػػ
العلاقػة مػي التعمـ )التحميمي، اللمكلي( لذا يسعي البحث الحالي إلى الكلؼ يػف أثػر هػذ  

تنميػػة السػػعة العلميػػة لتلاميػػذ المرحمػػة ا بتداييػػة، كاتجاهػػاتهـ نحػػك اسػػتخدامها، يممػػان بخنػػه 
تكجػد دراسػة كاحػدة تكفػمت نتايجهػا إلػى كجػػكد اتجػا  سػمبي لػدم المعممػيف نحػك اسػػتخداـ 

 تكنكلكجيا الكاقع المعزز.
ذات العلاقة بتكنكلكجيػا يعد أسمكب التعمـ )اللمكلي، التحميمي( مف أكثر أساليب التعمـ 

الكاقػػع المعػػزز، حيػػث يلػػير هػػذا الأسػػمكب إلػػى طريلػػة المػػتعمـ مػػي الت كيػػر ينػػد معالجتػػه 
لممعمكمات، مالمتعمـ ذك الأسمكب اللمكلي يتعامؿ مع المعمكمات ككخنهػا كحػدة كاحػدة، مػي 

جزييػة كػخجزاء يعػالج كػؿ  المعمكمػات الأسمكب التحميمػي يتعامػؿ مػع احيف نجد أف المتعمـ ذ
 . بلكؿ من ردمنها 

تحميمػي أسػمكب الػتعمـ ال اذ أف المػتعمـ Grimley (2007, p.467) كيكضػح "جيرممػي"
فعكبة كبيرة مي رسػـ فػكرة لػمكلية لعنافػر المحتػكم التعميمػي، كذلػؾ لأنػه يركػز يكاجه 
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 يمى جزء أك اثنيف ملط مف المعمكمات التي تعرض يميه مي ن ػس الكقػت، كمػا أف المػتعمـ
فػػعكبة مػػي مفػػؿ محتػػكم الػػتعمـ كتجزيتػػه إلػػى ينافػػر يكاجػػه سػػمكب الػػتعمـ اللػػمكلي أ اذ

، كيػػنعكس ذلػػؾ سػػمبنا مػي قدرتػػه يمػػى تكػػكيف أمكػػار نكييػة حػػكؿ كػػؿ ينفػػر يت ايػػؿ فػ يرة
 معه.

يػتـ حيزان مف مخ ال رد يتـ ميه معالجة المعمكمات كتخزينها، حيػث  العلمية،تمثؿ السعة 
تلبمة كالمسترجعة مف الػذاكرة طكيمػة المػدل التػي ترجمػت إلػى الت ايؿ بيف المعمكمات المس

ا مػي تجهيػز المعمكمػات، كلكػف   يمكػف زيػادة هػذا همن مم اهيـ ذات معنى، كلذا تمعب دكران 
يػػتـ زيػػادة المعمكمػػات ذات المعنػػى، كبالتػػالي زيػػادة معالجػػة  بينمػػاالسػػعة بلػػكؿ مممػػكس 

 ,Cheek, Abrams, Lipschitz, Vago & Nakamura)المػػتعمـ المعمكمػػات لػػدل 

2017, p.2567). 

السػعة العلميػة حيث ألار إلى أف  (811، ص.8188)مركاف يمى الحربي كيؤكد ذلؾ 
زيػادة ك اءتػػها مػي  حيػث يمكػفمػع المعمكمػات، المػتعمـ مػي كي يػة تعامػؿ  امػؤثرن  يػاملا تعد

العمميػػة مػػي تلػػ يؿ كمعالجػػة المعمكمػػات يػػف طريػػؽ تنسػػيؽ كتنظػػيـ المعمكمػػات كالم ػػاهيـ 
بيف العكامؿ التي  املتركن  تحميمها مكؽ طاقتها يمثؿ ياملاكلكف ، فكرة كحدات ذات معنى

زيػػادة الحمػؿ المعرمػػي ، أف أم تسػبب الفػعكبات التػػي تكاجػه الطػػلاب أثنػاء حػػؿ الملػكلات
 . يمى السعة العلمية لممتعمـ ينتج ينه انخ اض الأداء

ينػػػدما يػػػتحكـ مػػػي العػػػرض التعميمػػػي  المػػػتعمـ كمػػػي ضػػػكء مػػػا سػػػبؽ يػػػرم الباحػػػث أف
 تكػػكفك  ان،التعميميػػة أكثػػر متعػػة ككضػػكح اتػػهتفػػبح خبر  عػػززمالكاقػػع ال كنكلكجيػػاباسػػتخداـ ت

التعميميػة تنلػؿ  هػامتطبيلات ،لمكقت كالجهػد كأكثر اختفاران  هيمة لإلباع احتياجاته كميكلملا 
 .كاقعيةخبرات  عمكمات النفية الثابتة إلىممف ال المتعمـ

 البحث: ملكمة
يتضػػح مػػف العػػرض السػػابؽ لنتػػايج الدراسػػات كالبحػػكث، أنػػه يكجػػد اخػػتلاؼ مػػي طريلػػة 
تكظيؼ تكنكلكجيا الكاقع المعزز مي التعميـ، منجد أف بعض الدراسات تكفػمت نتايجهػا إلػى 

ممػا سػايد مػي  كاحت ظكا بػهتعممك   مال الطلاب مي زيادة مهـ المعزز الكاقع استخداـ مايمية
 مػي مدمج كنلاط المعزز الكاقع ألعاب ، كدراسات أخرم  استخدمتـ المعرميتحفيمه تنمية

 تعميمػات كتعزيػز ديـكدراسػة أخػرم اسػتخدمته لػ اهيـ،م ػمتحسػيف اسػتيعابهـ ل، لمػنهجال

هـ، كتعزيػز بيػن الت ايػؿك  كالبحػث، كا طلاع لملراءة الطلاب مف حماس تزادبطريلة  المكتبة
كتكفػمت دراسػة أخػرم إلػى أف اسػتخداـ  الطريلة التلميديػة،مهارات التطبيؽ كال هـ ملارنة ب

كتعزيػز  ،مػتعمـل ة الطػلابدامعيػسػايد مػي تنميػة التحفػيؿ المعرمػي، كزيػادة  المعػزز الكاقػع
كمػػا أكضػػحت بعػػض النتػػايج كجػػكد يلاقػػة إيجابيػػة بػػيف اسػػتخداـ الكاقػػع محلػػايؽ، ل هػػـإدراك
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اسػي كالملػاركة كالت ايػؿ أثنػاء يمميػة المعزز اللايـ يمى الهػاتؼ الػذكي داخػؿ ال فػؿ الدر 
 التعمـ.

كيػػرم الباحػػث أف ا خػػػتلاؼ بػػيف نتػػػايج الدراسػػات كالبحػػػكث السػػابلة ربمػػػا يرجػػع إلػػػى 
اختلاؼ أساليب التعمـ بيف المتعمميف، ممكؿ متعمـ أسمكبه الخاص مي التعمـ الػذم ي ضػمه، 

تػػه مػػي اتنظػػيـ خبر ك  ة،قػػؼ التعميميػػاالتػػي يتعػػرض لهػػا مػػي المك  عمكمػػاتمعالجتػػه لممكمػػي 
تميز كػؿ مػتعمـ  خافيةمعرمي، كلذا مخسمكب التعمـ  فكمخز  لديه مفالذاكرة، كاستدياء ما 

 .تظهر مي نماذج سمككه الإدراكي كالعلميحيث  يف غير ،
باللػارقة  كالػتعمـ الإلكتركنػي التعمػيـ تكنكلكجيػا مػي الأكؿ المؤتمر الػدكلي تكفياتأكدت 

لمػػا ، كذلػػؾ المعػػزز مػػي التعمػػيـ الكاقػػعسػػتخداـ تكنكلكجيػػا تعمػػيـ ا ( يمػػى ضػػركرة8183)
تبنػػي المؤسسػػات التعميميػػة نػػادم بك ، مػػف جكانػػب يمميػػة كنظريػػةالعمميػػة تحتاجػػه المػػادة 

، كتزكيد الطػلاب بػبعض التطبيلػات كالمكاقػع الإلكتركنيػة لمتعامػؿ استخدامه ملاريع لنلرال
   .الملررةعميمية التالمكاد دراسة مع تكنكلكجيا الكاقع المعزز مي 

يمى يينة يلكايية مف تلاميذ الفؼ الثػاني ا بتػدايي  استطلايية دراسةأجرم الباحث 
 نسػبةمػدم  مػف متخكػدبمدرسة الك راكل لمتعميـ الأساسي مي مدينة دميػاط الجديػدة، كذلػؾ ل

مكػف حتػى ي ،التلاميذ للأجهزة الذكيػة مػي التعمػيـ استخداـك  المتنلؿ، الإنترنت خدمات انتلار
كجػكد زيػادة غيػر  إلػى النتػايجكتكفػمت  ،ا سػت ادة منهػا مػي تطبيػؽ تجربػة البحػث الحػالي

التلاميػذ لمهكاتػؼ الذكيػة مػي الحيػاة اليكميػة كلػيس مػي العمميػة  ـاستخدا انتلاريادية مي 
 التعميمية. 

العلاقػػة بػػيف تكنكلكجيػػا  تناكلػػتكمػػي ضػػكء مػػا سػػبؽ يتضػػح أنػػه   تكجػػد دراسػػة سػػابلة 
مككنػات مي تنميػة بعػض م ػاهيـ ها المعزز كأسمكب التعمـ )التحميمي، اللمكلي( كأثر الكاقع 

كالسػػػػعة العلميػػػػة لػػػػدم تلاميػػػػذ المرحمػػػػة ا بتداييػػػػة  هاسػػػػتخدام كمجػػػػا ت الحاسػػػػب ا لػػػػي
 كاتجاهاتهـ نحكها.

 البحث: أسيمة
قػع يمكف فياغة السؤاؿ الرييس لمبحث الحػالي مػي "مػا أثػر العلاقػة بػيف تكنكلكجيػا الكا

الحاسػػب مككنػػات المعػػزز كأسػػمكب الػػتعمـ )التحميمػػي، اللػػمكلي( مػػي تنميػػة بعػػض م ػػاهيـ 
 كالسعة العلمية لدم تلاميذ المرحمة ا بتدايية كاتجاهاتهـ نحكها؟ هاستخدامكمجا ت ا لي 
 
 

 كيت رع منه التساؤ ت التالية:
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رمػػي لم ػػاهيـ التحفػػيؿ المعتكنكلكجيػػا الكاقػػع المعػػزز مػػي تنميػػة اسػػتخداـ  أثػػرمػػا  .1
 ا بتدايية؟المرحمة  تلاميذلدل كمجا ت استخدامه  ا ليالحاسب مككنات 

التحفػيؿ المعرمػي لم ػاهيـ )التحميمي، اللػمكلي( مػي تنميػة  أسمكب التعمـ أثرما  .2
 ا بتدايية؟المرحمة  تلاميذلدل كمجا ت استخدامه  ا ليالحاسب مككنات 

)التحميمػي، اللػمكلي(  كأسػمكب الػتعمـالمعزز  بيف تكنكلكجيا الكاقع أثر العلاقةما  .3
كمجػا ت اسػتخدامه  ا لػيالحاسػب التحفيؿ المعرمي لم اهيـ مككنات مي تنمية 

 ا بتدايية؟المرحمة  تلاميذلدل 

المرحمػة  تلاميػذل تكنكلكجيا الكاقع المعزز مي تنمية السعة العلمية أثر استخداـما  .4
 ا بتدايية؟

 تلاميػػذل السػػعة العلميػػةتحميمػػي، اللػػمكلي( مػػي تنميػػة )ال أسػػمكب الػػتعمـ أثػػرمػػا  .5
 "ا بتدايية؟المرحمة 

)التحميمػي، اللػمكلي(  كأسػمكب الػتعمـبيف تكنكلكجيا الكاقع المعزز  أثر العلاقةما  .6
 ا بتدايية؟المرحمة  تلاميذل مي تنمية السعة العلمية

ا بتدايية المرحمة  ذاتجا  تلامي تكنكلكجيا الكاقع المعزز مي تنميةاستخداـ  أثر ما .7
 ؟تكنكلكجيانحك هذ  ال

المرحمػػة  تلاميػػذ اتجػػا )التحميمػػي، اللػػمكلي( مػػي تنميػػة  أسػػمكب الػػتعمـ أثػػرمػػا  .8
 ا بتدايية نحك تكنكلكجيا الكاقع المعزز؟

)التحميمػي، اللػمكلي(  كأسػمكب الػتعمـبيف تكنكلكجيا الكاقع المعزز  أثر العلاقةما  .9
 ؟ا بتدايية نحك تكنكلكجيا الكاقع المعززمة المرح اتجا  تلاميذمي تنمية 

 :أهداؼ البحث

 : إلى تحليؽ الأهداؼ التاليةالبحث الحالي  يسعي    
مككنػػات  لم ػػاهيـالتحفػػيؿ المعرمػػي تكظيػػؼ تكنكلكجيػػا الكاقػػع المعػػزز مػػي تنميػػة  .1

 ا بتدايي. الفؼ الثاني لدم تلاميذ ا لي كمجا ت استخدامهالحاسب 

الفػؼ  كلكجيا الكاقع المعزز مي تنمية السػعة العلميػة لتلاميػذالكلؼ يف أثر تكن .2
 ا بتدايي. الثاني

كأسػمكب  تكنكلكجيػا الكاقػع المعػززلمعلاقػة بػيف تجريبيػة ات المعالجتحديد أنسب ال .3
ا لػػي لػػدم تلاميػػذ الحاسػػب  التحفػػيؿ المعرمػػي لم ػػاهيـمػػي تنميػػة كأثرهػػا  الػػتعمـ

 الفؼ الثاني ا بتدايي.
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كأسػمكب  تكنكلكجيػا الكاقػع المعػززلمعلاقػة بػيف تجريبيػة ات المعالجتحديد أنسب ال .4
 السعة العلمية لتلاميذ الفؼ الثاني ا بتدايي.مي تنمية كأثرها  التعمـ

 الكلؼ يف اتجا  تلاميذ الفؼ الثاني ا بتدايي نحك تكنكلكجيا الكاقع المعزز.  .5

 : البحث ميةأه

 ، هي:جكانب يدة مي البحث الحالي أهمية تكمف   

الحاسػػػب  التحفػػػيؿ المعرمػػػي لم ػػػاهيـتنميػػػة لتكنكلكجيػػػا الكاقػػػع المعػػػزز  تكظيػػػؼ .1
  ا لي.

باسػػتخداـ الػػتعمـ  ةمػػي يمميػػ المتعممػػيف الػػذم يميػػز بػػيف الػػتعمـ أسػػمكبت عيػػؿ  .2
 الكاقع المعزز.تكنكلكجيا 

كالػػػربط بػػػيف المعمكمػػػات  ،الػػػذاكرةتكظيػػػؼ تكنكلكجيػػػا الكاقػػػع المعػػػزز مػػػي تنميػػػة  .3
 لخبرات السابلة ذات الفمة بهػدؼ إحػداث اسػتجابة أك سػمكؾ معػيفالمستحدثة كا

 لممتعمـ.

 مت يرات البحث:
يلتمؿ البحث الحالي يمى مت يريف : Independent variableالمستلمة المت يرات  .1

  :، همامستلميف

 تكنكلكجيا الكاقع المعزز .أ

نة البحث ، كذلؾ لتلسيـ أمراد يي، كهك مف المت يرات التفني يةالتعمـأسمكب  .ب
 هما: إلى ميتيف،

 التعمـ التحميميأسمكب  كاذك  التلاميذ. 

 التعمـ اللمكليأسمكب  كاذك  التلاميذ. 
 ة، هي:تابع اتمت ير ثلاثة  : تتمثؿ ميDependent variablesالتابعة المت يرات  .2

 ا لي كمجا ت استخدامه.الحاسب لم اهيـ مككنات التحفيؿ المعرمي  .أ

 .السعة العلمية.ب

 الكاقع المعزز.تكنكلكجيا نحك  ا تجا .ج

 
 

   يينة البحث:
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بالفػؼ الثػاني ا بتػدايي، حيػث تػـ  تمميػذنا( 28مػف ) تـ اختيػار يينػة يلػكايية مككنػة
 تيفلػػػػى مجمػػػػكيإ لسػػػػيمهـتتعممهػػػػـ )التحميمػػػػي، اللػػػػمكلي( ك أسػػػػمكب حسػػػػب  هـتفػػػػني 
   تيف.تجريبي

 التفميـ التجريبي لمبحث:
لمبحػػث تػػـ اسػػتخداـ التفػػميـ العػػاممي التفػػني ي  كالمت يػػرمػػي ضػػكء المت يػػر المسػػتلؿ 

 (8الجدكؿ )( 8×8)
 التجريبي لمبحث  ( التفميـ8جدكؿ )

 تكنكلكجيا الكاقع المعزز أسمكب التعمـ
 (8)ـ التحميميسمكب الأ

 (8)ـ اللمكليسمكب الأ

 أدكات البحث:
 :، هيأدكاتثلاث  قاـ الباحث ببناء  

م اهيـ مككنات الحاسب ا لي عرمي ل: للياس التحفيؿ المياختبار تحفيم .8
 .كمجا ت استخدامه

 قايمة أسمكب التعمـ )التحميمي، اللمكلي( .8

 ملياس ا تجا  نحك تكنكلكجيا الكاقع المعزز. .1

كؿ ليكني" سكالػ " ب (الألكاؿ المتلاطعة) اختبار السعة العلمية ـااستخدتـ كما  -
Pascual-Leone. 

 حدكد البحث:
 .استخدامات الحاسب ا لي حدكد مكضكيية: كحدة .8

يمى يينة يلكايية مف تلاميذ الفؼ الثاني حدكد مكانية: تـ تطبيؽ تجربة البحث  .8
 ا بتدايي بمدرسة الك راكل لمتعميـ الأساسي مي مدينة دمياط الجديدة.

ـ، كذلؾ مي ال ترة 8181/  8187الأكؿ لمعاـ  الدراسي حدكد زمانية: ال فؿ .1
 ـ88/88/8187 -83/81

 
 البحث:منهج 
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، كالػذم ينظػر التعميمػي اللػايـ يمػى التفػميـالتطػكيرم المػنهج البحث الحالي،  استخدـ
)محمػػػػد يطيػػػػة  جػػػػاتك أنهػػػػا يمميػػػػة كليسػػػػت مجػػػػرد منت يمػػػػىإلػػػػى تكنكلكجيػػػػا التعمػػػػيـ 

تكنكلكجيػػا الكاقػػع هػػدؼ دراسػػة العلاقػػة السػػببية بػػيف ذلػػؾ بك  (181ص.، 8181خمػػيس،
كأثرهػػا مػي تنميػة التحفػيؿ المعرمػي لم ػػاهيـ  (لػمكليال، التحميمػي) أسػمكب الػتعمـك  المعػزز

مككنػػات الحاسػػب ا لػػي كمجػػا ت اسػػتخدامه، كتنميػػة السػػعة العلميػػة لػػدم تلاميػػذ الفػػؼ 
تطػػكير الػػتعمـ لتفػػميـ ك نمػػكذج الثػػاني ا بتػػدايي كاتجاهػػاتهـ نحكهػػا، كذلػػؾ حسػػب مراحػػؿ 

 ( 8117)محمد يطية خميس،  الإلكتركني
 المعالجة التجريبية:

، كذلػػؾ مػػي اسػػتخداـ المػػنهج لػػبه التجريبػػيلمبحػػث الحػػالي المعالجػػة التجريبيػػة  مثػػؿتت
)التحميمػػي،  كأسػػمكب الػػتعمـ بػػيف تكنكلكجيػػا الكاقػػع المعػػزز أثػػر العلاقػػة بهػػدؼ الكلػػؼ يػػف

التحفػػيؿ المعرمػػي لم ػػاهيـ الحاسػػب ا لػػي كالسػػعة العلميػػة لتلاميػػذ اللػػمكلي( مػػي تنميػػة 
 .جاهاتهـ نحكهاالفؼ الثاني ا بتدايي، كات

 مركض البحث:
 التحلؽ مف فحة ال ركض التالية: إلىيسعى البحث الحالي   
التلاميػذ مػي ( بيف متكسػطات درجػات 1.13 >يكجد مرؽ داؿ إحفايينا يند مستكل ) .8

الحاسػػب مككنػػات التطبيلػػيف اللبمػػي كالبعػػدم  ختبػػار التحفػػيؿ المعرمػػي لم ػػاهيـ 
 ر تكنكلكجيا الكاقع المعزز.يرجع لتخثيكمجا ت استخدامه  ا لي

( بػػػػيف متكسػػػػطات درجػػػػات 1.13 >مسػػػػتكل ) إحفػػػػايينا ينػػػػد  يكجػػػػد مػػػػرؽ داؿ  .8
الحاسػػب مككنػػات  المجمػػكيتيف التجػػريبيتيف مػػي اختبػػار التحفػػيؿ المعرمػػي لم ػػاهيـ

 يرجع لتخثير اختلاؼ أسمكب التعمـ )التحميمي، اللمكلي(.كمجا ت استخدامه  ا لي

( بػػػيف متكسػػػطات درجػػػات 1.13 >فػػػايينا ينػػػد مسػػػتكل )  تكجػػػد مػػػركؽ دالػػػة إح .1
الحاسػػب مككنػػات  المجمػػكيتيف التجػػريبيتيف مػػي اختبػػار التحفػػيؿ المعرمػػي لم ػػاهيـ

العلاقة بيف تكنكلكجيا الكاقع المعزز كأسمكب  لتخثيريرجع كمجا ت استخدامه  ا لي
 التعمـ.

التلاميػذ درجػات  ( بػيف متكسػطات1.13 >  يكجد مػرؽ داؿ إحفػايينا ينػد مسػتكل ) .1
ختبػار السػعة العلميػة يرجػع لتػخثير تكنكلكجيػا الكاقػع   مي التطبيليف اللبمي كالبعدم

 المعزز.



 ـ 8181الجزء الثاني( أبريؿ لسنة  871ة كمية التربية، جامعة الأزهر، العدد: )مجم
 

 -83- 

( بػػػػيف متكسػػػػطات درجػػػػات 1.13 >  يكجػػػػد مػػػػرؽ داؿ إحفػػػػايينا ينػػػػد مسػػػػتكل ) .3
 المجمػػكيتيف التجػػريبيتيف مػػي اختبػػار السػػعة العلميػػة يرجػػع لتػػخثير أسػػمكب الػػػتعمـ

 .)التحميمي، اللمكلي(

( بػػػيف متكسػػػطات درجػػػات 1.13 >مسػػػتكل ) إحفػػػايينا ينػػػد  تكجػػػد مػػػركؽ دالػػػة  .2
العلاقػػػة بػػػيف  لتػػػخثيرالسػػػعة العلميػػػة يرجػػػع  اختبػػػارالمجمػػػكيتيف التجػػػريبيتيف مػػػي 

 تكنكلكجيا الكاقع المعزز كأسمكب التعمـ.

التلاميػذ مػي ( بيف متكسػطات درجػات 1.13 >يكجد مرؽ داؿ إحفايينا يند مستكل ) .7
 نحك تكنكلكجيا الكاقع المعزز.لملياس ا تجا   اللبمي كالبعدم التطبيليف

( بػػػػيف متكسػػػػطات درجػػػػات 1.13 >  يكجػػػػد مػػػػرؽ داؿ إحفػػػػايينا ينػػػػد مسػػػػتكل ) .1
يرجػػع  تجػػا  نحػػك تكنكلكجيػػا الكاقػػع المعػػززا   مليػػاسالمجمػػكيتيف التجػػريبيتيف مػػي 

 )التحميمي، اللمكلي(. التعمـ لتخثير اختلاؼ أسمكب 

بػػػيف متكسػػػطات درجػػػات  (1.13 >)دالػػػة إحفػػػايينا ينػػػد مسػػػتكل  تكجػػػد مػػػركؽ   .5
يرجػػع ا تجػػا  نحػػك تكنكلكجيػػا الكاقػػع المعػػزز  مليػػاس مػػي تيفالتجػػريبي تيفالمجمػػكي
 كأسمكب التعمـبيف تكنكلكجيا الكاقع المعزز  العلاقة لتخثير

 مفطمحات البحث:
 تكنكلكجيا الكاقع المعزز Augmented Reality Technology 

 ,Johnson (2011,p.120) Yuenجكنسػػػػػكف"ك يػػػػػكيف، يػػػػػايكنينج، يعػػػػػرؼ "

Yaoyuneyong and  التػػي تعػػزز  كنكلكجيػػالػػكؿ مػػف ألػػكاؿ التالكاقػػع المعػػزز بخنػػه
الكاقع الحليلي مف خلاؿ المحتكم الرقمي، بحيث تسمح بإضامته بسلاسة لإدراؾ تفػكر 

دراالمستخدـ لمكاقع الحليلي، كذلؾ يف طريؽ إضامة ألكاؿ ثناييػة كث  جلاثيػة الأبعػاد، كا 
 بهدؼ تعزيز معارؼ المتعمـ. مم ات ال يديك كالفكت، 

 مبالػر بلػكؿ الحليلي الكاقع رؤية يمى يعتمد نظاـبخنه  المعزز الكاقعكيمكف تعريؼ 

بكاسػطة كػاميرا الهػاتؼ  الحليليػة بالفػكر الفػنايية مطابلػة الفػكر تـحيػث يػ بعػد؛ يػف
 ربمػا إضػامية كمعمكمػات بعنافر حليليػة د المتعمـيزك لت الذكي أك الأجهزة المكحية، كذلؾ

 .خلاؿ العيف البلرية رؤيتها مف يند خ يةم تككف
 السعة العلمية    Mental Capacity 

يحػدث ميهػا انػدماج لػدم المػتعمـ، بخنهػا منطلػة يلميػة امتراضػية  تعرؼ السػعة العلميػة 
كالمعمكمػػات المسػػترجعة مػػف  ،كت ايػػؿ بػػيف المعمكمػػات الػػكاردة مػػف خػػلاؿ يمميػػات الإدراؾ

 -كػػلاـ  -هػػذا الت ايػػؿ تظهػػر ا سػػتجابات مػػي فػػكرة رسػػـلالػػذاكرة طكيمػػة المػػدل، كنتيجػػة 
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كتابة، أكيػتـ إيػادة المعمكمػات لمخػزف الػذاكرة طكيمػة المػدل نظػران لمعلاقػة التبادليػة بينهمػا 
 (25، ص.8188 ،يزة محمد يبد )

لتػي تػتـ ميهػا العمميػات العلميػة كالػربط بػيف ؼ السعة العلمية بخنهػا الػذاكرة ايكيمكف تعر 
المعمكمػػات المسػػتحدثة كالخبػػرات السػػابلة ذات الفػػػمة بهػػدؼ إحػػداث اسػػتجابة أك سػػػمكؾ 

خقفى يدد مف كحدات المعمكمات التي يستطيع ال رد تجميعها أك تنليطها ، كتلاس بمعيف
الحيػز العلمػي الػذم كيلػار إليهػا بالمجػاؿ أك  ،معا مي يمؿ يلمي كاحد أثنػاء أداء المهمػة

ترتيبهػا مػي ذاكرتػه  المػتعمـملدار المعمكمػات التػي يسػتطيع ، كتلاس بتتـ ميه تمؾ العمميات
 كالتعامؿ معها أثناء حؿ الملكلات.

 التحميمي، اللمكلي( أسمكب التعمـ( 

 كالخبػرة، كالمعمكمػات رؼاالمعػ بهػا ال ػرد يسػتلبؿ طريلػة خنػهتعمـ بالػ بك أسػميعػرؼ 

أسػمكب ، كبالتػالي مػالمتعمـ ذك يهااسػترجا ثػـ المعرمػي، مخزكنػه مػي هػامينظتك  هػابيرتتك 
 مػي ذلػؾ بمػا ككؿ، المجاؿ أك السياؽ إلى التكجه يمى ينطكم Inclusive اللمكلي التعمـ

 كالتنبػؤ اللػرح كت ضػيؿ كامػؿ،بال المحػكرم كالمجػاؿ العنفػر بػيف بالعلاقػات ا هتمػاـ

الػػػتعمـ  أسػػػمكب كلمػػػتعمـ ذابحػػػث يبينمػػػا  ،ةالعلاقػػػ أسػػػاس هػػػذ  يمػػػى بالأحػػػداث
يػػػف الحلػػػايؽ كالمعمكمػػػات كيلػػػكؿ الأمكػػػار، كي كػػػر مػػػف خػػػلاؿ  ،Sequentialالتحميمػػػي

كلػذا مإنػه يركػز يمػى ، كيعالجهػا تجريديػةالم اهيـ المجردة، كيستلبؿ المعمكمات بطريلػة 
 ت افيؿ الأمكار.

      ا تجاTrend 
يبدالسػلاـ حامػد  نلػلا يػف (8188محمد حسف غانـ، خالػد محمػد اللميػكبي )عرؼ ي

بيف المثير كا سػتجابة(  )يلعتككيف مرضي أك مت ير كامف بخنه ( ا تجا  8511زهراف )
السػػالبة  المكجبػة أكيلمػي يفػبي مػتعمـ للاسػتجابة تهيػؤ هػك اسػتعداد ن سػي أك لػذا مك 

نحك ألخاص أك ألياء أك مكضكيات أك مكاقؼ أك رمػكز مػي البييػة التػي تسػتثير هػذ  
  .تجابةا س

للاسػػتجابة بلػػكؿ إيجػػابي أك سػػمبي تجػػا  المػػتعمـ  ؼ ا تجػػا  بخنػػه ميػػؿيػػعر كيمكػػف ت
اسػػتعداد خػاص كيػػاـ مػػي الأمػراد كلكنػػه مكتسػػب أم أنػػه مجمكيػة خافػػة مػػف المثيػرات، 

نها إبدرجات مت اكتة كيدمعهـ إلى ا ستجابة لألياء كمكاقؼ بطرؽ يمكف أف يلاؿ ينها 
 مي فالحها أك ضدها.
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 ث:ػار الم اهيمى لمبحالإط
 تكنكلكجيا الكاقع المعزز:  أك ن:

 يلػػػير مفػػػطمح الكاقػػػع المعػػػزز إلػػػى إمكانيػػػة دمػػػج المعمكمػػػات ا متراضػػػية مػػػع الكاقػػػع
تعمؿ هذ  التكنكلكجيا بإضامة مجمكية مف المعمكمات الم يػدة إلػى الإدراؾ بحيث ، الحليلي
مػػزكدة  يجػػد الأجسػػاـ كالألػػكاؿكلػػه البييػػة المحيطػػة ح إلػػىنظػػر ما يمعنػػد لممػػتعمـ،البفػػرم 

. كسػػايد التطػػكر لمػػتعمـبمعمكمػػات تسػػبح حكلهػػا كتتكامػػؿ مػػع الفػػكرة التػػي ينظػػر إليهػػا ا
اللخفػػية كالهكاتػػؼ  كمبيػػكتراتأفػػبحنا نراهػػا مػػي الحتػػى  ا،كثيػػرا مػػي بركزهػػ كنكلػػكجيالت

 (Estapa & Nadony, 2015, p.45) الذكية

؛ ك"  Tang, Biocca and Lim (2004, p.205)يت ؽ كؿ مػف: "تػانج، بايككػا، كلػيـ"
، يمػػى تعريػػؼ Anderson and Liarokapis (2014, p.2) أندرسػػكف، كليرككػػابيس"

ا متراضػػي، ليعػػزز لػػعكر  الكاقػػع، بخنػػه نظػػاـ يجمػػع بػػيف الكاقػػع الحليلػػي ك عػػززمال الكاقػػع
ه مػف بػ يطػةالمح بييػةال لػىإالمتعمـ بالكاقع الحليلي، مع إضامة بعض المعمكمات المناسبة 

خلاؿ ألكاؿ ثلاثية الأبعاد كتعميػؽ فػكتي، كملػاطع ميػديك، كغيرهػا، بحيػث يحػامظ المػتعمـ 
ليتمكف مف مهػـ النظريػات كالحلػايؽ  به، المحيط الكاقع يف مختم ة بطريلةيمى لعكر  بها 

كالألياء غير المحسكسة، كالعلاقات كحؿ الملكلات كت سير البيانات ال امضػة، كذلػؾ مػف 
 ستخداـ الهكاتؼ الذكية، كالأجهزة المكحية، كأجهزة الكمبيكتر المحمكؿ.خلاؿ ا
كتعزيزهػا  هػاتؼ الػذكيال يبػرالكاقع المعزز إلى تكػرار البييػة الحليليػة تكنكلكجيا هدؼ ت

ػػت هػػاأم أن ،ا منهػػابمعطيػػات امتراضػػية لػػـ تكػػف جػػزءن  ا يمػػزج بػػيف الملػػهد ا مركبنػػكلػػد يرضن
تفػميمه، تـ يػالػذم  Virtual Sceneكالملػهد الظػاهرم  تعمـالحليلي الذم ينظر إليػه المػ

، أك يت ايػػؿ معػػه تعمـالحليلػػي الػػذم يػػرا  المػػ كاقػػعهػػدؼ تحسػػيف الإدراؾ الحسػػي لمب كذلػػؾ
( كالتػػي تجمػػع بػػيف الػػكاقعيف، 8كمثػػاؿ ذلػػؾ الفػػكرة الظػػاهرة يمػػى لالػػة الهػػاتؼ )اللػػكؿ 

الهػاتؼ الػذكي، كذلػؾ لأنػه كلكف نلاحظ أف الحليلة تختمؼ يف الفكرة المريية مي لالػة 
 ,Yuen, Yaoyuneyong & Johnson, 2011 تـ إضامة كايف غيػر مكجػكد مػي الكاقػع

p.122) ) 
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 ( نمكذج لكاقع المعزز يجمع بيف الكاقع الحليلي كالكاقع ا متراضي8لكؿ )
كبالتػػالي مػػإف تكنكلكجيػػا الكاقػػع المعػػزز تبنػػي يمػػى الػػدمج بػػيف الكاقػػع الحليلػػي كالكاقػػع 

إضػػػامة مجمكيػػػة مػػػف المعمكمػػػات الم يػػػدة إلػػػى الإدراؾ البفػػػرم تراضػػػي، كذلػػػؾ بهػػػدؼ ا م
 (8)اللكؿ  (Yuen, Yaoyuneyong & Johnson, 2011, p.121)لممتعمـ 

 

 

 

 

 
   العلاقة بيف الكاقع المعزز كالبيية الحليلية  ( 8لكؿ )

 
 

 :مميزات تكنكلكجيا الكاقع المعزز
إلػى   Anderson and Liarokapism (2014, P.2)يلػير "أندرسػكف، كليرككػابيس"

 :كهيإف استخداـ تكنكلكجيا الكاقع المعزز مي التعميـ تتسـ بعدة مزايا، 
 .بسيطة كمعالة .1

 .تزكد المتعمـ بمعمكمات كاضحة كمكجزة .2

 .تمكف المعمـ مف إدخاؿ المعمكمات كالبيانات كتكفمها بطريلة سهمة .3

 .تكمر مرص الت ايؿ بيف المعمـ كالمتعمـ .4

 .جعؿ العلاقة بيف المعمـ كالمتعمـ ل امة ككاضحةت .5

 تمتاز ب ايميتها مف حيث التكم ة، كقابميتها لمتكسع بسهكلة .6

Mixed Reality (MR) 

 انىاقع انًختهط

Augmented Reality 

 انًعشسانىاقع  
Augmented 

Virtually   الافتزاض 

 انًعشس

Real 

Environment 

 بٍئت حقٍقٍت

Virtual 

Environment 

 ضٍتبٍئت افتزا
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 .الدمج بيف الخياؿ كالحليلة مي بيية حليلية .7

أنػه  Diegmann, et all. (2015, pp.1547-1550) كآخػريف ،""ديجمػاف كمػا ذكػر
 Benefits of ييػػػات التعميميػػػةسػػػتخداـ الكاقػػػع المعػػػزز مػػػي الب مكايػػػد تكجػػػد يػػػدة 

Augmented Reality in Educational Environments ،ما يمي:كذلؾ مي 
 Increased يػػةتتمثػػؿ مػػي زيػػادة الدامعك : State of Mindالحالػػة الذهنيػػة   .8

Motivation كا هتمػػػػػاـ ،Attention  كالتركيػػػػػز ،Concentration  كا رتيػػػػػاح ،
Satisfaction 

: كتتمثػؿ مػي زيػادة الػتعمـ الػذم يركػز Teaching Conceptsم اهيـ التدريس    .8
، كتحسػػيف الػػػتعمـ Increased Student-Centered Learning المػػتعمـيمػػى 

 Improved Collaborative Learningالتعاكني 

  Presentationتتمثػػؿ مػػي يػػرض  ك :  Increased Detailsزيػػادة الت افػػيؿ .1
 Increased Informationكزيػػػػادة إمكانيػػػػػة الكفػػػػكؿ إلػػػػػى المعمكمػػػػات  

Accessibility   كزيادة الت ايؿ ،Increased Interactivity 
 Improvedالػتعمـ تمثػؿ مػي تحسػيف منحنػى كي: Learning Typeالػتعمـ نػكع  .1

Learning Curve الإبداع ، كزيادةIncreased Creativity 
 تمثػؿ مػي تحسػيف تنميػة اللػدراتي: ك Content Understandingالمحتػكل مهػـ  .3

الػذاكرة تحسػيف ك ، Improved Development of Spatial Abilitiesالمكانيػة 
Improved Memory 

  Reduced Costsخ ض التكاليؼ  .2

 مبررات استخداـ تكنكلكجيا الكاقع المعزز:

؛ ك"يػػكف" Hamilton and Olenewa (2010)يت ػػؽ كػػؿ مػػف: هػػاميمتكف، اكلينػػكا"
يمػى كجػكد يػدة  Radu (2014, p.9)ادك" ؛ ك"ر Yuen et al. (2011, p.119)كآخػريف 

 مبررات  ستخداـ تكنكلكجيا الكاقع المعزز، كذلؾ ميما يمي: 
 .ف  كتلاؼ المعمكمات بخن سهـيتح ز المتعمم .1

 .تكمر بيية تعمـ مناسبة لأساليب تعمـ متعددة، كأيمار مختم ة .2

ا إدراكهػ أك لمسػها لهػـ يمكػف   مسايدة الطلاب مػي تعمػـ المكضػكيات التػي .3
 .كالج راميا ال مؾ ، مثؿ: يمـةمبالر  حليلية بيية خلاؿ مف إ  بسهكلة

 .بدايه، كقدرته يمى التخيؿ كا دراؾإتلجع المتعمـ كتزيد مف  .4

زيػػػادة مهػػػـ الطػػػلاب لممحتػػػكل التعميمػػػي باسػػػتخداـ الكاقػػػع المعػػػزز ملارنػػػة  .5
 .بالحاسب أك ال يديك التعميمي
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مػا اكتسػبه  كذلػؾ لأف تػرة ممكنػة؛أطػكؿ م الػذاكرة مػي بالمعمكمػات ا حت ػاظ .6
أكبػر ممػا يػتـ  بلػكؿ الػذاكرة المعػزز، يػدكـ مػي تطبيلػات الكاقػع المػتعمـ مػف خػلاؿ

 التلميدية. اكتسابه بكاسطة الكسايؿ

تعممهػـ حسػػب سػريتهـ الخافػػة  مسػايدة الطػلاب يمػػى الػتحكـ مػػي طريلػة .7
 استيعابهـ. كمدم

لرضػػا، كرغبػتهـ مػػي إيػػادة زيػادة دامعيػػة المتعممػيف كلػػعكرهـ با سػتمتاع كا .8
 .تجربة الكاقع المعزز

  تخمؽ بيية تعميمية مناسبة لأساليب التعمـ المختم ة لممتعمميف. .9
زيادة التعاكف بيف مجمكيػات المتعممػيف مػف جهػة كبػيف المتعممػيف كالمعمػـ  .11

 .مف جهة أخرل

 المعزز:  بيية الكاقع تفميـ كبناءطرؽ 
 Van Krevelen and Poelman (2010, pp.5-9)كيرممف، كبكليماف"  فيلير "ما

الكاقع بيية  طرؽ تفميـ تفنيؼ ات لت يمىأف نتايج تفميـ تجارب الكاقع المعزز إلى 
 كربما ،رةخبآليات الك الأدكار ك اللفة ك  ،المكقع، هي: رييسةإلى أربعة أنماط المعزز 

ف كؿ مف التداخؿ بي :تتداخؿ جميع هذ  المناطؽ بلدرات متنكية كتككف مترابطة مثؿ
 ، كذلؾ ميما يمي: المكقع كاللفة كالأدكار

ف اسػتخداـ ذلػؾ لأ ك  ،أهػـ قػرارات التفػميـمػف  ،اختيػار المكػاف أك المكقػع دالمكقع: يعػ .8
  مػإف اختيػار كلػذا المعزز،  مكانيات ال عؿ مي الكاقعلإ اساسين أ اجانبن  يمثؿالبيية المادية 

مكانية النلؿ، كتجربػة ا  كت ايؿ البيية، ك له تخثيرات متعددة كمتتالية يمى أهداؼ التعمـ، 
 ، هما:فانكي ، كيكجدالألعاب بخكممها

حكؿ مكاف معيف، كا ست ادة مػف التػاريخ،  هاتـ تفميمي: يمى المكاف مكاقع قايمة.أ
  الكاقع المعزز. مي تكنكلكجياكالج راميا، كالبنية المادية 

مػػف أم  ةداسػػت ا  يػػدـتكػػكف قابمػػة لمتنلػػؿ ك ك  ،يمػػى المكػػاف قايمػػةغيػػر مكاقػػع  .ب
فممت لتستخدـ داخؿ أم مسػاحة ماديػة تكػكف ذات حجػـ  كلذلؾمكقع بعينه؛ 

 .كاؼ

إف اختيار السرد الدامع، كالػذم يػكمر البنيػة كالأسػاس المنطلػي لتجربػة الكاقػع  :اللفة .8
 ، كلذا يجب، اتباع ا تي:المعزز، يككف له تخثير يميؽ يمى نكيية التجربة

ية سرد اللفػص الت ايميػة، كالتػي يكػكف ميهػا المسػتخدـ بناء تجارب لتيسير يمم .أ
، ماديػةالبيية الضمنة داخؿ تم كألى جمع قطع مف قفة ما مكزية إمي حاجة 

   .قفص جديدة، كملابلات، كفكر مكتكغرامية، كميديك :مثؿ
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لمسػػتخدميف مػػف بنػػاء هػػذ  اللفػػص مػػي مجمكيػػة مؤل ػػة، امكػػف تر طػػرؽ يكمتػػ .ب
 .يف نظرة كاممة يمى الملكمة أك السردإيطاء الملاركمف خلاؿ كذلؾ 

إف أحد إمكانيات تطبيؽ الكاقع المعزز هي تلديـ كجهات نظر تكميميػة متعػددة  :الأدكار .1
مكػػف المفػػمـ مػػف خمػػؽ خبػػرات متنكيػػة قايمػػة يمػػى الأدكار ا يهػػذك  مػػا، بلػػخف ملػػكمة

 ، كمنها:الخيالية

  .يممية حؿ الملكمةيمى  ،ب لتطبيؽ الخبرة اللخفية اللايمة مف قبؿديكة الطلا.أ

 تلديـ سياؽ الحجة.ب

 .مي نطاقهـ المتعمميفكلية بيف يخمؽ لعكر بالمس.ج

يمكػف اسػتخداـ حيث  المتعمميف،ت عيؿ هكية النلط اللايـ يمى حؿ الملكمة بيف .د
  .أدكار البحث لمنماذج التعاكنية، كالتي تلترب مف الممارسات العممية

كالتعػاكف هػك أحػد نػكاحي تفػميـ خبػرة الكاقػع الت ايؿ بيف المنامسػة إف  آليات الخبرة: .1
تتعامػػػؿ معظمهػػػا مػػػع ا سػػػتراتيجيات  خبػػػرةالميػػػات تحػػػت آليػػػات  حيػػػث تكجػػػد ،المعػػػزز

 أيمػىن سػه  مأف يػر  المػتعمـالمحددة لتعزيز تفميـ خبرة الكاقع المعػزز بطريلػة تمنػع 
ى ه يمػػمػػنتيجػػة آليػػة الخبػػرة أف يركػػز اهتما كلػػذا مػػإف مسػػتكل زملايػػه أدنػػي مػػفأك 

يجػب تعزيػز الت ايػؿ مػع السػياؽ كلػذا  ،مف الت ايؿ مع البيية  ن التفميمات اليدكية بد
 ,Nifakos, Tomson & Zary)السػػياؽ بػػد ن مػػف تلػػديـ معمكمػػات مسػػتلمة يػػف 

2014, p. 697). 

لػه دكر أفػبح  مستحدث تكنكلكجي ،ستخمص مما سبؽ أف تكنكلكجيا الكاقع المعززكيُ 
ز مايميػػة يػػتعز المتعممػػيف، ك  لػػدمالػػتعمـ كمهػػارات ا تفػػاؿ إيجػػابي مػػي تحسػػيف مسػػتكم 

 طريلػةبكأسػمكب تعممهػـ  هـؽ التعمـ بطرؽ تناسب خفايفػيتحل، ك يمميتي التعميـ كالتعمـ
 هـ. رايي ال ركؽ ال ردية بينت ةكممتع ةملكق

 الكاقع المعزز مي التعميـ:  مجا ت استخداـ تكنكلكجيا
م ػي أكركبػا  ،ا أك حسػب السػياؽا استكلػامين تعميمن لاب لمطتكنكلكجيا الكاقع المعزز لدـ ت

 Diegmann, et)لتعمػيـ تػاريخ أكركبػا  iTacitus.org ايمكؿ ا تحػاد الأكركبػي ملػركين 

all., 2015, p.1547)،  أما لركةMetaio  تطكير كتب ت ايمية ملامت بالألمانية(Hou 

et al. , 2013, p.441) 
كاقػػع المعػػزز لزيػػادة ت ايػػؿ الطػػلاب مػػع المػػادة ألعػػاب ال خدـكمػػي ملػػركع مماثػػؿ تسػػت

جامعػػػػػػػة  هسػػػػػػػتخدمالػػػػػػػذم ت ARIS http://arisgames.org مثػػػػػػػؿ برنػػػػػػػامج ،العمميػػػػػػػة
  (Freitas & Campos, 2008)(1)لكؿالأمريكية  "كيسككنسكف"

http://arisgames.org/
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 متراضيةا لعاب الأ  اتبيي بناءل ARISبرنامج ( كاجهة 1لكؿ )

يػػتـ تركيػػب الكاقػػع ا متراضػػي يمػػى الكاقػػع الحليلػػي كيفػػبح كلبنػػاء بييػػة الكاقػػع المعػػزز 
يتـ الت ايؿ معها مػي الكقػت الحليلػي أثنػاء قيػاـ ال ػرد بالمهمػة الحليليػة ، بحيث جزءان منه

ميتكػػكف لديػػه يػػرض مركػػب بػػيف الملػػهد الحليلػػي الػػذم يػػرا  كالملػػهد الظػػاهرم المكلػػد 
الملػهد بمعمكمػات إضػػامية، كهنػا يلػعر المسػػتخدـ أنػه يت ايػؿ مػػع  بػالكمبيكتر الػذم يػػزكد
)محمػػد يطيػػة  لديػػه الإدراؾ الحسػػي يفسػػ، كبالتػػالي يػػتـ تحرمهالظػػا سالعػػالـ الحليلػػي كلػػي

 (8، ص.8183خميس، 
 ,El Sayed (2011؛ كني يف السيد Fitzgerald (2009)يت ؽ كؿ مف: " ميتزجيرالد" 

p.21) لكجيا الكاقع المعزز حسب الطريلة التي تعمػؿ بهػا إلػى ، يمى تفنيؼ تطبيلات تكنك
 أربعة أنماط، كذلؾ ميما يمي:

النمط الأكؿ: الكاقع المعػزز اللػايـ يمػى الكػكد: يعػد مػف أقػدـ فػيت هػذ  التكنكلكجيػا  .8
التي تربط بيف الكاقع الحليلي كا متراضي، كلكنػه الأبسػط كالأكثػر تطػكرنا، ك  يحتػكم 

ي لمرسػػكمات، حيػث يبػػدأ ببػػارككد خػاص بمنػػتج حليلػػي يمػى تجسػػيد أك يػرض حليلػػ
يػػتـ تخفيفػػه لمنػػتج معػػيف، بحيػػث يػػتـ تسػػجيمه مػػي قايػػدة  UPCأحػػادم البعػػد 

-QEبيانػػات، كينطبػػؽ ن ػػس اللػػيء يمػػػى الكػػكد ثنػػايي الأبعػػاد سػػريع ا سػػػتجابة 

codes  (1)اللكؿ 

 
 ( نمكذج لمكاقع المعزز اللايـ يمى الككد1لكؿ )
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اقع المعزز اللايـ يمى العلامات ثناييػة الأبعػاد: كيعػد خطػكة حليليػة النمط الثاني: الك  .8
لتكنكلكجيا الكاقع المعزز، كالتي تتطمب كجكد جهاز كمبيكتر ككػاميرا كيػب، حتػى يػتـ 
التعػػرؼ يمػػى العلامػػة )تتكػػكف مػػف مربعػػات بيضػػاء كسػػكداء أك ممكنػػة( كمعالجتهػػا 

 (3سطحها )اللكؿ مبالرة، ليتـ تجسيدها كيرض الرسكمات مبالرة يمى 

 
 ( نمكذج لمكاقع المعزز اللايـ يمى العلامة ثنايية الأبعاد3لكؿ )

، كميػه تسػتخدـ أجهػزة GPSالنمط الثالث: الكاقع المعػزز اللػايـ يمػى تحديػد المكقػع  .1
 (2تحديد المكقع، كتعريؼ الفكرة كغيرها )اللكؿ 

 
 GPS( نمكذج لمكاقع المعزز اللايـ يمى تحديد المكقع 2لكؿ )

الػػنمط الرابػػػع: الكاقػػػع المعػػزز اللػػػايـ يمػػػى العدسػػات: يعػػػد نلمػػػة نكييػػة مػػػي كسػػػايؿ  .1
الإيلاـ، حيث اسػتخدـ لأكؿ مػرة بجامعػة كالػنطف مػي تكنكلكجيػا التفػنيع بملػاييس 
ميكركسككبية، كذلؾ لدمج يدسة مرنة كآمنة ا لتفػاؽ مػف الناحيػة البيكلكجيػة مػع 

  (Hickey, 2008)( 7دايرة إلكتركنية )اللكؿ 
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 ( نمكذج لمكاقع المعزز اللايـ يمى العدسات7لكؿ )
مجػاؿ تكنكلكجيػا الكاقػع المعػزز بلػكة ليسػهـ بلػكؿ  Aurasma Studioكدخػؿ تطبيػؽ 

معػػاؿ مػػي تسػػهيؿ كتيسػػير تفػػميـ بييػػة كاقػػع معػػزز تعميميػػة جذابػػة كثريػػة كممتعػػة، كمػػي 
كنيػػة متعػػددة مثػػؿ متنػػاكؿ الجميػػع سػػكاء معممػػيف أك متعممػػيف كمػػف خػػلاؿ منفػػات إلكتر 

الحكاسب اللخفية أك الهكاتؼ الذكية أك الأجهزة المكحية، أك يػف طريػؽ النظػارات الذكيػة 
كالعدسات اللافلة، كلذا ايتمدت يميه الكثير مف المدارس كالجامعات مي دكؿ كثيرة لػرقا 
إ  كغربا كبدا أيداد مستخدميه مػي ازديػاد كبسػرية هايمػة، كلتجربػة هػذ  التلنيػة مػا يميػؾ 

تحميؿ التطبيؽ مف متجر تطبيلات جكجؿ أك أبؿ ستكر ثػـ تلػ يمه كتسػميط كػاميرا الهػاتؼ 
 الذكي يمى الفكرة لتلاهد الكسايط التي تكضح كتلرح محتكاها.

يتعمؽ الأمر بدمج التكنكلكجيا مي التعميـ، ينطمؽ العلؿ البلرم ليبدع بلا  معندما
ا مف الخياؿ العممي كاقعن  اا ما جزءن نت يكمن ا مبتكرة تجعؿ ألياء كاحدكد، كينتج أمكارن 

 ,Hincapie, Caponioكلذا يؤكد كؿ مف: "هينسابي، كابكنيك، ريكز، كميند"  ،امحسكسن 

Rios and Mend (2011) ك"هاميمتكف، ألنيكا "Hamilton & Olenewa (2010) ؛
يمى  Yuen, Yaoyuneyong and Johnson (2011, p.132)ك"يكيكنج، جكنسكف"

 كذلؾ ميما يمي:، مي العممية التعميميةالكاقع المعزز د استخدامات تكنكلكجيا تحدي
 تكظيػػػؼمػػػف خلالهػػػا يػػػدة تطبيلػػػات يمكػػػف  تكجػػػدتطبيلػػػات ال فػػػكؿ الدراسػػػية:  .8

ا نػػدماج مػػي  تعممػػيفحيػػث تتػػيح لممبل فػػؿ الدراسػػي، مػػي اتكنكلكجيػػا الكاقػػع المعػػزز 
 .ذكيةال هكات هـ ، بكؿ سهكلة كيسر مف خلاؿ تكظيؼالمعمميةتجارب ال
الكاجبات المنزلية المديمة باللرح: يمكف اسػتخداـ تكنكلكجيػا الكاقػع المعػزز لػديـ  .8

كػػؿ مػػف  بحيػػث يسػػتطيعالمتعممػػيف، كمفػػاحبتهـ أثنػػاء إنجػػازهـ لمكاجبػػات المنزليػػة، 
نحك العنفػر الػذم  ليسمطها ذكيف بكاميرا هات ه اليستعأف ييتعثر مي إنجاز الكاجب 

تسػايد   كيػزكد  بخطػكات لػه هميػديك يلػرحملطع يظهر م ،سبة لهيلكؿ فعكبة بالن
 حؿ الملكمة. مي

تكنكلكجيػا الكاقػع المعػزز مػي إيػداد معػرض  خداـمعرض الفكر الحية: يمكػف اسػت .1
لػزكار محػص فػكرة أم يستطيع احيث بلفكر المعمميف باللرب مف مدخؿ المدرسة، 

هػا، كتعػرض لهػـ سػيرته الذاتيػة ي، لتػدب الحيػاة مالذكية ـات هك هكاميرا معمـ بكاسطة 
نجازاته  .كا 

بتسػػجيؿ يػػرض مػػكجز لمكتػػاب الػػذم انتهػػكا مػػف  المتعممػػكفيػػرض كتػػاب: يلػػكـ  .1
 Assigned Digitalإلػػى بطاقػػة معمكمػػات رقميػػة مرملػػة  هيػػتـ تحكيمػػثػػـ قراءتػػه، 

Information  ،أم  يسػتطيعبكاسػطة برنػامج معمكمػاتي ك تمفؽ يمى غلاؼ الكتاب
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 مػػف خػػلاؿكرم لمعػػرض المسػػجؿ كالتعػػرؼ يمػػى مكضػػكع الكتػػاب الكفػػكؿ ال ػػ مػػتعمـ
 .ذكيال ههات كاميرا مسح بطاقة المعمكمات بكاسطة 

تلػجيع أبنػايهـ، لالكالديف: يمكف تسجيؿ كممات مػكجزة لببػاء كالأمهػات  تلجيعات .3
لمرجػكع  مػنهـكلفؽ بطاقػة معمكمػات أك أم فػكرة معبػرة يمػى الملعػد الخػاص بكػؿ 

 كمما احتاج المتعمـ لتلجيع كتح يز كالديه. الذكيسطة الهاتؼ إليها كتف حها بكا

 مػتعمـكػؿ بحيػث يسػتطيع ألبكـ الفكر الحية: يمكف إيداد ألبػكـ فػكر للأنلػطة،  .2
 الػذكيهات ػه كػاميرا ر يػمر مف خلاؿ تنلاط معيف  فالتعرؼ يمى معمكمات إضامية ي

حفػاييات كالتلػارير المعمكمػات كالإ مزكد بجميعميديك ملطع ظهر له ميمكؽ الفكرة 
 .ةنلطلأ هذ  االمتعملة ب

مختبر السلامة: يتـ إيداد فكر أك بطاقات تحمؿ رمز السلامة، كتعمؽ مػي جميػع  .7
 يػتـالذكية،  هكات هـلها بكاسطة كاميرا  المتعمميفت حص  يندك  ،مختبر العمكـرجاء أ

تم ػة يمػى إجػراءات كبركتككػك ت السػلامة المخ طمعهػـكيكسػايط متعػددة ممؼ تل ؿ 
 كالخافة بمعدات المختبر.

كضعاؼ السمع: يمكػف إيػداد بطاقػات تعميميػة تحتػكم يمػى  بطاقات تعميمية لمفـ .1
 ل ة الإلارة. يف طريؽ ام ردات يتـ ربطها بملاطع ميديك تكضح كي ية التعبير ينه

 باسػتخداـ تكنكلكجيػا الكاقػع المكتبػة تعميمػات مػع التعامؿ إف :المكتبات مي التطبيؽ .5

 أكثر يفبحكال ،يف المعمكمات البحثمي  المتعمميف مهاراتيسايد مي تطكير  المعزز

 الإرلػادات يمػى هـدايتمػا بػد ن مػفكالتعمػيـ،  البحػث مجػاؿ مػي هـن سػأ يمى اايتمادن 

  (Radu, 2014, p.5) المكتبات أمناء مف الل هية

 ـمها أداء يم بتدئمال تعمـمال المعزز تكنكلكجيا الكاقع تسايدالحاسب:  مي التطبيؽ .81

 تكضيحك  ،الداخمية لمحاسب الأجزاء تركيبك  اللبكات، تكفيؿك  الربكت كفنع ؛معلدة

 Hou, et)المختم ػة  اللػبكات داخػؿك  الحاسػب مككنات داخؿ هاتدملك  البيانات فسريا
all., 2013,p.447) 

 ىيمػ المتعممػيف ايديسػ المعػزز تكنكلكجيػا الكاقػع تخداـاسػ :التػاريخ مػي التطبيػؽ .88
كبالتػالي تمكػنهـ مػف الت ايػؿ مػع  ا،ميهػ فكاركلػي خنهـكك  يخيةالتار داث الأح ةمعايل

التاريخية كالتعرؼ يمى كقايع أهـ الحركب كالثكرات كتمثيػؿ لخفػياتهـ  اللخفيات
(Lee, 2012, p.17)   

 الج راميػة كالأمػاكف، الت افيؿ مف يرالكث الج راميا مادة الج راميا: تضـ مي التطبيؽ .88

 ،التعرؼ يميهػا كلكػف يفػعب زيارتهػا مػي الكاقػع الحليلػي المتعمميف يمى يجب التي
 اؼاكتل كيمكنهـ تعليدا، أقؿ مالمحتك  فبحي المعزز تكنكلكجيا الكاقعـ استخداكلكف ب

 ,Ix-group)اللازمة  نةك ر مالمير تك  مع تكنكلكجيا متطكرةب كتخيمها الطبيعية رهالظكا
2014) 

 :الكاقع المعزز مي التعميـ تكنكلكجياك  العلاقة بيف نظريات التعمـ ثانينا:

https://www.blogger.com/null
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التعمـ الإلكتركني، التي تعتمػد تطبيلاتهػا  مستحدثات إحدلتعد تكنكلكجيا الكاقع المعزز 
سػس كاقعيػة أكالتػي تمثػؿ نمػاذج تلػدـ  ،التعميـ كالتعمـ يمى يدد مف النظريػات تييمميمي 

كتلدـ تكضيحات حكؿ السبؿ التػي يمكػف أف  ،عمميةهذ  الت يرات التي تؤثر مي تجريبية لمم
بني يميها استخداـ تكنكلكجيا الكاقػع يمكف أف يُ النظريات التي  ، كمفيحدث بها هذا التخثير

 المعزز مي التعميـ كالتعمـ، ما يمي:  
 Cognitive Learning Theory المعرميالتعمـ النظرية  .1

دخػاؿ المعػارؼ الجديػدة تركز هذ  النظري ة يمى البنية المعرمية لممػتعمـ ككي يػة بنايهػا كا 
تلمؿ قمتها أكثر المكضػكيات  Hierarchyإليها، كت ترض أف كؿ مكضكع له بنية هرمية 

أك الأجزاء تركيبان كتميهػا الأقػؿ تركيبػان حتػى الأبسػط مػي قايػدة البنيػة الهرميػة، حيػث تعتبػر 
لتعمـ المكضػكيات الأكثػر تركيبػان منهػا  Prerequisite مكضكيات كؿ مستكل متطمب قبمي

  (887، ص.8112مي البنية المعرمية الهرمية )متحي مفط ي الزيات، 
يكػكف مسػتعدان لػتعمـ  أف المػتعمـ Robert Gagneجانييه" ركبرت كمي ضكء ذلؾ يرل "

كبػذلؾ مػإف  المكضػكع.مكضكع جديد يندما يتمكف مف المتطمبات اللبمية اللازمة لتعمـ هػذا 
التخطيط لمتعميـ ينب ي أف يهتـ بتحديد كترتيب المتطمبات اللبمية اللازمة لتعمـ كػؿ مكضػكع 

 ,Task Analysis (Schunkداخؿ المادة الدراسية، كيعتمد مي ذلػؾ يمػى تحميػؿ المهػاـ 
2011) 

   Constructivism Theoryالبنايية نظرية ال .2

إلى مهمػه الػذاتي لمحليلػة مػي ت سػير مػا يحػدث المتعمـ يستند أف النظرية البنايية  ترم
 ،المعرميػة مػي يلمػه يةلخبراته الحسية مي يممية تلكيؿ البنبحدكثه، كما يستجيب  اكيتنبؤ 

كالتي تككف بمثابة المعاني لمعالـ مف حكلػه، كبػذلؾ مػالمعنى يبنػى ذاتيػان مػف خػلاؿ الجهػاز 
 .المعرمي لممتعمـ كليس يف طريؽ المعمـ

 البناييػة أف النظريػة Hui, Yu and Han-tao (2007, p.71) نتك""هػك، كهػا يكضػح

 تهمعرم بحيث يبني لممتعمـ، المعرمية الكظي ية المنظكمات مي الناتجة بالتكي ات التعمـ تعرؼ

 العػالـ تنظػيـ مػع التكيػؼتها تتمثؿ مي كظي  كيمى أساس أفته السابلة، اخبر  يمى ان ايتماد

 . المحسكس
سػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكف، كػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػكلينز، كامبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؿ، "جكنسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاف، دي يد يلػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػير

   Jonassen,  Davidson,  Collins, Campbell  and Haag (2009, p.11)هػاج"ك 
دم إلى أف التعمـ يممية تنظيـ ذاتية لمتراكيػب المعرميػة لػ (8558" )بياجيهنللان يف  "جاف 

 (كالمكاءمػة التمثيػؿ بػيف لمتػكازف يعد نتيجة)الذم  مسايدته يمى التكيؼإلى كتهدؼ  ،ل ردا
ػدها يػتلاءـ أك يتمثمهػا فأ مإمػا مػا، لخبػرة يتعػرض ينػدما أم أف المػتعمـ  مػع معهػا، مػإذا كحه
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 يسػتطيع   أنػه فعبة لدرجػة تككف كأحياننا ،تمثمها إنهم لديه المكجكدة العلمية الفكر إحدل

  .المكاءمة يممية كهذ  الجديدة، الخبرة مع يتكيهؼ حتى مهمه تركيب مي يهر تمثمها،
النلػاط الػذم يؤديػه مػف يػف طريػؽ  معارمػهأف المتعمـ يبنػي يتضح لنا  لؾكمي ضكء ذ

رتبط بناء بييػات الػتعمـ البنػايي ارتباطنػا كثيلنػا بػالتعمـ الإلكتركنػي يخلاؿ تحليله لم هـ، كلذا 
يامة، كتكنكلكجيا الكاقع المعزز بلكؿ خاص، مبمجرد يرض المكضكع باسػتخداـ الكسػايط 

هيـ مػػف خػػػلاؿ الأنلػػطة اللخفػػية كالملاحظػػػة، ضػػمف بييػػػات المتعػػددة يتػػيح بنػػػاء الم ػػا
 تعمـ أمضؿ.  تكمرت ايمية 

 Cognitive Load Theory نظرية الحمؿ المعرمي .3
 Sweller (1998)جػكف سػكيمر" "المعرمي التي أساسػها  (العبءالحمؿ )تنتمي نظرية 

مالذاكرة  ؛كأنكايها ما يتفؿ بالذاكرةميإلى نظرية معالجة المعمكمات، كتتناكؿ أهـ ما قدمته 
 ،التي تنتبه إلى المعمكمات كتلكـ بمعالجتها إلى ينافػر سػمعية كبفػرية ملػطهي العاممة 

كالذاكرة طكيمة المدل هػي التػي تخػزف المعمكمػات كالمعػارؼ التػي يكلجػت كالمهػارات التػي 
تعممهػػا ال ػػرد، كلػػذا مػػإف العػػبء المناسػػب يتكلػػد يػػف طريػػؽ تطػػكر المخطػػط المعرمػػي الػػذم 

حيػث تػنظـ الػذاكرة الحسػية مػركر المعمكمػات مػف  ،تطمب سعة إضامية مي الذاكرة العاممػةي
 & ,Sweller, van Merrienboerمي الػذاكرة قفػيرة المػدل  تهاالحكاس، ثـ تبدأ معالج

Paas (1998, p.259) 
 Sweller, van Merrienboer, & Paas ، مػػاف ميرنبػػكر، كبػػاس"سػػكيمر"يػػرم 

(1998, p.260) يلػػير إلػػى السػػعة المطمكبػػة لمػػذاكرة العاممػػة لبنػػاء المعرمػػي حمػػؿ ال أف
، أم الػػذم يحػػدث ت ييػػرات مػػي الػػذاكرة طكيمػػة المػػدل الأتكمػػاتيكيالمخطػػط المعرمػػي كيممػػه 

مف منظكر نظاـ متكامؿ لمعالجة المعمكمات يتخلؼ مػف  المتعمـالتعمـ لدل  يةتفؼ بنأنها 
ا كذاكػػرة ياممػػة تعػػالج هػػذ  بلػػكؿ دايػػـ نسػػبين  ذاكػػرة طكيمػػة المػػدل تخػػزف المعرمػػة المكتسػػبة

  المعمكمات المخزنة مي الذاكرة الطكيمة المدل يمى نحك كاع كملفكد.
 تلػػكـأف هػػذ  النظريػػة إلػػى ( 87-82، ص ص.8181يلػػير محمػػد يطيػػة خمػػيس )ك 
كيػدد  ،لل الة ذات إمكانات محددة مػي كػـ المعمكمػاتاأف الذاكرة قفيرة الأمد أساس  يمى

الػتعمـ يمميػة ت يػر يفػبح التي تستلبمها، كالعمميات التي تجريها، كمي ضكء ذلؾ العنافر 
ركيػي  كلػذامي بنية لبكة المعمكمات بالذاكرة الل الة؛ لتسهيؿ الت يرات التي تحػدث ميهػا. 

لم ػػػاهيـ المحتػػػكم التعميمػػػي  كتػػػدييـالحمػػػؿ الأسػػػاس لممػػػتعمـ مػػػف خػػػلاؿ تبسػػػيط تخ يػػػؼ 
 استخدامه. مككنات الحاسب ا لي كمجا ت

نظريػػػة الحمػػػؿ المعرمػػػي تؤيػػػد اسػػػتخداـ المثػػػيلات المترابطػػػة نسػػػتخمص مػػػف ذلػػػؾ أف ك 
هػذ  تتمتػع  ، كلػذاالمتتابعة لإتاحة مرفة لممتعمـ ليركز انتباهه مي مفدر كمثير كاحد ملػط

نظريػػة ببعػػد تلييمػػي يعكػػس بدقػػة الم ػػاهيـ المتنكيػػة اللابمػػة لمليػػاس مػػف منظػػكر الحمػػؿ ال



 ـ 8181الجزء الثاني( أبريؿ لسنة  871مجمة كمية التربية، جامعة الأزهر، العدد: )

 

 -11- 

تنلػػخ ملػػط نتيجػػة لمتطمبػػات المهمػػة كبييػػة الػػتعمـ، كالجهػػد العلمػػي المبػػذكؿ المعرمػػي كالتػػي 
كيلفد به السعة العلمية التي يتـ تخفيفها معميػا لأداء المهمػة المطمكبػة كالأداء العممػي 

  لممتعمميف.
العلاقػػػة بػػػيف أسػػمكب الػػػتعمـ )التحميمػػػي، اللػػمكلي( كتكنكلكجيػػػا الكاقػػػع  :ثالثنػػا

 المعزز:
 اللخفػيةرؽ الطػتلػير إلػى  الػتعمـ أساليب أف (53، ص.8552) بحط أبكمؤاد يرم 

يكسػؼ محمػكد  يعػرؼ .الػتعمـ ميػةمي أثنػاء المعمكمػات مػع التعامػؿ مػي ال ػرد يستخدمها التي
 هػاكيرتب المعمكمات بها ال رد يستلبؿ طريلة خنهتعمـ بال بك أسم (833، ص.8113) قطامي

 لػبه أك حسػية ماديػة بكسػيمة ينهػا بػرعكييسػترجعها  ثػـ المعرمػي، مخزكنػه مػي كينظمهػا

 .رمزية بطريلة أك فكرية
منظكمػة مػف يمتمػؾ  مػتعمـكػؿ إلػى أف  Popescu (2009, p.447)يلػير "بكبيسػكك" 

 تعمػػـلكػػؿ يمميػػة أسػػمكب ك العمميػػات المعرميػػة التػػي تعػػد بمثابػػة أنلػػطة أك كظػػايؼ لممػػخ، 
يػػؤثر الجانػػػب كلػػػذا  ،يػػةمػػي تناكلػػه لمعمميػػػات المعرم تهأسػػمكب اسػػػتجاب يمثػػػؿ ،خػػاص بهػػا

كت كيػر  كقدراتػه يمػى مكاجهػة المكاقػؼ أك المت يػرات  ته،كبناء لخفػي هالمعرمي مي سمكك
  .التي ت رزها البيية المحيطة

 Damrongpanit and Reungtragul كريكنجراجػكؿ"  دامػركف مانيػت،كيكضػح " 

(2013, p.1939) قػدراتهـ تكظيػؼ مػي الم ضمة للأمػراد الطرؽ إلى تليرتعمـ ال أساليبأف ،
تعترضػهـ،  التػي كالمكاقػؼ المهػاـ يلاءـ بما ينها أمكارهـ كالتعبير كتنظيـ معارمهـ، كاكتساب
 أسمكب يف يختمؼ قد الحياتية مي الجكانب ا جتمايية المكاقؼ مع متعامؿل هـت كير  مخسمكب

 كقػدأ مت كيػرل أسػاليب يػدة يسػتخدـ قػد ال ػرد أف يعنػي ممػا العممية حؿ المسايؿ يند هـت كير 

  .الزمف مع تت ير
 ال رؽ بيف نمطي أسمكب التعمـ )التحميمي، اللمكلي(: 

 المجػاؿ أك السػياؽ إلػى التكجػه يمػى اللمكلي، بخنه أسمكب ينطػكم التعمـأسمكب  يعرؼ

 اللرح كت ضيؿ كامؿ،بال المحكرم كالمجاؿ العنفر بيف بالعلاقات ا هتماـ مي ذلؾ بما ككؿ،

 مػرز يمػى ،التحميمػيالػتعمـ  أسػمكب ينطػكم مػابين ،ةالعلاق أساس هذ  يمى ثبالأحدا كالتنبؤ

تفػني ها ك  كالعنافػر الألػياء خفايص يمى إلى التركيز كالميؿ سياقها، يف العنافر كمفؿ
 ,Wen)لذلؾ  كملان  بسمكؾ العنافر كالتنبؤ ال يات حكؿ اللكايد استخداـ كت ضيؿ ميات، إلى

2011, p.414) 
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 الػػتعمـ سػػمكبأف الطػػلاب ذكم أ ىيمػػ Sternberg (2012, p.9)يؤكػػد "سػػترنبرج"

 كالتعامػؿ التجريػد كت ضيؿ الت افيؿ كتجاهؿ الكبيرة الفكرة يمى بالتركيز كفيتميز  اللمكلي

 .الت افيؿ يمى التحميمي الطلاب ذكم الأسمكب ركزي حيف مي كالم اهيـ، التعميمات مع
 الت افػيؿ، كيميمػكف مػا يتجػاهمكف غالبان  اللمكلي التعمـ أسمكب ي ضمكف الذيف مالطلاب

 أهػداؼ خػلاؿ مػف مػدمكييف كيككنػكف ت كيػرهـ، مي الخياؿ كيسترسمكف يالـ مي الإبحار إلى

 الحػؿ، ن ػس أهميػة لهػا الحػؿ تػكامر لػركط أف ايتلادهـ بسبب بالتكتر كيلعركف متناقضة،

كيككنػكف  إحبػاطهـ يجػةنت أحياننػا التعليػد يػف كلػذا يبحثػكف تبػرر الكسػيمة،   ال ايػة أفك 
 إليهػا ينظػركف لأنهػـ كذلػؾلأيمػالهـ،  أكلكيػات ميضػعكف بخن سػهـ، كايػيف كغيػر ملكلػيف

  (Okur & Bahar, 2010, p.635) متساكية بدرجة
 التعامػؿ ي ضػؿ أنػه ،اللػمكلي الأسػمكب كذ التي يتسػـ بهػا المػتعمـ الخفايص أبرز مفك 
 نػػهكذلػػؾ لأ  لت افػػيؿ؛با هػػتـي   ، لكنػػهالمعلػػدة بسػػريةالمجػػردة نسػػبينا،  الملػػكلات مػػع

 سػيطرته تكػكف كبالتػالي ثػـ الجػزء، أك ن  الكػؿ يػدرؾحيػث  الكمػي، الإدراؾ إلػى يميؿ جلطالتي

 Hamada, Rashad and"حمػػاد ، رلػػاد، كدركيػػش" يضػػيؼ كمػػا يمنػػى، الدماغيػػة

Darwesh (2011, p.49) تاليةال فايصالخ: 
 .كلاممة امةي بملدمة يبدأ يندما أمضؿ بلكؿ يتعمـ .8

 .استكلامية مجمكيات خلاؿ مف التعمـ ي ضؿ .8

 .ملاريع يممية إلى ترجمتها يمكف التي الحسية المهمات ي ضؿ .1

 بالعػأك  تلػارير ككتابػة ألػكاؿ رسػـ تتطمػب التػي التعميميػة الأنلػطة مػف يسػت يد .1
 .ف ي ملركع مي العمؿ أك تعميمية

 دكف يلػكايية تكػكفأف  يمكػف ملتط ػات لػكؿ مػي المػادة يػرض خػلاؿ مػف يػتعمـ .3

 .معيف تسمسؿ اتباع إلى الحاجة

لكنػه قػد يجػد فػعكبة مػي تكضػػيح طريلػة ك  ،بسػرية المعلػدة الملػكلات بحؿ يلكـ .2
 .يمؿ ذلؾ

يسػتطيع    كربمػا نهاييػةالألياء معان بطرؽ مبتكرة لمكفػكؿ إلػى الفػكرة ال يجمع .7
 .لحؿبها إلى ا تكفؿ التي الطريلة تكضيح

كبيرة كتلد انتباهه المكاد المعركضة بلكؿ يلػكايي دكف  يميؿ إلى التعمـ بل زات .1
 .الحاجة إلى كجكد ارتباطات، كيحفؿ يمى الأمكار اللازمة بػلكؿ م اجئ

 أنه التحميمي التعمـ أسمكب قكة مكاطف أبرزإلى أف  Liliweri (2017)كيلير "ليمكيرل" 

 الحليلي التخثير يمى ركزي أف كيرغمه مختم ة، زاكية مف الملكمة إلى النظر مي يسايد ال رد

ملػاركة  زيػادة كمػي المعمكمػات، جمػع مػي جيػدان  يكػكف أف كيمكػف يتخػذها، التػي لملػرارات
 أبعػاد ذا المكقػؼ يكػكف جػدنا ينػدما م يػد كهػك قيمػة، معمكمػات يػكمر أف كيمكػف المجمكيػة،
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ػا فيكػك   كقػد، كقتػان طػكيلان  يست رؽ أنه إ  المميزات هذ  كرغـ كتحميمية، منطلية  مػي ملايمن

 الأحياف.  بعض
 البدايػة مػي تتطمػب لػدم المػتعمـ التحميميػة اللػدرةأف  Li (2015, p.35) "لػى" كيكضػح

 ال كػرة كانػت إذا الحالة هذ  كمي ،به منها الأخذ يستحؽ ما كتلرير الأمكار، قيمة يمى الحكـ

 اللػكة منػاطؽ ـلتليػي ذلػؾ بعػد التحميميػة اللػدرة متسػتخدـ بهػا، يؤخػذ بػخف جػديرة المطركحػة

 إحػدل بايتبػار  التحميمػي الأسمكب إلى كينظر لتحسينها، أخرل يؽطرا حاكاقتر  ميها، كالضعؼ

 .كالممارسة بالتعمـ اكتسابها يمكف التي المعرمية تار المها
 :يمي ما، التحميمي الأسمكب اذ لمتعمـا ميزلتي تا الخفايصكمف 

  .لديه متكقع منه كاضحان ال يككف يندما أمضؿ بلكؿ يتعمـ .8

 زكد مػ بلػكؿ متسمسػؿ هاتعممسػي التػيات يك لممكضػ مكتكبػة خطػة كجػكد ي ضػؿ .8

 .بالتكاريخ

 .اتيك لمكضا بيف العلاقة كضحي مخطط يكجد أكبر يندما ككفاست ادته ت .1

 .كالملاريع المطمكبة التعيينات لجميع مكتكبة تعميمات كجكد  ضؿيُ  .1

، المحاضػرات مثػؿ مبالػرة تعميميػة إجػراءات هنػاؾ تكػكف ينػدما أمضػؿ بلػكؿ يػتعمـ .3
 .منتظمة راجعة ت ذيةمع تلديـ  كا ختبارات

 .متسمسمة خطكاتب تعمـي يندما أمضؿ بلكؿ المعمكمات يستكيب .2

يميؿ إلى ا ستيعاب كال هـ باستخداـ خطػكات متسمػسمة كمتدرجة، حيث تتبػع كػؿ  .7
   .خطكة الخطكة السابلة لهػا

 العمميػة مػي كاللػمكلي( تعمـ )التحميمػيالػ نمطػي أسػمكب كلأهميػة سػبؽ ممػا كانطلاقػان 

 ،التلاميػذ السػايدة لػدل أسػاليب الػتعمـ يمػى بػالتعرؼ الباحػث كالتعمميػة، ك هتمػاـ التعميميػة
مإف البحػث الحػالي يسػعي  ،التعمـ يممية مي تكجيه تخثير مف لذلؾ لما ميها، المؤثرة كالعكامؿ

كمجػا ت  ا لػيالحاسػب مككنػات  تكنكلكجيػا الكاقػع المعػزز مػي تنميػة م ػاهيـ إلػى تكظيػؼ
 الفؼ الثاني ا بتدايي. لذم تناسب تلاميذتعمـ االب يلاحسب أس استخدامه
 قياس أسمكب التعمـ )التحميمي، اللمكلي(:طريلة 

  ر يطػك النمػكذج الػذم قػاـ بتـ ااسػتخدلتحديد نمطي أسمكب التعمـ مي البحث الحػالي تػـ 
 Linda  Silverman "لينػدا سػػيم رماف"ك Felder Richard "ريتلػارد ميمػدر" :مػفكػؿ 

، "بريجػز كككلػب - مػايرز"أبعاد، اثناف منهما يكرراف ما كرد مي نمكذجي  كالذم لمؿ أربعة
كبعػػػػد المعالجػػػة   Intuitive) حدسػػػػي/ ال Sensing حػػػػسيالبعػػػػد الإدراؾ ) :كهمػػػا

المػػدخلات : مػػاه يفبعػػد "ميمػػدر"أضػػاؼ ثػػـ   Reflective) تػػخممي/ ال  Activeنلػػطال)
 لػػمكلي/ ال  Sequentialالتحميمػػيكال هػػـ )(  Verbal م ظػػيال  Visual /بفػػرمال)
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(Inclusive  ال ػرد، كمكزيػة لتليػيـ ت ضػيلات مفػممة ملػرة (11) فمػ كيتكػكف المليػاس 

 مػف المتعمـ إجبارية، يختار ملرة إحدل يلرةب بعد كؿ يرتبطة، بحيث ربعالأ د ابعالأ تمؾ يمى

، 1، 88، 82 (اللػمكلي( ال لػرات حميمػي/أسػمكب الػتعمـ )التكضـ  ك )ب(،بيف بديميف )أ( أ
1 ،11 ،11 ،12 ،18 ،81 ،81،81(  (Felder & Spurlin, 2005) 

   Mental Capacityالسعة العلمية  ا:رابعن 
 تلػػػديـ مػػي عتمػػدي حيػػث لممػػتعمـ، العلميػػة بالسػػعة المعػػزز الكاقػػع بييػػة مػػي الػػتعمـ يػػرتبط
 للدراتػػه كملنػػا الػػتعمـ مرفػػة مػػتعمـ لكػػؿ حييتػػك  ال ػػردم، الػػتعمـ مبػػادئ مػػىي التعميمػػي المحتػػكم
 كالمتعػددة المتنكيػة التعميميػة كالكسػايط المثيػرات تلػديـ طريلة تحدد كالتي كالمعرمية، العلمية
 ال كػرة مضػمكف حػكؿ كالم ظيػة كالبفرية السمعية المعمكمات مف العديد منها كؿ تحمؿ كالتي
 ذات المختم ػة بالمعمكمػات تػهذاكر  مػؿء يمػى يعمػؿ ممػا لممتعمـ، تلديمه يتـ الذم الم هكـ أك

 المت اكت. التخثير
-Pascualليػكني" كؿ سكا"بنللا يف  Agostino (2008, p.205) " أجكستيكف"يعرؼ

Leone (2000)  السعة العلمية بخنها جزء محدد مف ذاكرة المتعمـ يػتـ ميهػا معالجػة جميػع
مسػػترجعة مػػي كقػػت كاحػػد، كبػػذلؾ مهػػي تمثػػؿ أقفػػى يػػدد مػػػف المعمكمػػات المسػػتلبمة كال

الكحدات المعرمية أك المخططات العلمية التي يستطيع العلؿ تجميعهػا مػي معػؿ يلمػي كاحػد 
Simultaneously  كاحد. أم يتعامؿ معها ال رد أك يتناكلها مي كقت 

 National Science   (NSES)ككرد مػػػي المعػػػايير اللكميػػػة لمتربيػػػة العمميػػػة

Education   Standards   أف الػتعمـ ال ػردم اللػايـ يمػى السػعة العلميػة، يمميػة نلػطة
تتمركػػز حػػكؿ ا ستلفػػاء، حيػػث يحفػػؿ الطالػػب يمػػى المعمكمػػات بن سػػه   أف تلػػدـ لػػه 

خػريف، كيسػتخدـ معارمػه، جاهزة؛ كي سر الظكاهر كيختبر الت سيرات، كيكفؿ أمكار  إلػى ا 
 (Campbell & Smith, 2013, pp.162-165)ذ اللرار كيخطط كيحؿ الملكلات، كاتخا

كتكلي نظريات الػتعمـ المعرمػي أهميػة لكي يػة تلػ يؿ كمعالجػة ال ػرد لممعمكمػات ككي يػة 
السعة العلمية المككف الرابػع مػف مككنػات الػذاكرة كالتػي  مثؿاكتسابه لممعرمة بحد ذاتها، كت

، حيػػث تنتلػػؿ المعمكمػػات مػػف خػػلاؿ تمعػػب دكرنا أساسػػينا مػػي تجهيػػز المعمكمػػات كمعالجتهػػا
أجهزة الحس )الذاكرة الحسية( إلى الػذاكرة قفػيرة المػدم، مػإف كػاف هنػاؾ تجهيػز كمعالجػة 
ذا لػـ تعػالج مإنهػا تُ لػد، كيمكػػف  يميلػة لممعمكمػات يػتـ نلمهػا إلػى الػذاكرة طكيمػة المػدم، كا 

فػكرة كحػدات ذات زيادة ك اءة السعة العلمية يػف طريػؽ تنظػيـ المعمكمػات كتجميعهػا مػي 
 (815، ص.8181معني )محمد خير السلامات، 

إلػى أف أم إرهػاؽ لمسػعة  Cheek et all. (2017, p.2569) لػيؾ" كآخػريفكيلػير "
بػيف العكامػؿ التػي تسػبب الفػعكبات  املػتركن  العلمية أك تحميمهػا مػكؽ طاقتهػا يمثػؿ يػاملا

المعمكمػات مػي الػذاكرة، كانتلػاؿ  التي يكاجهها المتعمـ أثناء دراسته، مف حيث كي ية تخػزيف
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سػػتخدـ مػػف جديػػد مػػي يمميػػة الػػتعمـ كحػػؿ كػػي تُ لالمعمكمػػات المخزنػػة، ككي يػػة اسػػترجايها 
الملكلات، كبذلؾ مإف زيادة الحمؿ المعرمي يمى السعة العلمية لممتعمـ ينتج ينه انخ اض 

خ اؽ مي حؿ الملكمة.   مي الأداء كا 
مػػػف خػػػلاؿ نظريػػػة  Pascual-Leone (2000, p.139)ليػػػكني" كؿ سػػػكافػػػؼ "بك ك 

اكتسػػاب المعمكمػػات ككي يػػة اسػػػتخدامها،  ،كرة العاممػػػةاميكانيكيػػة ا نتبػػا  المركػػزم أك الػػذ
 ، أم أفكحػػاكؿ لػػرح النمػػك المعرمػػي باسػػتخداـ يامػػؿ داخمػػي يعػػرؼ بالسػػعة العلميػػة لم ػػرد

 أداء المتعمـ لأم مهمة معرمية يككف دا ن مي ثلاثة يكامؿ:
: كالتي تعد مدخلان لحؿ أك أداء Mental Strategyالعلمية ا ستراتيجية  .8

 المهمة.

 : كالتي تتطمبها هذ  ا ستراتيجية.Mental Demandالمتطمبات العلمية  .8

 .: كهي المتاحة لدم لم ردMental Capacityالسعة العلمية  .1
ا، يػتـ ميػه معالجػة المعمكمػات كت سػيرها كتخزينهػ المػخ،تمثؿ السعة العلمية جػزءن مػف ك 

كمػػا يػػتـ ميهػػا الت ايػػؿ بػػيف المعمكمػػات الجديػػدة الػػكاردة مػػف ينافػػر الإدراؾ مػػع المعمكمػػات 
 ،المسترجعة مف الذاكرة طكيمة المدم، بحيث تظهر نتيجة هذا الت ايؿ يمى لػكؿ اسػتجابة

  .أك يتـ تخزينها مي الذاكرة طكيمة المدم
اسػػػية مػػػي معالجػػػة أحػػػد العكامػػػؿ الأس مثػػػؿالسػػػعة العلميػػػة تنسػػػتخمص مػػػف ذلػػػؾ أف ك 

المعمكمػػات، حيػػث تمثػػؿ أقفػػي يػػدد مػػف الكحػػدات المعرميػػة أك المخططػػات العلميػػة التػػي 
يستطيع ال رد التعامؿ معها أك تناكلها مي كقت كاحد أثناء معالجة المعمكمػات. كبنػاءن يمػى 
ذلػػؾ مػػإف أم زيػػادة مػػي كػػـ المعمكمػػات سػػتؤدم إلػػى تحميػػؿ السػػعة العلميػػة مػػكؽ طاقتهػػا، 

انخ ػػػاض الأداء، كلػػػذا يمكػػػف زيػػػادة ك ػػػاءة السػػػعة العلميػػػة يػػػف طريػػػؽ تنظػػػيـ  كبالتػػػالي
المعمكمػػات كتجميعهػػا مػػي فػػكرة كحػػدات ذات معنػػي، بحيػػث   تلػػكؿ حمػػلان زايػػدنا يميهػػا، 

اللايـ كبالتالي تسهؿ يممية التعمـ، كهنا يختي دكر استراتيجيات التعميـ كالتعمـ كبيية التعمـ 
 عزز.يمى تكنكلكجيا الكاقع الم

مت يػر السػعة العلميػة  Pascual-Leone (2000, p.141)" ليػكنيكؿ سػكااسػتخدـ "بك 
أك حجـ ال راغ العلمي كبناء كمي لي سر به مراحؿ النمك المعرمػي ينػد "جػاف بياجيػه" يمػى 
ايتمػػاد أف أم مرحمػػة مػػف النمػػك المعرمػػي يمكػػف أف تتضػػمف خافػػية يدديػػة كاحػػدة )يػػدد 

رد المعمكمػػات، كن ػػس الكقػػت  ػػتػػي يمػػى أساسػػها يعػػالج الالمخططػػات مػػف المعمكمػػات( كال
  .يستخدـ تركيبات يلمية
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مػى أف السػعة العلميػة أك الػذاكرة العاممػة ينػدما يػتـ ي p.31 Bill ,2015))" بيؿ"ؤكد ي
تحميمها بكمية كبيرة مف المعمكمات ت كؽ طاقتها التل يمية تلؿ بالتالي ك اءتها مما يترتب 

 داء.يميه انخ اض مستكل الأ
كمي ضكء ما سبؽ يتضح أف السعة العلمية يامؿ مؤثر مي كي ية التعامؿ مع المعارؼ 

مػػؼ ميهػػا الأمػراد بلػػكؿ كاضػػح، كأم تكالمعمكمػات، حيػػث يكجػػد نػكع مػػف السػػعة الإدراكيػة يخ
بػيف العكامػؿ التػي تسػبب  ان ملػترك إرهاؽ لهذ  السعة أك تحميمهػا مػكؽ طاقتهػا يمثػؿ يػاملا

كمػػف الفػػعب ت ييػػر السػػعة العلميػػة ت ييػػران  أثنػػاء حػػؿ الملػػكلات، ههـالفػػعكبات التػػي تػػكاج
مكػػف زيػػادة ك اءتػػػها مػػي تلػػ يؿ كمعالجػػة المعمكمػػات يػػف طريػػؽ ي بػػؿ ا،ماديػػا أك مممكسنػػ

مػذلؾ   يمثػؿ  تنسيؽ كتنظػيـ المعمكمػات كالم ػاهيـ العمميػة مػي فػكرة كحػدات ذات معنػى،
 .ستيعاب المعمكمات كالم اهيـ العممية أمران يسيران حملان زايدان يميها، مما يجعؿ يممية مهـ كا

 إجراءات البحث:
كيرضػػػه بترتيػػػب  هتنظيمػػػك تفػػػميـ المحتػػػكل التعميمػػػي لد الإجػػػراءات اللازمػػػة يػػػحدت تػػػـ

، كيسػارع مػي يمميػة لتلاميذ الفػؼ الثػاني ا بتػداييالخفايص الإدراكية مع منطلي يت ؽ 
اللايمػة يمػى الكاقػع المعػزز يػف طريػؽ  عمـالػتة ر بييػيطػك حيث تـ تبطريلة أمضؿ،  ـتعممه

كنظػرنا لأف ، حسف الأنلطة التعميميػة كتجعمهػا أكثػر مايميػةدمج استراتيجيات التعمـ، التي تُ 
البحث الحالي يهدؼ إلػى العلاقػة بػيف تكنكلكجيػا الكاقػع المعػزز كأسػمكب الػتعمـ )التحميمػي، 

لػػي كالسػػعة العلميػػة لػػدم تلاميػػذ اللػػمكلي( كأثرهػػا مػػي تنميػػة م ػػاهيـ اسػػتخداـ الحاسػػب ا 
الإجػراءات هػذ  مػرت  ملدكاتجاهاتهـ نحك تكنكلكجيا الكاقع المعزز، الثاني ا بتدايي الفؼ 

بخربع خطكات رييسة، هي: تفميـ المحتكم التعميمي لمكاقع المعػزز كتطػكير ، كبنػاء أدكات 
جراء المعالجات الإحفاي جراء التجربة الأساسية لمبحث، كا  ية لمبيانات، كذلؾ ميما البحث، كا 

 يمي:
 

 كتطكير : لمكاقع المعزز التعميميالمحتكم أك ن: تفميـ 
 نمػػكذجيمػػى بعػػض نمػػاذج التفػػميـ كالتطػػكير التعميمػػي، كمنهػػا: قػػاـ الباحػػث بػػا طلاع 

نمػػكذج  ،لتفػػميـ نمػػاذج تعميميػػة معالػػة يبػػر الإنترنػػت Ruffini( p.58 ,2000"رمينػػي" )
، لتفػػميـ الػػتعمـ اللػػايـ يمػػي الكيػػب، كنمػػكذج الجػػزار  Doletyk (2002, p.82)"دكلتػػؾ"

Elgazzar (2014, p.33)  لتطكير بييات التعمـ الإلكتركني، كنمكذج محمد يطية خمػيس
مػي ( لتفميـ كتطكير التعمـ الإلكتركني، كتبني الباحث النمكذج الأخير، 11، ص.8117)

حميمػي، اللػمكلي( لإكسػاب  تلاميػذ بناء بيية الكاقع المعزز، حسب نمػط أسػمكب الػتعمـ )الت
نظرنا للػمكله ككضػكح الفؼ الثاني ا بتدايي بعض م اهيـ استخداـ الحاسب ا لي، كذلؾ 
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 مراحمػػػه كخطكاتهػػػا، كسػػػهكلة تطبيلػػػه يمػػػي نظػػػـ تعميميػػػة متعػػػددة كمسػػػتحدثة. حيػػػث مػػػر
  كذلؾ ميما يمي: (1 لكؿالالنمكذج المستخدـ )التفميـ كملنا لممراحؿ التي يحددها 

 الخطكات التالية: لممتك : Analysisمرحمة التحميؿ  .أ 
تحديػػد الػػنلص مػػي التحفػػيؿ المعرمػػي لم ػػاهيـ تػػـ تحميػػؿ الحاجػػات التعميميػػة:   -8

المطمػػكب تنميتهػػا لػػدم تلاميػػذ الفػػؼ  هاسػػتخدامكمجػػا ت الحاسػػب ا لػػي مككنػػات 
 :، كذلؾ ميما يميا بتدايي الثاني
 ه، مككناته.مك م ه الحاسب ا لي،.أ 

 ت استخداـ الحاسب مي التعميـ.مجا .ب 

 الكاقع المعزز. ةمستكيات الت ايؿ مي بيي.ج 

اللايمػػة يمػػى تكنكلكجيػػا الكاقػػع المعػػزز، حسػػب نمطػػي  الػػتعمـ ةبييػػبنػػاء .د 
  .تعمـ )التحميمي، اللمكلي(لا أسمكب
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 (8117س،الإلكتركني )محمد يطية خمي التعمـ ( نمكذج تفميـ كتطكير1لكؿ )

 تصوين الأهذاف التعليويت. .1

 Aurasma Studioبيئت الىاقع الوعسز ببستخذام هىقع تصوين  .2

 تصوين الوحتىي التعليوي وتنظيوه. .3

 يبث التعلن.تصوين استراتيج .4

 تصوين استراتيجيبث التفبعل. .5

 تصوين الروابط التشعيبيت. .6

 تصوين استراتيجيبث الابحبر. .7

 تحذيذ أدواث هسبعذة الوتعلن وتىجيهه. .8

 .أو تصويوهب اختيبر هصبدر التعلن .9

 تصوين واجهت التفبعل. .11

 التعليويت. الحبجبث تحذيذ .1

 .تحليل الوهوبث التعليويت .2

 .الفئت الوستهذفتخصبص  تحليل .3

 بيئت التعلن تحليل .4

 

 إعذاد السينبريى التعليوي. .1

 .لبيئت الىاقع الوعسز التعليويالوحتىي بنبء  .2

 .Aurasma Studioببستخذام هىقع  رقونت عنبصر الوحتىي التعليوي .3

 .لبيئت الىاقع الوعسزالتقىين البنبئي  .4

 .النهبئي لبيئت الىاقع الوعسزالإخراج  .5

 .بيئت الىاقع الوعسزالتعلن داخل تطىير أدواث  .6

 أهينهب.الىيب وت الوحتىي التعليوي لبيئت الىاقع الوعسز عبر نشر .1

 وهراقبته. بيئت الىاقع الوعسزضبط  .2

 ، وتشول إجراء:بيئت الىاقع الوعسزتجريب 
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تػػػـ تحميػػػؿ المحتػػػكم التعميمػػػي لكحػػػدة )المحتػػػكل(:  تحميػػػؿ المهمػػػات التعميميػػػة -8
المطمػكب مػف ك تحديػد المهمػات ال رييػة الملايمػة استخدامات الحاسب ا لػي، كذلػؾ ل

 :ميما يمي كذلؾ، التعميمية المحددةحلؽ الأهداؼ تعممها كي يالمتعمـ 
ما تتضػمنه مػف بكتجزيته،  معرميالتحميؿ المحتكل كميها تـ المهمات النهايية: .أ 

 .مجا ت استخدامه مي التعميـ، ك ـ مككنات الحاسبم اهي
كمػف  ،تدرج مػف المػخلكؼ إلػى غيػر المػخلكؼي منطليبتسمسؿ  المحتكمتنظيـ .ب 

لتلاميػػذ الخفػػايص العلميػػة يناسػػب  كذلػػؾ بخسػػمكبالمحسػػكس إلػػى المجػػرد، 
 الفؼ الثاني ا بتدايي.

التكػػػكيني، حيػػػث تػػػـ يػػػرض يمميػػػات التلػػػكيـ  ا لنتػػػايجمحتػػػكل كملنػػػالتطػػػكير .ج 
المحتكم التعميمي بعد تحميمه يمى مجمكية مف الخبػراء مػي مجػاؿ تكنكلكجيػا 

المحتػػػكل ينافػػػر مػػػدل مناسػػػبة  تحديػػػدهػػػدؼ ب كذلػػػؾ، (8التعمػػػيـ )ممحػػػؽ 
كدقتػه العمميػة كالم كيػة، حتػى يتمكنػكا ممتعمميف، ممستكم المعرمي للالتعميمي 

 معاؿ. لكؿكالت ايؿ معه بمهمه، كاستيعابه،  مف
حيػػث ات لػػت آراء المحكمػػيف يمػػى جػػكدة المحتػػكم  ،محتػػكل التعميمػػيالتليػػيـ .د 

تحليػػػػؽ الأهػػػػداؼ لكك ايتػػػػه  التعميمػػػػي لكحػػػػدة اسػػػػتخدامات الحاسػػػػب ا لػػػػي،
 . جمهاأكضع مف  التيالتعميمية 

مػي تحميػؿ المهمػات التعميميػة  الهرمػيت فيؿ المهمات، تـ اسػتخداـ المػدخؿ .ق 
م ػػاهيـ اسػػتخداـ  ت مرييػػة تناسػػب طبيعػػة تعمػػـ المحتػػكم التعميمػػيإلػػى مهمػػا

الحاسػػب مػػي التعمػػيـ، ككػػذلؾ الأسػػمكب التكسػػعي مػػي تنظػػيـ كتلػػديـ ينافػػر 
 ( 5)اللكؿ  المحتكم

 
 
 
 
 
 
 
 

   1انًذخهً انسهىك 

 2انًذخهً انسهىك 

 3 انًذخهًانسهىك 

 اَنً انحبسب استخذاو يجبلاث

 

  انحبسب اَنًيفبهٍى استخذاو 

 

 انحبسب اَنً يكىنبث

 

 انذائًت انذاكزة

ROM 

 انقزص
 انصهب

 انحبسب ثقبفت
 

 انتعهًٍٍت انعًهٍت إدارة
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 RAM انتخشٌنٍت انسعت

 RAM، وROMانفزق بٍن 

 الأو انهىحت اَنً انحبسب يفهىو

 الادخبلوحذاث 

 

  الأنى انحبسب استخذاو يفبهٍى يحتىي يهًبث تحهٍم (9) شكم
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 :كتلمؿ ا تي: ال ية المستهدمةتحميؿ خفايص  -1

( تمميػػذان بالفػػؼ 28: كتمثمػػت مػػي يينػػة يلػػكايية مككنػػة مػػف )ال يػػة المسػػتهدمة.أ
 الثاني ا بتدايي بمدرسة الك راكل لمتعميـ ا ساسي.

فػػػ ات تلاميػػػذ الفػػػؼ الثػػػاني  الفػػػ ات العامػػػة لم يػػػة المسػػػتهدمة: قػػػد تختمػػػؼ.ب
، إ  أف المهػػػارات اللازمػػػة لأداء المهمػػػات التعميميػػػة، ا بتػػػدايي ميمػػػا بيػػػنهـ

كامننا مي كـ كنػكع المهػارات هـ كيبلى التبايف بين ،تحليؽ الأهداؼ   تختمؼك 
 .التعمـيممية  ايةيند بد التي يمتمكها كؿ منهـ

استخدامه لمهػاتؼ تمثؿ مي مهارات يك  :تحديد السمكؾ المدخمي لم ية المستهدمة.ج
 ايػػةقبػػؿ بد التمميػػذأف يمتمكهػػا  يجػػبالتػػي الػػذكي، كبعػػض لػػبكات التكافػػؿ، ك 

، حػػػدد خبراتػػػه السػػػابلةالػػػذم ي السػػػمكؾ المػػػدخمي كيمثػػػؿ ذلػػػؾيػػػة الػػػتعمـ، يمم
 كبعض محددات قدرته يمى التعمـ. 

، الكاقػع المعػززبييػة اللازمػة لتفػميـ تحميؿ بيية التعمـ: تـ تحميؿ المكارد كالليكد  -1
 .بم اهيـ استخداـ الحاسب ا ليالمحتكم التعميمي الخاص بناء  حتى يمكف

 الخطكات التالية: لممت: ك Design مرحمة التفميـ  .ب 
 ت فػيمينافػؼ كالػذم ي ،مػتعمـلم الأدايػيالهدؼ تـ تحديد تفميـ الأهداؼ التعميمية:  .1

ا قػادرن  حتػى يفػبح ا نتهػاء مػف يمميػة الػتعمـ، يجػب أف يكتسػبه مػف معػارؼ بعػدمػا 
 :يمى أف

  .م هكـ الحاسب ا لييعرؼ  .أ 

 يعرؼ كحدة الذاكرة..ب 

  .ROMمة م هكـ الذاكرة الداييعرؼ .ج 

  .RAMم هكـ الذاكرة العلكايية يعرؼ .د 

 كسعتها التخزينية. RAMيعدد أنكاع الذاكرة .ق 

 .RAM، ك ROMي رؽ بيف .ك 

 م هكـ المكحة الأـ.يعرؼ .ز 

 يعرؼ م هكـ اللرص الفمب..ح 

 يعدد أنكاع اللرص الفمب..ط 

 يعرؼ كحدة التخزيف.م 

 يعرؼ كحدات الإدخاؿ..ؾ 
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 يعدد كحدات الإدخاؿ..ؿ 

 يعرؼ كحدات الإخراج.ـ 

 عدد كحدات الإخراج.ي.ف 

 يعرؼ مجا ت استخداـ الحاسب..س 

 يعدد مجا ت استخداـ الحاسب..ع 

 يعرؼ م هكـ التعمـ بمسايدة الحاسب..ؼ 

 .يعدد أنماط التعمـ بمسايدة الحاسب.ص 

اسػػػتخداـ مكقػػػع  تػػػـ: بييػػػة الػػػتعمـ اللايمػػػة يمػػػى تكنكلكجيػػػا الكاقػػػع المعػػػززتفػػػميـ  .2
Aurasma Studio مككنػات الحاسػب ا لػي كمجػا ت بييػة الػتعمـ لم ػاهيـ  لتفػميـ

 ( 81اللكؿ استخدامه )

 
  Aurasma Studio لمكقع( اللالة الرييسة 81لكؿ )

 : مر تفميـ المحتكم بالخطكات التالية:كتنظيمه تفميـ المحتكم التعميمي .3

المحتػػكم التعميمػػي لكحػػدة اسػػتخدامات الحاسػػب تحديػػد بنيػػة المحتػػكم: تػػـ تحميػػؿ -أ 
، حيػث لػممت: م ػاهيـ المككنػات الماديػة اهيـ كمعػارؼم ػا لي، كما تتضمنه مف 

كتحديػػد لمحاسػػب، كمجػػا ت اسػػتخدامه، كأنمػػاط الػػتعمـ بمسػػايدة الحاسػػب ا لػػي، 
، كغيرهػػا مػػف محكيػػة المرجػػع المفػػاحبة، كتفػػميـ ا ختبػػارات التعميميػػة الأنلػػطة

كابط ، كالػػر اللايمػػة يمػػى تكنكلكجيػػا الكاقػػع المعػػزز لػػتعمـالخافػػة بعمميػػة ادكات الأ
 .بية، كالت ذية الراجعةيالتلع
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لمككنػات المحتػكل التعميمػي  جػزاءأتجميػع كتركيػب  تػـتنظيـ المحتػكم كترتيبػه: -ب 
ركػز يمػى بحيث ت ،مكارلأتنظيـ االحاسب ا لي، كمجا ت استخدامه مي التعميـ ثـ 

الخارجيػػة ك العلاقػػات الداخميػػة لتحديػػد ك ، رؼ كمعمكمػػاتاكتسػػبه المػػتعمـ مػػف معػػيمػػا 
ملػػاطع الترتيػػب ا سػػتنباطي مػػي يػػرض  اتبػػاعتػػـ ، خػػرلأتربطػػه بمكضػػكيات التػػي 

م ػػػردات ، كمرايػػاة الترتيػػب التفػػايدم لال يػػديك التػػي تػػديـ المعمكمػػات المفػػكرة
 معه.ممتعمـ لتكمير الت ايؿ الإيجابي ذلؾ للمحتكل حسب مستكم الفعكبة، ك ا

، بحيػػث مميػػة التعمػػيـعل حػػددةاسػػتراتيجية م اسػػتخداـتفػػميـ اسػػتراتيجية الػػتعمـ: تػػـ  .4
ذلػؾ التعمـ، ك يممية تسمسؿ مرف يحلؽ أهداؼ مي أنلطة تعميمية مرتبة  يدة لمؿت
 ما يمي:مي

مػف خػلاؿ كضػكح الأهػداؼ المطمػكب تحليلهػا بعػد كذلؾ لتعمـ، ااستثارة دامعية -أ 
، كالتػي تتمثػؿ مػي اكتسػاب المػتعمـ لػبعض م ػاهيـ اسػتخداـ انتهاء يممية الػتعمـ

 الحاسب ا لي.

 تعممهػػػاأف ييػػػرض المهمػػػة المطمػػػكب  تمثػػػؿ ذلػػػؾ مػػػيلػػػديـ الػػػتعمـ الجديػػػد، ك ت-ب 
، كأسػػػػػمكب تعممػػػػػه )التحميمػػػػػي، اللػػػػػمكلي( ه، مػػػػػع مرايػػػػػاة خفايفػػػػػالتمميػػػػػذ

سػػػب تحميػػػؿ لكػػػؿ مػػػنهـ حتـ تلػػػديـ المعمكمػػػات ليػػػذلػػػؾ ك كاسػػػتراتيجيات الت ايػػػؿ، 
 تحديدها.تي تـ المهمات التعميمية ال

يمػػى الكاقػػع المعػػزز بييػػة  تػػـ بنػػاء كـ التعميمػػي:تفػػميـ اسػػتراتيجيات الت ايػػؿ كالػػتح .5
كأسػمكب  لدراتػه كاسػتعداداتهكذلػؾ كملنػا لمفادر الػتعمـ، ك  الت ايؿ النلط بيف المتعمـ

 تعممه.

يمػػؿ ثػػـ  Nodesة يمػػى لػػكؿ يلػػد أتػػـ ترتيػػب المكضػػكيات مجػػز تفػػميـ الػػركابط:  .6
 بيف المعمكمات المفكرة كملاطع ال يديك.  ركابط ككفلات

، لعػػرض المعمكمػػاتبنيػػة تنظيميػػة  ا سػػتناد يمػػى: تػػـ بحػػارلإراتيجيات اتفػػميـ اسػػت .7
ممعػػارؼ كالمعمكمػػات، حسػػب لالدقيلػػة  تتتػػدرج مػػف العمكميػػات إلػػى الت فػػيلابحيػػث 

 أسمكب التعمـ )التحميمي، اللمكلي( الذم ي ضمه كؿ متعمـ.
ـ مػػف خػػلاؿ تلػػديكذلػػؾ  :بييػػة الكاقػػع المعػػززأدكات مسػػايدة المػػتعمـ داخػػؿ تحديػػد  .8

لػػه  تلػػديـ المسػػايدةك ، ينجزهػػا المػػتعمـ تػػدريبات يلػػب كػػؿ مهمػػة تعميميػػةالنلػػطة ك الأ 
 .المعمـتكافؿ مع ة التي يستخدمها لمليطر ال، ك أثناء يممية التعمـ

المعمكمػػات المفػػكرة كملػػاطع ال يػػديك  لػػممتاختيػػار مفػػادر الػػتعمـ أك تفػػميمها:  .9
مػي التعمػيـ، كأنمػاط الػتعمـ التي تلرح مككنػات الحاسػب ا لػي، كمجػا ت اسػتخدامه 

 بمسايدة الحاسب.

ينافػػػر ، ك البييػػػة تفػػػميـ كاجهػػػة الت ايػػػؿ: لػػػممت يػػػدة ينافػػػر، هػػػي: ينػػػكاف .11
 .بيف المعمكمات المفكرة كملاطع ال يديك ، كالركابط التلعبيةالتعمـ مكضكيات
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 كتلمؿ الخطكات التالية:مرحمة التطكير: .ج 

بييػػة بنػػاء كضػػح إجػػراءات تطػػكير ك تخطػػكات مػػر بعػػدة إيػػداد السػػيناريك التعميمػػي:  .8
 :ذلؾ ميما يمي، ك الكاقع المعزز، كذلؾ لتنمية بعض م اهيـ استخداـ الحاسب ا لي

 جذب انتبا  المتعمـ.، كذلؾ بهدؼ ت ايؿالأيمى كاجهة  يظهر: بيية التعمـينكاف -أ 

، كالمكضػكيات المطمػكب تحليلهػاالأهداؼ التعميميػة  لمؿيالمحتكم التعميمي: -ب 
تلديـ المعمكمػات بلػكؿ مػنظـ بحيث يتـ ،  اهيـ استخداـ الحاسب ا ليبم الخافة
 .ملاطع ال يديك كالفكرب، كمديـ يمنطل كبخسمكب

يدد زيارات الطلاب لملاطع ال يديك الخافة بلرح المحتػكم الأرل ة: تلمؿ ح ظ -ج 
 التعميمي لم اهيـ مككنات الحاسب ا لي كمجا ت استخدامه.

مكف المعمـ مف متابعة كؿ تمميذ، كذلؾ لمكقكؼ يمػى مػا تـ كضع آلية تالمتابعة: -د 
حلله مف أهداؼ، كما تـ تزكيد البيية برابط خاص لمتكافؿ بينػه كبػيف أمػراد يينػة 

 (2البحث )ممحؽ 

 :بيية الكاقع المعززإنلاء  .8

)لػكؿ  https://studio.aurasma.com/homeمكقػع يمى تـ إنلاء حساب -أ 
88) 

خافػة بم ػاهيـ اسػتخداـ الحاسػب ا لػي، كذلػؾ جديػدة كاقػع معػزز إنلاء بيية -ب 
 (88)لكؿ  Creating New Auraمف خلاؿ الض ط يمى أمر 

 
  Aurasma Studio( الحساب اللخفي لمباحث يمى مكقع 88لكؿ )
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 ( ف حة بداية إنلاء بيية المكقع المعزز لمبحث الحالي88لكؿ )

 
م ػػردات  رمػػع: تػػـ Aurasma Studioالتعميمػػي باسػػتخداـ مكقػػع رقمنػػة المحتػػكم  .1

التعميميػػػة لكحػػػدة هػػػداؼ بحيػػػث يلػػػتمؿ يمػػػى الأ مكقػػػع البرنػػػامج،المحتػػػكم يمػػػى 
جميػػػع المعمكمػػػات المفػػػكرة )فػػػكر أك نفػػػكص( ، ك اسػػػتخدامات الحاسػػػب ا لػػػي

(، ثػـ إجػراء يمميػة الػربط 81، 81ال يديك التػي تلػرح محتكاهػا )اللػكميف  كملاطع
 (.87، 82، 83بينهما )الألكاؿ 

 
 Aurasma Studio( رمع المعمكمات المفكرة يمى مكقع 81لكؿ )
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 Aurasma Studio( رمع ملاطع ال يديك يمى مكقع 81لكؿ )

 

 
( نمكذج لرمع المعمكمة المفكرة لذاكرة اللراءة العلكايية يمى مكقع 83لكؿ )

Aurasma Studio 
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ايية يمى مكقع ( نمكذج لرمع ملطع ميديك يلرح م هكـ ذاكرة اللراءة العلك 82لكؿ )

Aurasma Studio 
 

 
 ( تحرير الرابط بيف المعمكمة المفكرة كملطع ال يديك يمى مكقع 87لكؿ )

Aurasma Studio 
 

بييػة الكاقػع  ا نتهػاء مػف تفػميـ كتطػكير: بعػد لبيية الكاقػع المعػززالتلكيـ البنايي  .1
مػػي  ءيرضػػها يمػػى الخبػػرا تػػـ، المعػػزز الخافػػة بم ػػاهيـ اسػػتخداـ الحاسػػب ا لػػي
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كذلػػؾ لأخػػذ آرايهػػـ مػػي تفػػميـ البييػػة، كالدقػػة العمميػػة كالم كيػػة  تكنكلكجيػػا التعمػػيـ
فػلاحيتها كمناسػبتها مػدم  كتحديػد(، 8)ممحػؽكهيكمية تنظيمػه  لممحتكم التعميمي

مػػف أجمػػه، كالتعػػرؼ يمػػى ملترحػػاتهـ  تػػـ إنلػػاؤها تػػياللتحليػػؽ الأهػػداؼ التعميميػػة 
، هاكتحسػين ر بييػة الػتعمـتطػكي، كذلػؾ بهػدؼ ؼلتعديؿ أك الإضػامة أك الحػذسكاء با

التعميميػة تحليػؽ الأهػداؼ بييػة الكاقػع المعػزز ل  ةفػلاحي حيث ات لػت آراؤهػـ يمػى
 المحددة.

الخبػراء  ألػار إليهػا التػي: بعد إجراء التعػديلات لبيية الكاقع المعززالإخراج النهايي  .3
يمة يمػى تكنكلكجيػا الكاقػع اللا التعمـلبيية ف، تـ إيداد الفكر النهايية كالمتخفف

 .المعزز

 Aurasma: اسػتخدـ الباحػث مكقػع الكاقػع المعػززتطكير أدكات التعمـ داخػؿ بييػة  .2

Studio  لم اهيـ مككنػات الحاسػب ا لػي كمجػا ت اسػتخدامه التعمـلتفميـ بيية ،
اسػػـ المسػػتخدـ ككممػػة البييػػة باسػػتخداـ مكقػػع إلػػى الػػدخكؿ تسػػجيؿ لػػممت: حيػػث 
يمى الهاتؼ الذكي لكػؿ تمميػذ  HP Revealالمعمـ بتحميؿ تطبيؽ  حيث قاـالسر، 

( ثػػػـ يلػػػكـ بتلػػػ يمه كتسػػػميط كػػػاميرا الهػػػاتؼ الػػػذكي يمػػػى المعمكمػػػة 81)اللػػػكؿ 
المفػػكرة المػػراد ا طػػلاع يمػػى ت افػػيمها، ميبػػدأ ملطػػع ال يػػديك مػػي العمػػؿ للػػرح 

 محتكاها بالت فيؿ.

 
 
 

 
 

 
 

 
 
 

 
 
 يمى الهاتؼ الذكي لتل يؿ بيية الكاقع المعزز HP Reveal( كاجهة تطبيؽ 81لكؿ )

 مرحمة التلكيـ كالإجازة:.د 
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يمػى لبيية التعمـ اللايمة يمػى تكنكلكجيػا الكاقػع المعػزز، كذلػؾ تجريب مف ر إجراء تـ 
بالفػػؼ الثػػاني مػػي مدرسػػة الك ػػراكل لمتعمػػيـ  تمميػػذنا( 81يينػػة اسػػتطلايية مككنػػة مػػف )
لإجػػراء كذلػػؾ  -ـ اسػػتبعادهـ مػػف التطبيػػؽ النهػػاييتػػ - الأساسػػي بمدينػػة دميػػاط الجديػػدة

مػػتخكد مػف ل كذلػؾلبيية التعمـ حسػب أسػمكب تعممهػـ )التحميمػي، اللػمكلي(، التلكيـ البنايي 
، م المعرمي كالعلمػي لمتلاميػذمستك مكضكح الأهداؼ التعميمية، كمناسبة المحتكم التعميمي ل

آرايهػػـ بعػػض ، كمػػي ضػػكء فػػاحبةمالالتعميميػػة كدقػػة المعمكمػػات ككضػػكحها، كالأنلػػطة 
 لمتطبيؽ. ةفالح بيية التعمـالتعديلات، لتفبح بعض تـ إجراء  التلاميذ

 نلر يبر الكيب: المرحمة .ق 
ا يبػر الكيػب كتبنيهػا، ارتباطنػلبيية الكاقػع المعػزز نلر المحتكم التعميمي  يرتبط مجاؿ

 :همايف، تلمؿ هذ  المرحمة خطكتحيث بعمميات ا ستخداـ كالتكظيؼ،  كثيلان 
: تػػػـ مكقػػػع نلػػػر المحتػػػكم التعميمػػػي لبييػػػة الكاقػػػع المعػػػزز يبػػػر الكيػػػب كتخمينهػػػا.أ 

Aurasma Studio  يػػكمر بييػػة آمنػػة  بييػػة الكاقػػع المعػػزز، كالػػذمنلػػر لتفػػميـ ك
لتلػػديـ المحتػػكل التعميمػػي، بحيػػث يسػػهؿ يمػػى المتعممػػيف اسػػتيعابها بسػػهكلة، كمػػا 

 .متكافؿ بيف الطلاب كالمعمـكمر أدكات لمبحث يف المعمكمات، كأدكات لي

تػػػػـ اسػػػػتخداـ أدكات لمراقبػػػػة أداء  :اكمراقبتهػػػػبييػػػػة الكاقػػػػع المعػػػػزز ضػػػػبط مكقػػػػع  .ب 
مف خلاؿ اختبار مكضػكيي كذلؾ تعمـ، يممية التلدمهـ مي تحديد مدم المتعمميف ك 

، كبناء سجؿ للأنلطة التي Google formتـ بناؤ  باستخداـ )اختيار مف متعدد( 
 ـ. متابعته يمكف حتى يفميلكـ بها المتعم

 بناء أدكات البحث: ا:لثن ثا
السػػعة  اختبػػار: ا ختبػػار التحفػػيمي، ك ، هػػيأدكاتالحػػالي يمػػى أربػػع مؿ البحػػث تلػػا

كملياس ا تجا ، كملياس "ميمدر، سيم رماف" لتحديد الأسمكب المعرمػي )التحميمػي،  العلمية،
 ، كذلؾ ميما يمي:اللمكلي( لدم أمراد يينة البحث

 ه: استخدامكمجا ت  م اهيـ مككنات الحاسب ا ليل يتبار التحفيمخا  .8
 ا ختبػار إلػى قيػاس التحفػيؿ المعرمػي لممحتػكل التعميمػي  هذا هدؼ ا ختبار: يهدؼ
تلاميػػػذ الفػػػؼ الثػػػاني لػػػدم  هاسػػػتخدامكمجػػػا ت  م ػػػاهيـ مككنػػػات الحاسػػػب ا لػػػيل

 .ا بتدايي
  رتبط ، كالتػي تػا ختباربنكد  طيها تالمكضكيات التي يمى  يلتمؿمكاف ات: الجدكؿ

التعريػػؼ بػػبعض مككنػػات الحاسػػب  كتتمثػػؿ مػػي:، الحاسػػب ا لػػياسػػتخداـ بم ػػاهيـ 
كسػعتها  RAM، أنػكاع RAM، الػذاكرة العلػكايية ROM)الذاكرة، كالػذاكرة الدايمػة 
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، كالمكحػػػة الأـ، كاللػػػرص الفػػػمب، كحػػػدة RAM، كROMالتخزينيػػػة، كي ػػػرؽ بػػػيف 
دخػػاؿ كالإخػػراج، كممحلػػات الحاسػػب ا لػػي( كمجػػا ت اسػػتخداـ التخػػزيف، كحػػدات الإ

م ػردات هػذ  المػدل تمثيػؿ تحديػد ، ك الحاسب ا لي، كأنماط التعمـ بمسػايدة الحاسػب
مسػػػتكيات الأهػػػداؼ هػػػا حسػػػب تكزيعحيػػػث تػػػـ ، لمكضػػػكع الػػػتعمـ مجكانػػػب المعرميػػػةل

 ( 8ذلؾ جدكؿ ) كيكضحتحليلها،  مطمكبالمعرمية ال

 اف ات ا ختبار التحفيميمك  ( جدكؿ8جدكؿ )

 المكضكيات ـ

 الأسيمة مستكيات الأهداؼ

 مهـ تذكر
اختيار مف 
 % المجمكع فح كخطخ متعدد

 %2.27 1 8 8 8 8 الحاسب ا لي.ـ يهام  8

 %2.27 1 8 8 8 8 كحدة الذاكرة. 8

 ROM. 8 8 8 8 8 2.13%الذاكرة الدايمة  1

الذاكرة العلكايية  1
RAM. 8 8 8 8 1 2.27% 

كسعتها  RAMأنكاع  3
 %85.13 1 8 1 8 8 التخزينية.

، ك ROMي رؽ بيف  2
RAM. 8 8 8 8 8 2.13% 

 %2.27 1 8 8 8 8 المكحة الأـ. 7

 %2.27 1 8 8 8 8 اللرص الفمب. 1

 %1.11 8 8 8 8 8 كحدة التخزيف 5

 %1.15 1 8 1 8 8 كحدات الإدخاؿ. 81

 %2.27 1 8 8 8 8 كحدات الإخراج 88

 %2.27 1 8 8 8 8 ممحلات الحاسب ا لي 88

مجا ت استخداـ  81
 %2.27 1 8 8 8 8 الحاسب ا لي.

أنماط التعمـ بمسايدة  81
 %88.88 3 8 1 1 8 الحاسب.

 %811 13 83 11 88 81 المجمكع

  ( 11همػا: ) نمطػيف،يمػى  ةكزيػسػؤا ن، م( 13) بنكد ا ختبار: لممت البنكدفياغة
 ( سؤاؿ فح كخطخ. 83)ك متعدد،ر مف سؤا ن اختيا
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  :مػف الخبػراء مجمكيػة  يرضػه يمػىيػف طريػؽ  فػدؽاللتخكد مػف تـ افدؽ ا ختبار
 الدقػة العمميػةمػدم آرايهػـ حػكؿ  كذلؾ بهدؼ التعرؼ يمػى ،(8متخففيف )ممحؽ ال

ممتعممػػػيف، لمعرمػػػي لمسػػػتكم امناسػػػبتها لدم م، كمػػػكالم كيػػػة لفػػػياغة بنػػػكد ا ختبػػػار
 %(17حتػػكم التعميمػػي، كجػػاءت نسػػبة ات ػػاؽ المحكمػػيف )ضػػكيات الممك ب هػػاارتباطك 

 مما يدؿ يمى فدؽ ا ختبار.

  :مػػػركر بعػػػد  ا ختبػػػارطريػػػؽ إيػػػادة تطبيػػػؽ  يػػػفثبػػػات التػػػـ حسػػػاب ثبػػػات ا ختبػػػار
ة مككنػة يمى يينة اسػتطلايي ، كذلؾمي ن س الظركؼك كؿ الأ  تطبيؽالمف  أسبكييف
قػػكل بػػيف درجػػات  ا رتبػػاط عامػػؿمكػػاف م، ايي( تمميػػذنا بالفػػؼ الثػػاني ا بتػػد87مػػف )
 (.1.73"سبيرماف" )، حيث جاء معامؿ مي التطبيليف التلاميذ

  لإجابػػة الفػػحيحة ل ة كاحػػدةدرجػػ تحديػػدتلػػدير درجػػات التفػػحيح لأسػػيمة ا ختبػػار: تػػـ
 النهاييػػػة اتالػػػدرجمجمػػػكع  يفػػػبح كبالتػػػالي، يػػػةطاكػػػؿ سػػػؤاؿ، كفػػػ ر للإجابػػػة الخل

  .درجة (13للاختبار )

  ا ختبػار لبنػكدمعامؿ السػهكلة كالفػعكبة: تػـ حسػاب معػاملات السػهكلة كالفػعكبة ،
داخػػؿ النطػػاؽ  البنػػكدتلػػع جميػػع  كبنػػاءن يمػػى ذلػػؾ( 1.75 -1.83بػػيف ) تتراكحػػم

تػـ  ى ذلػؾالفػعكبة، كبنػاء يمػك  السػهكلةبالتػالي متكسػطة ( ك 1.11-1.81المحدد )
كهنػا يفػؿ ا ختبػار إلػى فػكرته  ،درجة فػعكبتها حسبإيادة ترتيب أسيمة ا ختبار 

ا لمتطبيؽ يمى أمراد  (8)ممحؽ يينة البحث  النهايية كيككف فالحن
  :( دقيلة. 31أسيمة ا ختبار ) يفمتكسط زمف الإجابة بمت تحديد زمف ا ختبار   

  تعمـ )التحميمي، اللمكلي(الأسمكب  ملياس .8

  كلػى" : "ميمػدر، كسػبرليف، كليتزنجػر، كػؿ مػفكفػؼ المليػاس: يت ػؽ (Felder & 
Spurlin, 2005, pp.103-112; Litzinger, Lee & Wise, 2005, pp.317-

الأسػمكب الػذم لتليػيـ  تفػمم، ملػرة (11 (فمػ يتكػكف هػذا المليػاسأف يمػى ، (319
 كضػحها كمػا أبعػاد أربعػة يمػىكجػاءت مكزيػة ، مه كػؿ تمميػذ مػي يمميػة الػتعمـ ضػي

بػػ  بعد كؿ يرتبطبحيث (، 8، )ممحؽ Felder- Silverman" سيم رمف– ميمدر" نمكذج
كبالتػػالي لػػمؿ  بػػيف بػػديميف )أ( أك )ب(، مػػف المػػتعمـ يختػػارمإجباريػػة،  ملػػرة( 88)

، 12، 11، 11، 1، 1، 88، 82 (اللػػػمكلي( ال لػػػراتحميمػػػي، أسػػػمكب الػػػتعمـ )الت
كمػػػا لػػػمؿ ، ةملػػػر ( 88)التػػػخممي(  /)النلػػػطكلػػػمؿ الأسػػػمكب  )81،81، 81، 18
 /)البفػػرم أسػػمكب الػػتعمـ ككػػذلؾ لػػمؿملػػرات، ( 88الحدسػػي( )/ )الحسػػي سػػمكبالأ

 ة.ملر ( 88) الم ظي(

  :سجيػػن " أجػػرم فػػدؽ كثبػػات المليػػاس Genovese (2004, pp.169-172) 

الأربعػػة ال رييػػة،  لمملػػاييس الػػداخمي كثبػػات ا تسػػاؽ لمتحلػػؽ مػػف فػػدؽ دراسػػة"
 ( بػيف1.17)نػد مسػتكم يداؿ  مجاء معامػؿ ا رتبػاط ،أل ا كركنباخ باستخداـ معادلة
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مػػي حػػيف جػػاء اللػػمكلي(،  ،مػػيحميالحدسػػي(، ك)الت ،الحسػػي (الػػتعمـأسػػمكب بعػػدم 
 ،الم ظػي(ك التػخممي( ،الػتعمـ )النلػطأسػمكب  بعػدم بػيف (1.88) داؿ معامػؿ ا رتبػاط

 (.البفرم
دراسػػة ( 113، ص.8188نكمػػؿ ) بكػػر يػػكاد، محمػػد محمػػد مػػلكأجػػرم كػػؿ مػػف: 

 العكامػؿبػيف  ةضػعي  رتبػاط  ا معػاملات جػاءت حيػث ، المليػاس كثبػات فػدؽلمتحلػؽ مػف 

ال لػرات  تليسػه يمػا مختم ػان  لػييان  تلػيس أسػمكب بكػؿ المرتبطػة ال لػرات لأف كذلػؾ الأربعػة،
 ،البفػرمكالتػالي: )ا رتبػاط  تمعػاملاترتيػب  كلػذا جػاءت الأخػرل، سػاليببالأ المرتبطػة

كألارا إلى ، (الحدسي ،الحسي) ثـ ،(اللمكلي ،حميميالت)ثـ  ،(التخممي ،النلط)، ثـ (الم ظي
 ،الحسػي)( للأسػمكبيف 1.28) أسػمكب، جػاءملػرات كػؿ  بػيف الػداخمي ا رتبػاط معامػؿ أف

 .(الم ظي ،البفرمسمكب )للأ (1.85ك) ،(اللمكلي ،ميتحميال)ك (الحدسي
 كذلػؾ يػف طريػؽ تطبيلػه يمػى يينػة المليػاس،لتخكػد مػف فػدؽ كثبػات قاـ الباحػث باك 
لمتخكػػد مػػف كضػػكح  يينػػة البحػػث، كذلػػؾمػػف مجتمػػػع  تمميػػذنا( 88طلايية مككنػػة مػػف )اسػػت

السيككمترية يمى البيية المحمية، كتـ حساب معامؿ ا تساؽ الداخمي  هخفايفك  ه،م ردات
( 1.78مجاء معػاؿ ا رتبػاط قكينػا ينػد )بالدرجة الكمية  كؿ م ردةارتباط  لمملياس مف خلاؿ

ا لمتطبيؽ )ممحؽ كبذلؾ يفبح الملياس فال  (1حن
 اختبار السعة العلمية: .1

  يهػدؼ اختبػار الألػكاؿ المتلاطعػة ا ختبػارهػدؼ :Figural Interaction Test  لػػ
 ممتعمـ. ليكني" إلى قياس السعة العلمية لكؿ سكا"جاف ب

 ( ملػرات تمهيديػة 2( م ردة، بالإضامة إلى )12: يتككف ا ختبار مف )ا ختبار كفؼ
لألػكاؿ الهندسػية البسػيطة، لكؿ م ردة مف مجمػكيتيف  بحيث تلمؿ تستخدـ كخمثمة،
يمػى يػدد مػف  ضػـلعػرض )تكضػع مػي الجانػب الأيمػف( كتاالأكلػي: كهما: المجمكية 

المجمكية الثانيػة: ا ختباريػة )تكضػع ك الألكاؿ المختم ة كالمن فمة )غير متداخمه(، 
نهػػا مرتبػػة بلػػكؿ ن ػػس ألػػكاؿ مجمكيػػة العػػرض، كلك لػػمؿمػػي الجانػػب الأيسػػر( كت

 تظميػػؿ منطلػػةالليػػاـ بلم حػػكص كيمػػى ا ،يكجػػد بينهػػا منطلػػة تلػػاطع ملػػتركة متػػداخؿ
 التلاطع، بحيث تعطي كؿ إجابة فحيحة درجة كاحدة.

 يمػى  هتػـ يرضػ لتلنيف ا ختبػار ليناسػب أمػراد يينػة البحػث الحػالي،: ا ختبار فدؽ
مػي  تعرؼ يمػى آرايهػـكذلؾ لم( 8)ممحؽ  يمـ الن سمتخففيف مي مجمكية خبراء 

درجة كضكح الألػكاؿ الهندسػية، كمػدم مناسػبتها لممسػتكم المعرمػي لتلاميػذ الفػؼ 
الثػػاني ا بتػػدايي، كجػػاءت نسػػبة ا ت ػػاؽ بػػيف المحكمػػيف مرت عػػة حيػػث كفػػمت إلػػى 

 %( مما يدؿ يمى فدؽ ا ختبار.15)
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  ( 1.15بمػت ) ، حيػث"أل ا كركنبػاخ": تـ حساب الثبات باستخداـ معامؿ ا ختبارثبات
ا مػػي فػػكرته النهاييػػة فػػالحن  ا ختبػػاركهػػك معامػػؿ ثبػػات مرت ػػع كداؿ، كبػػذلؾ يفػػبح 

 (1لمتطبيؽ )ممحؽ 

 ملياس ا تجا :  .1
نحك استخداـ تكنكلكجيا الكاقػع ا بتدايي بناء ملياس اتجاهات تلاميذ الفؼ الثاني  مر

 عدة خطكات، كذلؾ ميما يمي:المعزز، ب
 الم ػػػاهيـ ، حيػػػث لػػػمؿ الأدب التربػػػكم المتعمػػػؽ بتكنكلكجيػػػا بػػػالكاقع المعػػػزز مراجعػػػة

المستخدمة كتطكرها كانعكاسػها يمػى دكر الكاقػع المعػزز مػي تنميػة م ػاهيـ اسػتخداـ 
يلػتمؿ مػي التعػرؼ يمػى بعػض الجكانػب التػي يمكػف أف  ـ ذلػؾالحاسب ا لي، كسػاه

 نها.أف يتضم يجب، كفياغة ال لرات التي يميها الملياس

  ،مراجعة الأدب التربكم المتعمؽ بخفايص المتعمميف مي المجا ت المعرمية كا ن عاليػة
كذلؾ لأف الملاير كالعكاطؼ كا ن عػا ت تتػخثر بالمعرمػة كتػؤثر ميهػا بفػكرة تبادليػة 

 تكاممية. 

 ا تجػا  مػف حيػث مػي مجػاؿ  ا طلاع يمى بعػض الدراسػات كالبحػكث العربيػة كالأجنبيػة
 كطرؽ قياسه. هعري اته كمككناته كأساليب تنميتم هكمه كت

  كذلػؾ ، (8المتخففيف مي مجاؿ يمـ الن س )ممحؽ إجراء بعض الملابلات مع بعض
بهدؼ التعرؼ يمى الجكانب التي ينب ي تضمينها مي الأداة التي تلػيس اتجػا  تلاميػذ 

 .ـيتعمالنحك استخداـ الكاقع المعزز مي الفؼ الثاني ا بتدايي 
 ها الميكية تيدد ال لرات مي مجا ت الملياس كنسب (1جدكؿ )

 النسبة الميكية يدد ال لرات المجا ت ـ
 % 18.81 82 أهمية استخداـ بيية الكاقع المعزز مي التعمـ 8
 % 18.11 88 مة استخداـ بيية الكاقع المعزز لتنمية بعض م اهيـ الحاسب ا ليءملا 8
 % 83.11 5 معزز مي تنمية م اهيـ الحاسب ا ليمعكقات استخداـ بيية الكاقع ال 1

 % 811 17 المجمػػػػكع
 :فدؽ الملياس  

الخبػراء  بعػضالفدؽ الظاهرم لمملياس: تـ يػرض المليػاس بفػكرته الأكليػة يمػى أ. 
كضػكح كػؿ ملػرة مػدم تحديد كذلؾ بهدؼ (، 8يمـ الن س )ممحؽ المتخففيف مي 

كجػػه يػػاـ، كلممجػػاؿ الػػذم كردت ميػػه )كاضػحة، غيػػر كاضػػحة( كملاءمتهػػا لمليػػاس ب
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 غيػػر ملايمػػة،ملػػر أك تعػػديؿ أم ملايمػػة( ككػػذلؾ حػػذؼ أك إضػػامة  ملايمػػة، غيػػر)
%( فػالحة لتكػكف ضػمف  75ؽ )املػرة يمػى نسػبة ات ػكػؿ كايتبر الباحث حفػكؿ 

 ملرات الملياس.
كذلػؾ  ،لمليػاسم ػردات اا تساؽ الداخمي لممليػاس: تػـ حسػاب ا تسػاؽ الػداخمي ل ب.

حسػػاب معامػػؿ ارتبػػاط "بيرسػػكف" بػػيف درجػػة كػػؿ ملػػرة كالدرجػػة الكميػػة طريػػؽ يػػف 
 ،لممجػػاؿ الػػذم تنتمػػي إليػػه، ككػػذلؾ بػػيف درجػػة كػػؿ مجػػاؿ كالدرجػػة الكميػػة لممليػػاس

 (1النتايج مي الجدكؿ ) رفدتك 
 درجة كؿ ملرة مف ملرات الملياس كدرجته الكمية  ا رتباط بيفمعاملات  (1جدكؿ )

 معاملات ال لرة رقـ
 ا رتباط

مستكل 
 الد لة

 ** 1.32 تعممي أكثر ت ايمية. تاستخداـ الكاقع المعزز جعم  .8
 ** 1.38 الكاقع المعزز خملت لي مكاقؼ تعميمية جديدة.بيية   .8
 ** 1.31 لتعمـ.رغبتي مي ازاد مف  استخداـ الكاقع المعزز  .1

1.  
استخداـ الكاقع المعزز ساهـ مي زيادة الملاركة بيني كبيف 

 ** 1.18 يي.زملا 

استخداـ الكاقع المعزز مكنني مف مهـ المعمكمات مي كقت   .3
 * 1.18 قفير.

 ** 1.37 استمتعت باستخداـ بيية الكاقع المعزز مي التعمـ.  .2
 ** 1.31 استخداـ الكاقع المعزز أتاح لي التعمـ ذاتيان.  .7
 ** 1.38 استخداـ الكاقع المعزز مكنني مف إدارة كقتي.  .1

 ** 1.31 عزز أتاح لي تكرار ملاهدة المعمكمات.الكاقع الم  .5

 * 1.38 الكاقع المعزز سايدني يمى التعمـ حسب قدراتي.  .81

الكاقع المعزز قدـ لي ت ذية راجعة مكرية للأنلطة التي قمت   .88
 ** 1.37 بها.

 ** 1.13 استخداـ الكاقع المعزز زاد مف ملاركتي كحريتي مي التعبير.  .88

 * 1.38التكافؿ المبالر مع أستاذ  إمكانية كمر لي المعززالكاقع   .81
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 معاملات ال لرة رقـ
 ا رتباط

مستكل 
 الد لة

 الملرر.
 ** 1.17 بيية الكاقع المعزز أتاح لي الت ايؿ مع الكسايط المتعددة.  .81

 ** 1.31 الكاقع المعزز كمر لي بيية لبيهة بالكاقع الحليلي.  .83

الكاقع المعزز زاد مف ثلتي بلدراتي يمى التعامؿ مع بييات   .82
 ** 1.11 التعمـ ثلاثية الأبعاد.

 ** 1.21 الكاقع المعزز مكنني مف التعرؼ يمى م اهيـ الحاسب ا لي.  .87

الكاقع المعزز أتاح لي إمكانية الكفكؿ لممحتكل التعميمي   .81
 ** 1.28 لم اهيـ الحاسب ا لي مي أم زماف.

الكاقع المعزز أتاح لي إمكانية الكفكؿ لممحتكل العممي   .85
 ** 1.28 لمكضكع الحاسب ا لي مف أم مكاف.

استخداـ الكاقع المعزز أتاح لي الكفكؿ إلى مفادر   .81
 ** 1.78 بمكضكع الحاسب ا لي. الخافةالمعمكمات 

 م اهيـ الحاسب ا لي نمي لدماستخداـ الكاقع المعزز   .88
 ** 1.73 .بخسمكب ليؽ كجذاب

الكاقع المعزز مكنني مف أداء الأنلطة المتعملة ببعض   .88
 ** 1.23 م اهيـ الحاسب ا لي.

ني مرفة لمتعرؼ يمى بعض م اهيـ االكاقع المعزز أيط  .81
 ** 1.73 الحاسب ا لي لكقت أطكؿ.

استخداـ الكاقع المعزز مكنني مف ملاركة م اهيـ الحاسب   .81
 ** 1.32 ا لي.

بيية الكاقع المعزز سايدني مي التعرؼ يمى مجا ت استخداـ   .83
 ** 1.27 الحاسب مي التعميـ.

كنني مف تحديد أنماط التعمـ بمسايدة الكاقع المعزز م  .82
 ** 1.35 الحاسب.
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 معاملات ال لرة رقـ
 ا رتباط

مستكل 
 الد لة

 * 1.11 الكاقع المعزز مكنني مف تحديد أمضؿ مككنات لمحاسب ا لي.  .87

لي ملاهدة ملاطع ميديك تكضح  تبيية الكاقع المعزز أتاح  .81
 ** 1.72 مككنات الحاسب ا لي.

 * 1.13 فعب يمي التعامؿ مع بيية الكاقع المعزز.  .85

تنا طكيلان لمعرمة كي ية التعامؿ مع بيية الكاقع احتجت كق  .11
 * 1.33 المعزز.

 ** 1.37 ليس لدم الخبرة الكامية لمتعامؿ مع بيية الكاقع المعزز.  .18

الحاجة لكجكد ا نترنت  ستخداـ بيية الكاقع المعزز سببت   .18
 * 1.17 لي ملكمة.

سبب يدـ تكامؽ الهاتؼ الذكي الخاص بي مع متطمبات   .11
 * 1.12 لكاقع المعزز ملكمة لي.تل يؿ ا

كاجهت فعكبة مي التعامؿ مع العنافر المكجكدة داخؿ بيية   .11
 * 1.81 الكاقع المعزز.

 * 1.81 كاجهت فعكبة مي التكافؿ داخؿ بيية الكاقع المعزز.  .13

 * 1.85 كاجهت فعكبة مي التحرؾ داخؿ بيية الكاقع المعزز.  .12

 * 1.11 بيية الكاقع المعزز. كاجهت ملكمة مي التكافؿ الفكتي داخؿ  .17
(                                           *    دالة يند 1.18يند مستكل ) * دالة*

 (1.13مستكل )
  :النفػػ ية،  همػػا: التجزيػػةطػػريلتيف، تػػـ اسػػتخداـ ثبػػات اللمتخكػػد مػػف ثبػػات المليػػاس

 ذلؾ ميما يمي:معامؿ "أل ا كركنباخ"، ك حساب ك 
طريػؽ التجزيػة النفػ ية لكػؿ يػف  المليػاستـ التحلؽ مف ثبات  التجزية النف ية: -

حساب معامؿ ارتباط "بيرسكف" بيف درجػات العبػارات لمجاؿ، كلمملياس ككؿ، كذلؾ 
تعػديؿ طػكؿ كبعػد ذلػؾ تػـ  ،ال ردية كالعبػارات الزكجيػة لكػؿ مجػاؿ، كلممليػاس ككػؿ

إلػػى  1.77بػػيف ) مػػاجػػاء معامػػؿ ا رتبػػاط معادلػػة "سػػبيرماف" ماسػػتخداـ ا ختبػػار ب
 (.3) كيتضح ذلؾ مي جدكؿ( 1.15



 ـ 8181الجزء الثاني( أبريؿ لسنة  871مجمة كمية التربية، جامعة الأزهر، العدد: )

 

 -21- 

 لملياسامعاملات ا رتباط بيف العبارات ال ردية كالعبارات الزكجية لمجا ت  ( قيـ3جدكؿ )

 المجا ت
 التجزية النف ية

 معامؿ ارتباط سبيرماف  معامؿ ارتباط بيرسكف
 1.18 1.25 الأكؿ
 1.15 1.11 الثاني
 1.71 1.21 الثالث
 1.77 1.37 ياس المل

معامؿ "أل ا كركنبػاخ" لكػؿ مجػاؿ  باستخداـثبات المعامؿ ال ا كركنباخ: تـ حساب   -
جميػع معػاملات  كجػاءت (1.11إلػى  1.18تراكح مػا بػيف )، حيث كؿككلمملياس 

ممػا جعػؿ المليػاس يتمتػع بدرجػة لأنهػا تلتػرب مػف الكاحػد الفػحيح، ا رتباط دالة 
 (2 جدكؿ) يالية مف الثبات
 أل ا كركنباخ لمجا ت الملياس  ( معاملات2كؿ )جد

 قيمة معامؿ ال اكركنباخ المجا ت
 1.71 الأكؿ
 1.21 الثاني
 1.71 الثالث
 1.71 الملياس

  :إلػػى( 3 )ممحػػؽالمليػػاس مػػي فػػكرته النهاييػػة  كفػػؿطريلػػة تفػػحيح المليػػاس 
 Likertيكػرت" ـ طريلة "لااستخدحيث تـ ( ملرة مكزية يمى ثلاثة أبعاد رييسة، 17)

الخماسػػية مػػي قيػػاس اتجػػا  تلاميػػذ الفػػؼ الثػػاني ا بتػػدايي نحػػك اسػػتخداـ تكنكلكجيػػا 
الكاقع المعزز، ميظهر الم حكص إذا كاف يكامؽ بلدة أك ل ير مكامػؽ بلػدة يمػى كػؿ 
يبارة، بحيث تتدرج المكاملة كتعطى قػيـ تتػراكح مػا بػيف مكامػؽ بلػدة أك غيػر مكامػؽ 

(، 8(،   أكامؽ بلػدة )8(،   أكامؽ )1(، متردد)1، مكامؽ )(3بلدة )مكامؽ بلدة )
كبالتػػالي تػػدؿ الدرجػػة المرت عػػة يمػػى ا تجػػا  الإيجػػابي، بينمػػا تػػدؿ الدرجػػة المنخ ضػػة 
يمػػى ا تجػػا  السػػمبي، كلتحديػػد اتجاهػػات الم حػػكص نحػػك اسػػتخداـ تكنكلكجيػػا الكاقػػع 

الدرجػة اللفػكل يػث تفػبح المعزز، يتـ تجميع درجاته مي جميع ملرات المليػاس، بح
( 813= 17×3المجػػاؿ )يػػدد ملػػرات  اسػػتجابة مػػيلممجػػاؿ هػػي حافػػؿ ضػػرب أيمػػى 
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= 17×8مػي يػدد ملػرات المجػاؿ )اسػتجابة  قػؿحافػؿ ضػرب أ ، مهػيأما أدنى درجػة
يػػتـ حسػػاب المتكسػػط بالنسػػبة لجميػػع ال لػػرات، مػػإذا كػػاف المتكسػػط كبعػػد ذلػػؾ ( 17

ذا كافك ، احيادين ككف ي  الم حكص ( مإف اتجا1مف ) اأك قريبن  امساكين  أكبػر  المتكسػط ا 
( مػإف اتجاهػه 1أمػا إذا كػاف المتكسػط أقػؿ مػف ) ،اإيجابينػيكػكف ( مإف اتجاهه 1مف )
 .  اسمبين يككف 

 إجراء التجربة الأساسية لمبحث: :رابعنا
بعدة خطكات إجرايية تمثمت مي: اختيػار يينػة البحػث، كيلػد الحالي مرت تجربة البحث 

اختبػػػار مليػػػاس أسػػػمكب الػػػتعمـ، ك ) أدكات البحػػػث قبميػػػان  ؿ تدريبيػػػة، ثػػػـ تطبيػػػؽكرلػػػة يمػػػ
كبعػد ذلػؾ تػـ إجػراء التجربػة  كاختبار السػعة العلميػة، كمليػاس ا تجػا (، المعرمي التحفيؿ

كاختبػػار السػػعة العلميػػة، ، المعرمػػي ا )اختبػػار التحفػػيؿالأساسػػية، ثػػـ تطبيػػؽ الأدكات بعػػدين 
يمػػى بػػيف المت يػػريف المسػػتلميف  العلاقػػةلكلػػؼ يػػف أثػػر ؼ اكذلػػؾ بهػػد كمليػػاس ا تجػػا (

 المت يرات التابعة، كذلؾ ميما يمي:
تمميػػذنا بالفػػؼ ( 28) ة مككنػػة مػػفيلػػكايي ةاختيػػار يينػػتػػـ اختيػػار يينػػة البحػػث:  -أ

 الثاني ا بتدايي مي مدارس الك راكل لمتعميـ الأساسي بمدينة دمياط الجديدة. 

بمدرس مسايد، كمعيػد بلسػـ تكنكلكجيػا التعمػيـ مػي ا ستعانة يلد كرلة يمؿ: تـ  -ب
كرلة يمػؿ لتػدريب أمػراد يينػة البحػث يمػى كي يػة  كمية التربية جامعة دمياط، لإقامة

، كالتعامؿ مػع Aurasma Studioبيية الكاقع المعزز يبر مكقع  إلىالدخكؿ تسجيؿ 
 HP Revealؽ ككي يػة تحميػؿ تطبيػ داخػؿ البييػة،بحػار لإأدكاتػه، كتعػري هـ بػخدكات ا

 .تلاميذ( 81ساية لكؿ ) يمى الهاتؼ الذكي كطريلة استخدامه، ككاف ذلؾ بكاقع

التخكػػد مػػف تكػػامؤ )تجػػانس( المجمكيػػات: تػػـ تحميػػؿ نتػػايج التطبيػػؽ اللبمػػي لأدكات  -ج
البحث )ا ختبار التحفيمي المعرمي، كاختبار السعة العلمية، كملياس ا تجا (، كذلػؾ 

بػيف درجػات أمػراد يينػة البحػث، كمػدم د لتهػا كالتحلػؽ  بهدؼ التعػرؼ يمػى ال ػركؽ
اسػػػتخداـ اختبػػػار كذلػػػؾ بقبػػػؿ إجػػػراء التجربػػػة الأساسػػػية،  بيػػػنهـ تجػػػانسمػػػف مػػػدم ال

 (7كرفدت النتايج مي الجدكؿ ) (F)لحساب قيمة  " Levene's test"لي يف

 
 

 أمراد يينة البحثبيف تجانس ال( 7جدكؿ )

قيمة  أداة اللياس
(F) 

درجة 
 ة الحري

مستكل 
 الد لة
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 اختبار التحفيؿ
 1.115 المعرمي

21 
1.11 

 1.88 8.33 اختبار السعة العلمية

 1.58 1.181 ملياس ا تجا 
لمتطبيػؽ اللبمػي لأدكات البحػث جػاءت غيػر دالػة  (F)( أف قػيـ 7يتضح مف الجػدكؿ )

لة اختبار جاء مستكم د  حيث  (1.13أكبر مف )جاء  مستكم د لتها لأفإحفايينا، كذلؾ 
كمسػتكم د لػة ، (1.88) اختبار السعة العلمية( كمستكم د لة 1.11) المعرمي التحفيؿ

 تجانس بيف أمراد يينة البحث.تكامؤ ك كجكد  هذا يدؿ يمىك  (1.58) ملياس ا تجا 
 مػػػف خػػػلاؿكذلػػػؾ المعالجػػػة التجريبيػػػة لمبحػػػث،  إجػػػراءتػػػـ : إجػػػراء التجربػػػة الأساسػػػية -د

حسػب أسػمكب تعمػـ )التحميمػي، اللػمكلي( تلاميػذ الفػؼ  لمعػززاستخداـ بيية الكاقع ا
 :ميما يمي، كذلؾ الثاني ا بتدايي

كؿ  قاـ مريؽ العمؿ المسايد مي تطبيؽ التجربة، بمسايدةتحديد اسـ الدخكؿ:  .1
لدخكؿ إلى ،  ستخدامها مي اككممة سر خافة به مي تحديد اسـ مستخدـ تمميذ
 . الكاقع المعززبيية 

تـ تفنيؼ أمراد يينة البحث حسب أسمكب تعممهـ  البحث: يينةد أمرا تفنيؼ .2
" سيم رمف– ميمدر" )التحميمي، اللمكلي( كذلؾ مف خلاؿ استخداـ ملياس

Felder- Silverman  التلاميذ ذكم أسمكب  جاء يددلأساليب التعمـ، حيث
 تمميذنا.( 18)تلاميذ ذكم أسمكب التعمـ اللمكلي ، كالتمميذنا( 18)التعمـ التحميمي 

( نسخة مف الدليؿ المفكر لم اهيـ 18يممية التعمـ: قاـ الباحث بإيداد يدد ) .3
( معمكمة مفكر  87مككنات الحاسب ا لي كمجا ت استخدامه، حيث لمؿ )

لم اهيـ مككنات الحاسب ا لي، كمجا ت استخدامه كأنماط التعمـ بمسايدة 
 ـ يممية التعمـ، كذلؾ ميما يمي: الحاسب، كمف ثـ يلكـ التمميذ بعدة خطكات لإتما

يمػى هات ػه الػذكي، ثػـ يضػ ط زر  HR Reveal/أ. يلكـ كؿ متعمـ ب تح تطبيػؽ 1
 ( 85العدسة )لكؿ 

 
 ( زر العدسة85لكؿ )
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( كميهػػا جميػػع التطبيلػػات 81)لػػكؿ  Explore/ ب. تظهػػر أمػػاـ التمميػػذ لالػػة 1 
 التي سبؽ إنلاؤها يمى مكقع البرنامج. 

 

 Aurasmaتضـ جميع التطبيلات المكجكدة يمى  Exploreلالة ( 81لكؿ )
Studio 

/ ج. يختػػار التمميػػذ التطبيػػؽ الخػػاص بالبحػػث الحػػالي كينكانػػه " المككنػػات الماديػػة" 1
 .  CANNEL( ثـ يض ط زر 88)لكؿ 

 
 

 Aurasma Studio( تطبيؽ بيية الكاقع المعزز لمبحث الحالي يمى 88لكؿ )
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 ( 88)لكؿ  Followمنها المتعمـ أمر متابعة  / د. ت تح لالة، يختار1

 
ليبدأ يممية  Followض ط المتعمـ يمى زر متابعة  Auras ( لالة 88لكؿ )

 التعمـ
حيػػث تظهػػر  Auras/ هػػػ. كبػػذلؾ تبػػدأ يمميػػة الػػتعمـ مػػف خػػلاؿ اسػػتعراض محتػػكم 1

أمػػػاـ التمميػػػػذ جميػػػػع المعمكمػػػػات المفػػػػكرة التػػػػي سػػػػبؽ رمعهػػػػا يمػػػػى مكقػػػػع 
Aurasma Studio  ليختػػار المعمكمػػة المفػػكرة المطبكيػػة، التػػي يرغػػب مػػي

 (. 81تعممها )لكؿ 

 
 

 ( يكضح ظهكر ينكاف مكضكع كحدة المككنات المادية81لكؿ )
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/ ك. يلكـ التمميػذ بتسػميط كػاميرا هات ػه الػذكي يمػى المعمكمػة المفػكرة، كهنػا يبػدأ 1

ميػذ يمميػة تل يؿ ملطع ال يديك الػذم يلػرح محتكاهػا، كهكػذا يكمػؿ التم
 (81تعممه )لكؿ 

 
 

 ا لي ( ظهكر ملطع ميديك يلرح المككنات المادية لمحاسب81لكؿ )
، تػـ لمبحػث التجربػة الأساسػية ا نتهػاء مػف إجػراءأدكات اللياس بعديان: بعػد  تطبيؽ -هػ 

 :التاليةدكات الأتطبيؽ 

اسب لم اهيـ مككنات الحللياس التحفيؿ المعرمي كذلؾ  ي:ختبار التحفيما  .1
 ا لي كمجا ت استخدامه.

 Figuralاختبػػػار الألػػػكاؿ المتلاطعػػػة  تػػػـ اسػػػتخداـ :السػػػعة العلميػػػة اختبػػػار .2

Interaction Test ليكنيكؿ سكالػ "جاف ب." 

ا بتػػدايي نحػػك اسػػتخداـ تكنكلكجيػػا الكاقػػع  الفػػؼ الثػػانيمليػػاس اتجػػا  تلاميػػذ  .3
 المعزز.

 المعالجة الإحفايية لمبيانات: :خامسنا
، لإجػػػراء SPSS v.25حزمػػػة البػػػرامج الإحفػػػايية لمعمػػػكـ ا جتماييػػػة  داـتػػػـ اسػػػتخ

 أدكات البحث، كذلؾ ميما يمي:مي  التلاميذدرجات يمى المعالجات الإحفايية 
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لممجمكيػػات المسػػتلمة لمملارنػػة بػػيف متكسػػطات درجػػات التلاميػػذ كملػػان  t-testاختبػػار  -
 أسمكب التعمـ )التحميمي، اللمكلي(لنمطي 

مػػي التطبيػػؽ  تلاميػػذ المجمػػكيتيفلػػدرجات  ANOVAالتبػػايف ثنػػايي ا تجػػا   تحميػػؿ -
اسػػتخداـ لتحديػػد مسػػتكل د لػػة النسػػبة ال اييػػة لأثػػر كذلػػؾ البعػػدم لأدكات البحػػث، 

لم اهيـ مككنات الحاسب ا لػي التحفيؿ المعرمي تكنكلكجيا الكاقع المعزز، مي تنمية 
الفػؼ الثػػاني ا بتػدايي حسػب أسػػمكب  كمجػا ت اسػتخدامه، كالسػعة العلميػػة لتلاميػذ

 تعممهـ، ككذلؾ تنمية اتجاهاتهـ نحك استخداـ تكنكلكجيا الكاقع المعزز.
 نتايج البحث: سادسنا:

ع يػػجمت، تػػـ بعػػدينا التجربػػة الأساسػػية كتطبيػػؽ أدكات البحػػثإجػػراء بعػػد ا نتهػػاء مػػف 
لحسػػابي، كا نحػػراؼ البيانػػات كتحميمهػػا باسػػتخداـ بعػػض الأسػػاليب الإحفػػايية )المتكسػػط ا

المعيػػػارم، كتحميػػػؿ التبػػػايف( كإحفػػػاء بػػػارامترل لحسػػػاب ال ػػػركؽ بػػػيف متكسػػػطات درجػػػات 
التلاميػػػذ، كاختبػػػار )ت( لتحديػػػد د لػػػة ال ػػػركؽ الإحفػػػايية بينهػػػا، كسػػػيتـ يػػػرض النتػػػايج 

 كمناقلتها ميما يمي:
كلكجيػػا تكنأثػػر اسػػتخداـ "مػػا : يػػرض النتػػايج المرتبطػػة بالسػػؤاؿ البحثػػي الأكؿ أك ن 

كمجػػػا ت  ا لػػػيلحاسػػػب التحفػػػيؿ المعرمػػػي لم ػػػاهيـ مككنػػػات االكاقػػػع المعػػػزز مػػػي تنميػػػة 
 "ا بتدايية؟المرحمة  تلاميذلدل استخدامه 

 

 تـ التحلؽ مف فحة ال رض التالي: يف هذا السؤاؿللإجابة  
( بػػيف 1.13 >يمػػى أنػػه "يكجػػد مػػرؽ داؿ إحفػػايينا ينػػد مسػػتكل ) يػػنصال ػػرض الأكؿ: 

التطبيليف اللبمي كالبعدم  ختبار التحفيؿ المعرمػي لم ػاهيـ مي  درجات التلاميذ متكسطات
 يرجع لتخثير تكنكلكجيا الكاقع المعزز".  هاستخدامكمجا ت  الحاسب ا ليمككنات 

لممجمكيػػات المسػػتلمة  t-testكلمتحلػػؽ مػػف فػػحة هػػذا ال ػػرض تػػـ اسػػتخداـ اختبػػار 
التطبيلػػػيف اللبمػػػي مػػػي لفػػػؼ الثػػػاني ا بتػػػدايي ا تلاميػػػذلمملارنػػػة بػػػيف متكسػػػطات درجػػػات 

 ه،اسػتخدامالحاسػب ا لػي كمجػا ت لم ػاهيـ مككنػات  المعرمػي  ختبػار التحفػيؿكالبعدم 
 ( 1مي الجدكؿ )كرفدت النتايج 

  ختبار التحفيؿالتطبيليف اللبمي كالبعدم مي  التلاميذ( متكسطات درجات 1جدكؿ )
  المعرمي

مستكل ( تقيمة )درجة نحراؼ ا   متكسطال أداة اللياس
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 الد لة المحسكبة الحرية  معيارمال

 اختبار التحفيؿ
 المعرمي

 بعدم قبمي بعدم قبمي
28 811.17 1.18 

88.72 15.18 8.81 8.81 

 ( يتضػػػح أف قيمػػػة )ت( المحسػػػكبة  ختبػػػار التحفػػػيؿ1باسػػػتلراء نتػػػايج الجػػػدكؿ )
( ممػا يػدؿ 1.18لػة إحفػايينا ينػد مسػتكم )جاءت أكبر مف الليمػة الجدكليػة، كدا المعرمي

تكنكلكجيػػا الكاقػػع المعػػزز مػػي تنميػػة التحفػػيؿ المعرمػػي  سػػتخداـ يمػػى كجػػكد أثػػر إيجػػابي 
، تلاميػذ الفػؼ الثػاني ا بتػداييلػدم اسػتخدامه كمجػا ت  الحاسػب ا لػيمككنات  لم اهيـ

 رض الأكؿ.كبذلؾ يتـ قبكؿ ال حيث اتجهت د لة الأثر لفالح التطبيؽ البعدم، 
 Freitas and Camposكػامبكس" ك دراسػة "مريتػاس، تت ؽ هػذ  النتيجػة مػع نتػايج 

 الم ػاهيـ تعمػيـل SMART المعػزز الكاقػع يمػى قػايـ مايميػة نظػاـكالتػي أثبتػت  (2008)

  (المتكسط كالضعيؼالتعميمي )ذكم المستكم لتلاميذ الفؼ الثاني المتكسط 
 Perez-Lopez and Conteroبيز، ككػكنترك" )ز_لػك رينتػايج دراسػة "بيكما تت ؽ مع 

(2013, p.122  مػي المعػزز  الكاقػع كجكد أثر إيجابي  ستخداـ تكنكلكجياكالتي ألارت إلى
 الهضػمي يػف الجهػاز المعرمػة إكسػاب لػديـ التعميميػة المتعػددة الكسػايط تكفػيؿ محتػكل

 بإسبانيا. ا بتدايية المدارس تلاميذ بعضبها، لدم يينة مف  كا حت اظ الدمكية كالدكرة
كالتي تكفػمت إلػى ( 1، ص.8181) محمد المنعـ يبد نتايج دراسة مهاكذلؾ تت ؽ مع 

لمػادة  التحفيؿ المعرمي تنمية مي المعزز الكاقع تكنكلكجيا  ستخداـإحفايينا كجكد أثر داؿ 
 فػؼال طالبػات لػدل )التػذكر، ال هػـ، التحميػؿ( معرميػة مسػتكياتثلاثػة  مػي ا لػي لحاسػبا

 .المكرمة مكةب الثانكم الثالث
دراسػة أحمػد زيػد آؿ مسػعد، بنػدر أحمػد  بالإضامة إلى أف هذ  النتيجة تت ػؽ مػع نتػايج

سػػػػتخداـ إيجػػػػابي  أثػػػػر  كالتػػػػي الػػػػارت إلػػػػى كجػػػػكد (881، ص.8187يمػػػػى اللػػػػريؼ )
ز  تكنكلكجيا طػلاب دم مػي مػادة الحاسػب ا لػي لػالمعرمػي  تنميػة التحفػيؿمي الكاقع المعز 

 . منطلة جازافمي لفؼ الثالث الثانكم ا
 أسػػمكب الػػتعمـ أثػػرمػػا "النتػػايج المرتبطػػة بالسػػؤاؿ البحثػػي الثػػاني  يػػرض ثانينػػا:

 تلاميػذلدل  ا ليالحاسب التحفيؿ المعرمي لم اهيـ )التحميمي، اللمكلي( مي تنمية 
 "ا بتدايية؟المرحمة 

 الي:تـ التحلؽ مف فحة ال رض الت يف هذا السؤاؿللإجابة   
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بػيف  (1.13 >)يكجد مرؽ داؿ إحفايينا يند مسػتكل   ينص يمى أنه "ال رض الثاني: 
 اختبػػار التحفػػيؿ المعرمػػي لم ػػاهيـمػػي  تيفالتجػػريبي تيفدرجػػات المجمػػكي اتمتكسػػط

 )التحميمي، اللمكلي(".  التعمـاختلاؼ أسمكب  لتخثيريرجع  الحاسب ا لي
لممجمكيػػػات المسػػػتلمة  t-testتبػػار لمتحلػػؽ مػػػف فػػحة هػػػذا ال ػػػرض تػػـ اسػػػتخداـ اخ

 المعرمػػي مػػي التطبيػؽ البعػػدم  ختبػار التحفػػيؿ التلاميػذلمملارنػة بػػيف متكسػطات درجػػات 
ا بتػدايي  تلاميػذ الفػؼ الثػانيلػدم اسػتخدامه كمجػا ت  مككنات الحاسب ا لػي لم اهيـ

 ( 5( كرفدت النتايج مي الجدكؿ )التحميمي، اللمكلي) تعممهـحسب أسمكب 
 مي التطبيؽ البعدم المجمكيتيف  تلاميذ( متكسطات درجات 5ؿ )جدك

 (التحميمي، اللمكلي) التعمـحسب أسمكب  المعرمي  ختبار التحفيؿ

درجة  انحراؼ معيارم متكسطات أداة اللياس
 الحرية 

قيمة )ت( 
 المحسكبة

مستكل 
 لمكلي تحميمي لمكلي تحميمي الد لة

اختبار 
 التحفيؿ
 المعرمي

11.13 11.11 8.58 8.53 21 1.18 1.18 

 ( يتضػػػػح أف قيمػػػػة )ت( المحسػػػػكبة  ختبػػػػار التحفػػػػيؿ5باسػػػػتلراء نتػػػػايج الجػػػػدكؿ )
 دؿ( ممػا يػ1.13جاءت أكبر مف الليمػة الجدكليػة كدالػة إحفػايينا ينػد مسػتكم ) المعرمي،

 مػي تنميػة التحفػيؿ المعرمػي( التحميمػي، اللػمكلي) الػتعمـسػمكب لأيمى كجكد أثر إيجػابي 
، تلاميػذ الفػؼ الثػاني ا بتػداييلػدم كمجػا ت اسػتخدامه  مككنات الحاسػب ا لػيلم اهيـ 
المتكسػػػط الأيمػػػى  مذ الػػػتعمـ التحميمػػػيلفػػػالح أسػػػمكب الأثػػػر تجػػػه مسػػػتكم د لػػػة حيػػػث ا

 (، كبذلؾ يتـ يدـ قبكؿ ال رض الثاني.11.13)
بػػػيف  علاقػػػةأثػػػر ال"مػػػا  يػػػرض النتػػػايج المرتبطػػػة بالسػػػؤاؿ البحثػػػي الثالػػػث ثالثنػػػا:

التحفػػيؿ )التحميمػػي، اللػػمكلي( مػػي تنميػػة  كأسػػمكب الػػتعمـتكنكلكجيػػا الكاقػػع المعػػزز 
 ؟"ا بتداييةالمرحمة  تلاميذلدل  لم اهيـ الحاسب ا لي المعرمي

 تـ التحلؽ مف فحة ال رض التالي: يف هذا السؤاؿللإجابة      
( 1.13 >ا ينػد مسػتكل )"  تكجػد مػركؽ دالػة إحفػايين  يمػى أنػه يػنصال رض الثالث: 

 لم اهيـ بيف متكسطات درجات المجمكيتيف التجريبيتيف مي اختبار التحفيؿ المعرمي
 ."العلاقة بيف تكنكلكجيا الكاقع المعزز كأسمكب التعمـ لتخثيريرجع  الحاسب ا لي
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لمتحلػؽ مػف فػحة هػذا ال ػرض تػـ إجػراء تحميػؿ تبػايف ثنػايي ا تجػا  لمػدرجات البعديػة 
، كذلػػؾ لتحديػػد مسػػتكل د لػػة النسػػبة ال اييػػة لأثػػر المعرمػػي مػػي اختبػػار التحفػػيؿ تلاميػػذلم

مػػػي تنميػػػة )التحميمػػػي، اللػػػمكلي(  كأسػػػمكب الػػػتعمـبػػػيف تكنكلكجيػػػا الكاقػػػع المعػػػزز  العلاقػػػة
 (81التحفيؿ المعرمي، كرفدت النتايج مي الجدكؿ )

مي التطبيؽ البعدم  التلاميذ( نتايج تحميؿ التبايف ثنايي ا تجا  لدرجات 81جدكؿ )
 للاختبار التحفيمي

 مفدر التبايف
مجمكع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متكسط 
 المربعات

النسبة 
 ال ايية

مستكل 
 الد لة

31.87  تكنكلكجيا الكاقع المعزز  8  31.87   81.28  1.18 

8.35  52111.5 8 52111.5 أسمكب التعمـ  1.18 

الكاقع  )تكنكلكجيا العلاقة بيف
 (التعمـ* أسمكب المعزز 

 31.82  8  31.82   81.28  1.18 

   1.781 21 888.11 الخطخ

    28 52281 المجمكع

    28 877.157 المجمكع المفحح

 لتكنكلكجيػػا الكاقػػع المعػػزز( يتضػػح أف النسػػبة ال اييػػة 81باسػػتلراء نتػػايج الجػػدكؿ )
لم ػاهيـ الحاسػب  ( مػي تنميػة التحفػيؿ المعرمػي1.18مستكم ) إحفايينا يندجاءت دالة 

 الػػتعمـالنسػػبة ال اييػػة لأسػػمكب  جػػاءت ككػػذلؾ الفػػؼ الثػػاني ا بتػػدايي، تلاميػػذلػػدل  ا لػػي
بػػيف  لمعلاقػػة( كمػػا جػػاءت النسػبة ال اييػػة 1.18( دالػػة ينػد مسػػتكم )اللػػمكلي، التحميمػي)

يمى كجكد أثػر  يدؿ( مما 1.18دالة يند مستكم ) التعمـأسمكب ك الكاقع المعزز  تكنكلكجيا
 ال رض الثالث. يدـ قبكؿبينهما مي تنمية التحفيؿ المعرمي، كبذلؾ يتـ  لمعلاقةيجابي إ

ي، ا انكمػإينتػايج دراسػة "كتت ػؽ هػذ  النتيجػة مػع   Ivanova and Ivanov ػانكؼ" كا 

 لسػـب الثانيػة ت طلاب السػنةالمعزز سايد الكاقع أف تكنكلكجيا كالتي ألارت إلى (2011)

 هػـكتعزيػز إدراك النظريػات، بالحاسب، كمهػـ الرسـ مادةهـ لتعمم تحسيف مي الحاسبات يمكـ
 .محلايؽل

كالتػي تكفػمت إلػى كجػكد  El Sayed (2011)نتايج دراسة ني يف السػيد كما تت ؽ مع 
 كالتخيػؿ، التعػرؼة الطلاب يمػى قدر  زيادة مي المعزز الكاقع ستخداـ تكنكلكجيا  أثر إيجابي

 .يميكالت ا الذاتيهـ تعمم مستكمرمع ك 
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 كالتي أثبتػت Dünser, et all. (2012)" كآخريف رز دراسة "دكنككذلؾ تت ؽ مع نتايج 

تكنكلكجيػا  باسػتخداـ الكهركم ناطيسػية بمػادة ال يزيػاء ثلاثػة كتػب لتعمػيـ م ػاهيـ مايميػة
إضامة إلى أنها تت ػؽ مػع تحفيمهـ المعرمي. يممية تعممهـ كتنمية تحسيف لالمعزز  الكاقع

مايميػة اسػتخداـ كالتػي أثبتػت  Barreira, et all. (2012)"" كآخػريفبػارييرانتػايج دراسػة "
تحسػيف اسػتيعابهـ ك  المختم ة الم ات ـيالمعزز مي تعم الكاقع تكنكلكجيااللايمة يمى  الألعاب
  .تلاميذ المرحمة ا بتدايية ببم اريا لدم هالم ردات

 ,Fonseca, et all. (2013بالإضػامة إلػى أنهػا تت ػؽ مػع نتػايج "مكنيسػكا" كآخػريف 

p.435)  كالتػػي تكفػػمت إلػػى كجػػكد يلاقػػة ايجابيػػة كدالػػة إحفػػايينا بػػيف تكنكلكجيػػا الكاقػػع
المعزز اللايـ يمى الهػاتؼ النلػاؿ داخػؿ ال فػؿ الدراسػي كالملػاركة كالت ايػؿ أثنػاء يمميػة 
 الػػتعمـ ممػػا سػػايد مػػي تنميػػة التحفػػيؿ المعرمػػي لػػدم طػػلاب الهندسػػة المعماريػػة بجامعػػة

 برلمكنة بإسبانيا.
تكنكلكجيػا اسػتخداـ  أثػرمػا " الرابػعيرض النتايج المرتبطػة بالسػؤاؿ البحثػي  :رابعنا

 "ا بتدايية؟المرحمة  تلاميذل الكاقع المعزز مي تنمية السعة العلمية

 تـ التحلؽ مف فحة ال رض التالي: يف هذا السؤاؿللإجابة  
( 1.13 >داؿ إحفػػايينا ينػػد مسػػتكل ) يمػػى أنػػه "   يكجػد مػػرؽ كيػػنص: الرابػػعال ػرض 

ختبػار السػعة العلميػة   مػي التطبيلػيف اللبمػي كالبعػدم بيف متكسطات درجات التلاميذ
 يرجع لتخثير تكنكلكجيا الكاقع المعزز". 

لممجمكيػػػات المسػػػتلمة  t-testلمتحلػػػؽ مػػػف فػػػحة هػػػذا ال ػػػرض تػػػـ اسػػػتخداـ اختبػػػار 
السػػعة البعػػدم  ختبػػار يف اللبمػػي ك التطبيلػػمػػي  التلاميػػذدرجػػات  اتلمملارنػػة بػػيف متكسػػط

 ( 88مي الجدكؿ )كرفدت النتايج  العلمية،
السعة البعدم  ختبار يف اللبمي ك مي التطبيل التلاميذ( متكسطات درجات 88جدكؿ )

  العلمية

نحراؼ ا   متكسطال أداة اللياس
 معيارمال

درجة 
 الحرية

( تقيمة )
 المحسكبة

مستكل 
 الد لة

ة السعاختبار 
 العلمية

 بعدم قبمي بعدم قبمي
28 18.1 1.18 

81.88 11.81 8.71 8.58 

 ( يتضح أف قيمة )ت( المحسػكبة  ختبػار السػعة العلميػة88باستلراء نتايج الجدكؿ )
( مما يدؿ يمى كجكد 1.18جاءت أكبر مف الليمة الجدكلية، كدالة إحفايينا يند مستكم )
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تلاميػػذ الفػػؼ الثػػػاني ل السػػػعة العلميػػةمعػػزز مػػي تنميػػة تكنكلكجيػػا الكاقػػػع اللأثػػر إيجػػابي 
ال ػرض  يػدـ قبػكؿكبػذلؾ يػتـ حيث اتجهت د لة الأثر لفالح التطبيؽ البعػدم،  ا بتدايي،

 .الرابع
 أسػمكب الػتعمـ أثػرمػا " الخػامسالنتايج المرتبطة بالسؤاؿ البحثػي  يرض :خامسنا

 "ا بتدايية؟المرحمة  يذتلامل السعة العلمية)التحميمي، اللمكلي( مي تنمية 

 تـ التحلؽ مف فحة ال رض التالي: يف هذا السؤاؿللإجابة   
 >)          كينص يمى أنه "  يكجد مرؽ داؿ إحفايينا ينػد مسػتكل: الخامسال رض 

( بػػيف متكسػػطات درجػػات المجمػػكيتيف التجػػريبيتيف مػػي اختبػػار السػػعة العلميػػة 1.13
 ."يمي، اللمكلي()التحم يرجع لتخثير أسمكب التعمـ

لممجمكيػػػات المسػػػتلمة  t-testلمتحلػػػؽ مػػػف فػػػحة هػػػذا ال ػػػرض تػػػـ اسػػػتخداـ اختبػػػار 
تلاميػذ ل السػعة العلميػةمي التطبيؽ البعدم  ختبار  التلاميذلمملارنة بيف متكسطات درجات 

( كرفػػدت النتػػايج مػػي الجػػدكؿ التحميمػػي، اللػػمكلي) تعممهػػـحسػػب أسػػمكب  الفػػؼ الثػػاني
(88 ) 

 
 ( متكسطات درجات التلاميذ مي التطبيؽ البعدم 88جدكؿ )
 (التحميمي، اللمكلي) التعمـحسب أسمكب  السعة العلمية ختبار 

 أداة اللياس
درجة  انحراؼ معيارم متكسطات

 الحرية
قيمة )ت( 
 المحسكبة

مستكل 
 لمكلي تحميمي لمكلي تحميمي الد لة

السعة اختبار 
 1.13 8.87 21 8.22 8.18 85.23 11.78 العلمية

 السػعة العلميػػة( يتضػح أف قيمػػة )ت( المحسػكبة  ختبػار 88باسػتلراء نتػايج الجػدكؿ )
يمى كجكد  دؿ( مما ي1.13مستكم ) إحفايينا يندجاءت أكبر مف الليمة الجدكلية، كدالة 

تلاميػذ الفػؼ ل السػعة العلميػةمػي تنميػة ( التحميمػي، اللػمكلي) الػتعمـسػمكب لأأثر إيجابي 
المتكسػػط  ذم الػػتعمـ التحميمػػيلفػػالح أسػػمكب  الأثػػر د لػػة تتجهػػحيػػث ا، ا بتػػداييالثػػاني 
 .الخامس(، كبذلؾ يتـ يدـ قبكؿ ال رض 11.78الأيمى )
بػيف  أثػر العلاقػة" مػا  السػادسيرض النتايج المرتبطػة بالسػؤاؿ البحثػي  ا:سادسن 

 السعة العلميةمية )التحميمي، اللمكلي( مي تن كأسمكب التعمـتكنكلكجيا الكاقع المعزز 
 ؟"ا بتداييةالمرحمة  تلاميذل
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 تـ التحلؽ مف فحة ال رض التالي: يف هذا السؤاؿللإجابة      
 >يمػػى أنػػه"   تكجػػد مػػركؽ دالػػة إحفػػايينا ينػػد مسػػتكل ) كيػػنص: السػػادسال ػػرض 

السػػعة العلميػػة  اختبػػار( بػػيف متكسػػطات درجػػات المجمػػكيتيف التجػػريبيتيف مػػي 1.13
 ."العلاقة بيف تكنكلكجيا الكاقع المعزز كأسمكب التعمـ لتخثيريرجع 
مف فػحة هػذا ال ػرض تػـ إجػراء تحميػؿ تبػايف ثنػايي ا تجػا  لمػدرجات البعديػة  لمتحلؽ
 العلاقػة، كذلؾ لتحديد مستكل د لة النسػبة ال اييػة لأثػر السعة العلميةمي اختبار  لمتلاميذ

السػػػعة مػػػي تنميػػػة التحميمػػػي، اللػػػمكلي( ) كأسػػػمكب الػػػتعمـبػػػيف تكنكلكجيػػػا الكاقػػػع المعػػػزز 
 (81، كرفدت النتايج مي الجدكؿ )العلمية

 
 
 
 

مي التطبيؽ البعدم  التلاميذ( نتايج تحميؿ التبايف ثنايي ا تجا  لدرجات 81جدكؿ )
  السعة العلمية ختبار 

 مفدر التبايف
مجمكع 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متكسط 
 المربعات

النسبة 
 ال ايية

مستكل 
 د لةال

 1.13 3.81 87.323 8 87.323 تكنكلكجيا الكاقع المعزز
 1.18 8.23 32128.53 8 32128.53 أسمكب التعمـ
 )تكنكلكجيا العلاقة بيف

أسمكب الكاقع المعزز * 
 (التعمـ

87.323 8 87.323 3.885 1.13 

   1.183 21 813.11 الخطخ
    28 32213 المجمكع

    28 881.13 المجمكع المفحح

 لتكنكلكجيػػا الكاقػػع المعػػزز( يتضػػح أف النسػػبة ال اييػػة 81باسػػتلراء نتػػايج الجػػدكؿ )
الفؼ الثػاني  تلاميذل السعة العلمية( مي تنمية 1.13جاءت دالة إحفايينا  يند مستكم )
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( دالػػة ينػػد اللػػمكلي، التحميمػػي) الػػتعمـالنسػػبة ال اييػػة لأسػػمكب جػػاءت ككػػذلؾ  ا بتػػدايي،
أسػمكب ك الكاقػع المعػزز  تكنكلكجيػابػيف  لمعلاقػةءت النسبة ال ايية ( كما جا1.18مستكم )

تكنكلكجيػا  بػيف لمعلاقػة( مما يؤكد يمػى كجػكد أثػر إيجػابي 1.13دالة يند مستكم ) التعمـ
لتلاميػذ الفػؼ  السعة العلميةمي تنمية  الكاقع المعزز كأسمكب التعمـ )التحميمي، اللمكلي(

 .السادسال رض قبكؿ  يدـ ، كبذلؾ يتـالثاني ا بتدايي

اسػػػتخداـ  أثػػػر مػػػا " السػػػابعالمرتبطػػػة بالسػػػؤاؿ البحثػػػي  النتػػػايج يػػػرض :سػػػابعنا
ا بتداييػػػة نحػػػك هػػػذ  المرحمػػػة  اتجػػػا  تلاميػػػذ تكنكلكجيػػػا الكاقػػػع المعػػػزز مػػػي تنميػػػة

 "التكنكلكجيا؟

 تـ التحلؽ مف فحة ال رض التالي: يف هذا السؤاؿللإجابة   
( 1.13 >" يكجػد مػرؽ داؿ إحفػايينا ينػد مسػتكل ) يمػى أنػه كيػنص: السػابعال رض 

نحػك لمليػاس ا تجػا   مػي التطبيلػيف اللبمػي كالبعػدم بيف متكسػطات درجػات التلاميػذ
 ."تكنكلكجيا الكاقع المعزز

لممجمكيػػػات المسػػػتلمة  t-testفػػػحة هػػػذا ال ػػػرض تػػػـ اسػػػتخداـ اختبػػػار  مػػػفلمتحلػػػؽ 
تلاميػذ الفػؼ  اتجػا لمليػاس يػؽ البعػدم مي التطب التلاميذلمملارنة بيف متكسطات درجات 

كرفػػدت النتػػايج مػػي  مػػي الػػتعمـ تكنكلكجيػػا الكاقػػع المعػػزز نحػػك اسػػتخداـا بتػػدايي  الثػػاني
 ( 81الجدكؿ )
  لملياس ا تجا البعدم يف اللبمي ك مي التطبيل التلاميذ( متكسطات درجات 81جدكؿ )

أداة 
 معيارمالنحراؼ ا   متكسطال اللياس

 درجة
 الحرية 

مستكل  ( المحسكبةتقيمة )
 الد لة

 ملياس 
 ا تجا 

 بعدم قبمي بعدم قبمي
28 53.8 1.18 

71 831.52 1.71 5.71 

جػاءت  لمليػاس ا تجػا ( يتضػح أف قيمػة )ت( المحسػكبة 81باستلراء نتايج الجدكؿ )
ر كجػكد أثػ دؿ يمػى( ممػا يػ1.18أكبر مف الليمة الجدكلية، كدالػة إحفػايينا ينػد مسػتكم )

تلاميػػذ الفػػؼ الثػػاني ا بتػػدايي نحػػك  اتجػػا مػػي تنميػػة  لتكنكلكجيػػا الكاقػػع المعػػززإيجػػابي 
كبػذلؾ يػتـ قبػكؿ حيث اتجهت د لػة الأثػر لفػالح التطبيػؽ البعػدم، ، استخدامها مي التعمـ

 .السابعال رض 
كالتػي  Chen and Tsai (2011)تسػام" ك نتػايج دراسػة "تلػف، تت ؽ هذ  النتيجة مع 

المسػتكم الثالػث ا بتػدايي  تلاميػذمػي تنميػة اتجػا   المعػزز يميػة تكنكلكجيػا الكاقػعما أثبتػت
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 كتعزيػز ديـمف خلاؿ كالبحث  كا طلاع لملراءة هـمف حماس تزادنحك استخداـ المكتبة، ك 

 .المكتبة تعميمات
ي، ا انكمػػإينتػػايج دراسػػة " كمػػا تت ػػؽ مػػع  Ivanova and Ivanov (2011) ػػانكؼ" كا 
 السػنة طػلاباتجػا   تحسػيف مػي تسػايد المعػزز الكاقػع أف تكنكلكجيػا إلػىكالتػي ألػارت 

 ت كيرت قدراتهـ يمى الالحاسبات كديم يمكـ قسـمي  الثانية
 أسػػمكب الػػتعمـ أثػػرمػػا  " الثػػامفالنتػػايج المرتبطػػة بالسػػؤاؿ البحثػػي  يػػرض :ثامننػػا

اسػػػتخداـ ا بتداييػػػة نحػػػك المرحمػػػة  تلاميػػػذ اتجػػػا )التحميمػػػي، اللػػػمكلي( مػػػي تنميػػػة 
 تكنكلكجيا الكاقع المعزز؟"

 تـ التحلؽ مف فحة ال رض التالي: يف هذا السؤاؿللإجابة   
( 1.13 >  يكجػد مػرؽ داؿ إحفػايينا ينػد مسػتكل ) كينص يمػى أنػه ": الثامفال رض 

تجػا  نحػك تكنكلكجيػا ا   مليػاسبيف متكسػطات درجػات المجمػكيتيف التجػريبيتيف مػي 
 . ")التحميمي، اللمكلي(التعمـ ثير اختلاؼ أسمكب يرجع لتخ الكاقع المعزز

لممجمكيػػػات المسػػػتلمة  t-testلمتحلػػػؽ مػػػف فػػػحة هػػػذا ال ػػػرض تػػػـ اسػػػتخداـ اختبػػػار 
تلاميػذ ل السػعة العلميػةمي التطبيؽ البعدم  ختبار  التلاميذلمملارنة بيف متكسطات درجات 

( كرفػدت النتػايج مػي التحميمػي، اللػمكلي) تعممهػـحسػب أسػمكب ا بتػدايي  الفؼ الثاني
 ( 83الجدكؿ )
حسب أسمكب  لملياس ا تجا  مي التطبيؽ البعدم التلاميذ( متكسطات درجات 83جدكؿ )

 (التحميمي، اللمكلي) التعمـ

 أداة اللياس
درجة  انحراؼ معيارم متكسطات

 الحرية
قيمة )ت( 
 المحسكبة

مستكل 
 لمكلي تحميمي لمكلي تحميمي الد لة

ة السعاختبار 
 1.18 8.18 21 5.187 5.18 817.23 831.83 العلمية

جػاءت  لمليػاس ا تجػا ( يتضػح أف قيمػة )ت( المحسػكبة 83باستلراء نتايج الجدكؿ )
كجػكد أثػر  دؿ يمػى( ممػا يػ1.18أكبر مف الليمة الجدكلية، كدالػة إحفػايينا ينػد مسػتكم )

ا بتػدايي  الفؼ الثانيتلاميذ اتجا  مي تنمية ( التحميمي، اللمكلي) التعمـسمكب لأإيجابي 
لفػالح أسػمكب الأثر د لة  هتتجحيث ا، مي التعميـ نحك استخداـ تكنكلكجيا الكاقع المعزز

 .الثامف( كبذلؾ يتـ يدـ قبكؿ ال رض 831.83المتكسط الأيمى ) ذم التعمـ التحميمي
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يف بػػ أثػػر العلاقػػة" مػػا  التاسػػعيػػرض النتػػايج المرتبطػػة بالسػػؤاؿ البحثػػي  :تاسػػعنا
 اتجػا  تلاميػذ)التحميمي، اللمكلي( مػي تنميػة  كأسمكب التعمـتكنكلكجيا الكاقع المعزز 

 "؟ا بتدايية نحك تكنكلكجيا الكاقع المعززالمرحمة 

 تـ التحلؽ مف فحة ال رض التالي: يف هذا السؤاؿللإجابة      
 (1.13 >)تكجد مركؽ دالة إحفػايينا ينػد مسػتكل   يمى أنه"  كينص: التاسعال رض 

ا تجػا  نحػك تكنكلكجيػا  مليػاس مػي تيفالتجػريبي تيفبيف متكسػطات درجػات المجمػكي
 .كأسمكب التعمـ"بيف تكنكلكجيا الكاقع المعزز  العلاقة لتخثيريرجع الكاقع المعزز 

لمتحلؽ مف فػحة هػذا ال ػرض تػـ إجػراء تحميػؿ تبػايف ثنػايي ا تجػا  لمػدرجات البعديػة 
بػيف  العلاقػة، كذلػؾ لتحديػد مسػتكل د لػة النسػبة ال اييػة لأثػر ا ملياس ا تجمي  لمتلاميذ

 اتجػػا  تلاميػػذمػػي تنميػػة )التحميمػػي، اللػػمكلي(  كأسػػمكب الػػتعمـتكنكلكجيػػا الكاقػػع المعػػزز 
، كرفػػدت النتػػايج مػػي ا بتػػدايي نحػػك اسػػتخداـ تكنكلكجيػػا الكاقػػع المعػػزز الفػػؼ الثػػاني

 (82الجدكؿ )
مي التطبيؽ البعدم  التلاميذف ثنايي ا تجا  لدرجات ( نتايج تحميؿ التباي82جدكؿ )

 لملياس ا تجا 

درجات  مجمكع المربعات مفدر التبايف
النسبة  متكسط المربعات الحرية

 ال ايية
مستكل 
 الد لة

 1.13 7.57 277.18 8 277.18 تكنكلكجيا الكاقع المعزز
 1.18 8.22 8188732.83 8 8188732.83 أسمكب التعمـ

 )تكنكلكجيا ة بيفالعلاق
أسمكب الكاقع المعزز * 
 (التعمـ

277.181 8 277.181 7.57 1.13 

   13.187 21 3818.118 الخطخ
    28 8181313 المجمكع

    28 3771.133 المجمكع المفحح

 لتكنكلكجيػػا الكاقػػع المعػػزز( يتضػػح أف النسػػبة ال اييػػة 82باسػػتلراء نتػػايج الجػػدكؿ )
 الفػػػؼ الثػػػاني تلاميػػػذ اتجػػػا ( مػػػي تنميػػػة 1.13مسػػػتكم ) جػػػاءت دالػػػة إحفػػػايينا  ينػػػد

( دالػػة ينػػد اللػػمكلي، التحميمػػي) الػػتعمـالنسػػبة ال اييػػة لأسػػمكب جػػاءت ككػػذلؾ  ا بتػػدايي،
أسػمكب ك الكاقػع المعػزز  تكنكلكجيػابػيف  لمعلاقػة( كما جاءت النسبة ال ايية 1.18مستكم )

تكنكلكجيػا  بػيف لمعلاقػةر إيجػابي كجػكد أثػ يػدؿ يمػى( ممػا 1.13دالة يند مستكم ) التعمـ
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 الفػؼ الثػاني تنميػة اتجػا  تلاميػذمػي  الكاقع المعزز كأسمكب التعمـ )التحميمػي، اللػمكلي(
 .التاسعقبكؿ ال رض يدـ ، كبذلؾ يتـ ا بتدايي نحك استخداـ تكنكلكجيا الكاقع المعزز

 ايميػة لعبػةمكالتػي أثبتػت  Shea (2014)نتػايج دراسػة "لػيا" تت ػؽ هػذ  النتيجػة مػع 

اليابانيػة، مػي  بالم ػةمتكافػؿ ل الثانيػة طػلاب السػنةاسػتعداد مػي زيػادة  النلالة المعزز الكاقع
    كالي كرنيا. ك ية مي التعميـ معهد

الجػػكهرة يمػػي الدهاسػػي، منػػى حسػػف  بينمػػا تختمػػؼ النتيجػػة الحاليػػة مػػع نتػػايج دراسػػة
السػػمبية لمعممػػي  ات تجاهػػنسػػبة اكالتػػي ألػػارت إلػػى أف  (8187السػػيد، حسػػف بركػػات )

نحك استخداـ تلنية الكاقع المعزز مي تنمية مهارات  (77%)كفمت إلى المرحمة ا بتدايية 
 الت كير الرياضي. 

 
 

 ت سير النتايج كمناقلتها:

بػيف تكنكلكجيػا الكاقػع  إحفػايينا لمعلاقػةد أثػر داؿ ك ، كجػيرضػها النتايج السابؽ أظهرت
بعض التحفػػػيؿ المعرمػػػي لػػػلتحميمػػػي، اللػػػمكلي( مػػػي تنميػػػة المعػػػزز كالأسػػػمكب المعرمػػػي )ا

كػػذلؾ ك ا بتػػدايي، م ػػاهيـ اسػػتخداـ الحاسػػب ا لػػي كالسػػعة العلميػػة لتلاميػػذ الفػػؼ الثػػاني 
 الكاقع المعزز، كيمكف ت سير ذلؾ، ميما يمي:استخداـ تكنكلكجيا تنمية اتجاهاتهـ نحك 

كجيا الكاقع المعزز مي تنميػة تكنكلاستخداـ بخثر ت سير النتايج المرتبطة  أك ن:
م ػػاهيـ اسػػتخداـ الحاسػػب ا لػػي لػػدل تلاميػػذ بعض التحفػػيؿ المعرمػػي لػػ

 .الفؼ الثاني ا بتدايي
ألارت النتايج إلى أف قيمة )ت( المحسكبة لتكنكلكجيا الكاقع المعزز جػاءت أكبػر مػف 

مػي تنميػة  ان ابيػإيج ان أف لهػا أثػر  دؿ يمػى( مما يػ1.18الليمة الجدكلية، كدالة يند مستكم )
 ه مػي التعمػيـاسػتخدامكمجػا ت  الحاسػب ا لػيمككنػات م ػاهيـ بعض التحفيؿ المعرمػي لػ

 كيعزل ذلؾ إلى العكامؿ التالية: ،ا بتدايي لدم تلاميذ الفؼ الثاني
لممعمكمػػػات المفػػػكرة يػػػف م ػػػاهيـ الكاقػػػع الحليلػػػي  ديمػػػتالكاقػػػع المعػػػزز تكنكلكجيػػػا  -

مػف خػػلاؿ تلػػديـ محتػكم رقمػػي يلػػتمؿ مه، كذلػػؾ مككنػات الحاسػػب كمجػا ت اسػػتخدا
تعزيػز بهػدؼ ميػديك، كألػكاؿ ثناييػة أك ثلاثيػة الأبعػاد، ملػاطع يمى معمكمات نفية ك 

دراكه لما يدكر حكله  .معارؼ المتعمـ كا 



 ـ 8181الجزء الثاني( أبريؿ لسنة  871ة كمية التربية، جامعة الأزهر، العدد: )مجم
 

 -18- 

يػف م ػاهيـ مككنػات  بمعمكمات كاضحة كمكجزة التلاميذ تالكاقع المعزز زكدتكنكلكجيا  -
 الحاسب كمجا ت استخدامه.

 .مع بيية تعممهنكلكجيا الكاقع المعزز ساهمت مي تدييـ أمكار المتعمـ كت ايمه تك -

 كأ سهامل يمكف   التي المكضكيات يمى تعمـ التلاميذ تسايدالكاقع المعزز تكنكلكجيا  -
 . مبالرة حليلية بيية ؿخلا  مف إ  بسهكلة إدراكها

 Freitas and Campos (2008)كػامبكس" ك دراسػة "مريتػاس، يت ػؽ ذلػؾ مػع نتػايج 
لػدم يينػة مػف  الم ػاهيـ تعميـل SMART المعزز الكاقع يمى قايـ مايمية نظاـكالتي أثبتت 

  (.المتكسط كالضعيؼالتعميمي )ذكم المستكم تلاميذ الفؼ الثاني المتكسط 
 Perez-Lopez and Conteroز_لكبيز، ككػكنترك" )رينتايج دراسة "بيكما تت ؽ مع 

(2013, p.122 مػي المعػزز  الكاقػع كجػكد أثػر إيجػابي  سػتخداـ تكنكلكجيػاهػرت كالتػي أظ
 الهضػمي يػف الجهػاز المعرمػة إكسػاب لػديـ التعميميػة المتعػددة الكسػايط تكفػيؿ محتػكل

 بإسػبانيا. ا بتداييػة المػدارس تلاميػذ بعػضبهػا، لػدم يينػة مػف  كا حت ػاظ الدمكيػة كالػدكرة
الػتعمـ مػي بييػة  كالتػي أثبتػت مايميػة Chen (2013)نتػايج دراسػة "تلػف" ككذلؾ تت ؽ مع 

 جامعة كالنطفطلاب  تعميمية معززة، ل هـ الم اهيـ المجردة لبنية البركتيف لدم يينة مف
كالتػي ( 1، ص.8181) محمػد المػنعـ يبػد نتايج دراسة مهػاإضامة إلى أنها تت ؽ مع 

التحفػيؿ  تنميػة مػي المعػزز الكاقػع تكنكلكجيػا  سػتخداـإحفػايينا كجكد أثػر داؿ ألارت إلى 
 لػدل )التػذكر، ال هػـ، التحميػؿ( معرميػة مسػتكياتثػلاث ينػد  ا لػي لحاسػبلمػادة ا المعرمي

 .المكرمة بمكة الثانكم الثالث الفؼ طالبات
نتايج دراسة كداد يبدا  يبدالعزيز اللثرل، ريـ يبدالمحسف محمػد كما أنها تت ؽ مع 

كجػػػػد أثػػػػر داؿ لمتػػػػدريس ت أنػػػػه يكالتػػػػي أثبتػػػػ( 822-821، ص ص.8182العبيكػػػػاف )
لطالبػات المرحمػة الثانكيػة مػي  معرمػيالتحفػيؿ ال مػي تنميػةباستخداـ تلنية الكاقػع المعػزز 
  .ملرر الحاسب كتلنية المعمكمات

، 8187دراسة أحمد زيد آؿ مسعد، بندر أحمػد يمػى اللػريؼ ) ككذلؾ تت ؽ مع نتايج
ز  تكنكلكجيػػاداـ سػػتخإيجػػابي  أثػػر  كالتػػي تكفػػمت إلػػى كجػػكد (881ص. مػػي الكاقػػع المعػػز 

طػػلاب الفػػؼ الثالػػث الثػػانكم مػػي دم مػػي مػػادة الحاسػػب ا لػػي لػػالمعرمػػي  تنميػػة التحفػػيؿ
 . منطلة جازاف
 المنظكمػات مػي الناتجػة الػتعمـ بالتكي ػات تعػرؼذلػؾ، حيػث  البناييػة النظريػةكتؤكػد 

اته السابلة، كيمى أساس أف خبر  يمى عتمدان م رمهامع بحيث يبني لممتعمـ، المعرمية الكظي ية
 ,Hui, Yu & Han-tao, 2007المحسػكس.  العػالـ تنظػيـ مػع كظي تها تتمثؿ مي التكيؼ

p.71))  
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معارمػه يػف  مػي بنػاءالمػتعمـ تكنكلكجيا الكاقع المعػزز سػايدت أف نستخمص مف ذلؾ ك 
طريػػؽ النلػػاط الػػذم يؤديػػه مػػف خػػلاؿ تحليلػػه لم هػػـ، مبمجػػرد يػػرض المكضػػكع باسػػتخداـ 

بييػات ت ايميػة تػكمر تعمػـ  داخػؿالم اهيـ مف خػلاؿ الأنلػطة بناء  يمكنهلكسايط المتعددة ا
 أمضؿ. له 

أسػمكب الػػتعمـ )التحميمػي، اللػػمكلي( مػػي ت سػػير النتػايج المرتبطػػة بػػخثر  ثانيػان:
م ػػػاهيـ الحاسػػػب ا لػػػي لػػػدل تلاميػػػذ بعض التحفػػػيؿ المعرمػػػي لػػػتنميػػػة 

  .المرحمة ا بتدايية

( التحميمػػي، اللػػمكليسػػمكب الػػتعمـ )إلػػى أف قيمػػة )ت( المحسػػكبة لأألػػارت النتػػايج 
يمػى أف أسػػمكب  يػدؿ( ممػػا 1.18جػاءت أكبػر مػػف الليمػة الجدكليػة، كدالػػة ينػد مسػتكم )

كمجػا ت  الحاسب ا ليمككنات التعمـ له أثر إيجابي مي تنمية التحفيؿ المعرمي لم اهيـ 
لفػالح أسػػمكب الأثػر د لػة  حيػث اتجهػػت، ا بتػدايي لػدم تلاميػذ الفػػؼ الثػاني هاسػتخدام

 (.11.13المتكسط الأيمى ) مالتعمـ التحميمي ذ
 إلى العكامؿ التالية:ذكم أسمكب التعمـ التحميمي  التلاميذكيعزم ت كؽ 

  .كاضحمحدد ك  ـمتكقع منهال يككف يندما أمضؿ بلكؿأنهـ يتعممكف  -

 بلػكؿ متسمسػؿ نهاتعممك سػي التػيات يك لممكضػ مكتكبػة خطػة كجػكد كفي ضػمأنهػـ  -

 .بالتكاريخ زكد م

 التػيات يك لمكضػا بػيف العلاقػة كضػحي مخطػط يكجػدأكثػر ينػدما  كػكفاسػت ادتهـ ت -

 .تعممها سيتـ

 .كالملاريع التعيينات لجميع مكتكبة تعميمات كجكدكف ي ضمأنهـ  -

 اللمكلي، كالذم:أسمكب التعمـ  مذ المتعمـكهذا يمى يكس 
 .كلاممة يامة لدمةبم يبدأ يندما أمضؿ بلكؿيتعمـ   -

 .استكلامية مجمكيات خلاؿ مف التعمـ ي ضؿ -

 .ملاريع يممية إلى ترجمتها يمكف التي الحسية المهمات ي ضؿ -

 .تعميمية بالعأك  تلارير ككتابة ألكاؿ رسـ تتطمب التي التعميمية الأنلطة مف يست يد -

ميػػػة كػػػاف لػػػه دكر إيجػػػابي مػػػي تن أسػػػمكب الػػػتعمـ التحميمػػػيف أ كمػػػي ضػػػكء ذلػػػؾ نجػػػد
 سػياقها، يػف العنافػر كمفػؿ  ػرزل فيػكلأنهػـ مهيكذلػؾ ، التلاميػذالتحفيؿ المعرمي لػدم 

 اسػتخداـ كت ضػيؿ ميات، تفني ها إلىك  كالعنافر الألياء خفايص يمى إلى التركيز كالميؿ

 (Monga & John, 2007)العنافر بسمكؾ  كالتنبؤ ال يات حكؿ اللكايد
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ت تػرض أف كػؿ مكضػكع لػه بنيػة هرميػة كالتػي  ،المعرميػة النظريػةكيت ؽ ذلػؾ مػع رأم 
كتميهػػا الأقػؿ حتػػى الأبسػط مػػي قايػػدة  ،اقمتهػػا أكثػر المكضػػكيات أك الأجػزاء تركيبنػػ تتضػمف

البنية الهرمية، حيث تعتبر مكضكيات كؿ مسػتكل متطمػب قبمػي لػتعمـ المكضػكيات الأكثػر 
  (885.، ص8112تركيبان منها مي البنية المعرمية )متحي مفط ي الزيات، 

منظكمػة مػف يمتمػؾ كػؿ مػرد يمػى أف  Popescu (2009, p.447)كيؤكػد "بكبيسػكك" 
 تعمػػـلكػػؿ يمميػػة أسػػمكب ك العمميػػات المعرميػػة التػػي تعػػد بمثابػػة أنلػػطة أك كظػػايؼ لممػػخ، 

يػػؤثر الجانػػػب كلػػػذا  ،مػػي تناكلػػه لمعمميػػػات المعرميػػة تهأسػػمكب اسػػػتجاب يمثػػػؿ ،خػػاص بهػػا
كت كيػر  كقدرتػه يمػى مكاجهػة المت يػرات التػي ت رزهػا  ،تهكبناء لخفػي هالمعرمي مي سمكك
 .البيية المحيطة

بػػخثر العلاقػػة بػػيف تكنكلكجيػػا الكاقػػع المعػػزز  ت سػػير النتػػايج المرتبطػػة ثالثػػان:
لم ػاهيـ كأسمكب التعمـ )التحميمي، اللمكلي( مي تنمية التحفيؿ المعرمي 

 .ا لي لدل تلاميذ المرحمة ا بتداييةالحاسب 
لتكنكلكجيػا الكاقػع المعػزز جػاءت دالػة إحفػايينا  ينػد  (F)قيمة لنتايج إلى أف ألارت ا
ا لػػي لػػبعض م ػػاهيـ مككنػػات الحاسػػب ( مػػي تنميػػة التحفػػيؿ المعرمػػي 1.18مسػػتكم )

لأسػمكب الػتعمـ  (F)قيمػة ، ككػذلؾ ا بتػدايي لدل تلاميذ الفؼ الثػانيكمجا ت استخدامه 
لمعلاقػػػة بػػػيف  (F)قيمػػػة ( كمػػػا جػػػاءت 1.18) )التحميمػػػي، اللػػػمكلي( دالػػػة ينػػػد مسػػػتكم

كجكد أثػر  يدؿ يمى( مما 1.18تكنكلكجيا الكاقع المعزز كأسمكب التعمـ دالة يند مستكم )
مػػي تنميػػة  تكنكلكجيػػا الكاقػػع المعػػزز كأسػػمكب الػػتعمـ لمعلاقػػة بػػيف إحفػػايينا  إيجػػابي كداؿ

 ،م أسػمكب الػتعمـ التحميمػيثر لفالح التلاميػذ ذك الأ اتجهت د لة حيث التحفيؿ المعرمي، 
  إلى العكامؿ التالية: ذلؾكيعزل 

 انتبػػا  التلاميػػذجػػذب سػػايد مػػي  ات ايمينػػ اتعميمينػػ اجػػكن  تتكنكلكجيػػا الكاقػػع المعػػزز خملػػ -
حيػث كمػر لهػـ ، م ػاهيـ مككنػات الحاسػب ا لػي كمجػا ت اسػتخدامهلمتعامؿ مع 

 .ا ستكلامية ـمرص تعميمية مف لخنها تعزيز كفلؿ قدراته

إسػػػلاط البييػػػة ا متراضػػػية يمػػػى الأساسػػػية  تهػػػامكر  تعتمػػػدلكاقػػػع المعػػػزز تكنكلكجيػػػا ا -
كلػػرح  معمكمػػات إضػػاميةلػػه كالمعمكمػػات يمػػى بييػػة المسػػتخدـ الحليليػػة لتػػكمر 

 كاضح لم اهيـ مككنات الحاسب ا لي. 

لممعمكمػػات المفػػكرة لم ػػاهيـ بػػيف الملػػهد الحليلػػي  تتكنكلكجيػػا الكاقػػع المعػػزز مزجػػ -
كالملػهد  تعمـالمػ اي ينظػر إليهػتػالات الحاسب ا لػي كمجػا ت اسػتخدامه، ك مككن

هػػدؼ تحسػػيف الإدراؾ الحسػػي ب تفػػميمهتـ يػػالػػذم  Virtual Sceneالظػػاهرم 
 .الحليلي الذم يرا  كيت ايؿ معه كاقعلم
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مي زيػادة الػتعمـ الػذم يركػز يمػى سايدت  الكاقع المعززاللايمة يمى التعميمية  البيية -
 المتعمـ.

 مػف التعميميػة كادمػال معمكمػات ؼاكتلػا يمػى التلاميػذ ح ػزت المعػزز الكاقعتكنكلكجيا  -

 .تم ةمخ اياك ز 

 تعمـيػ ينػدما أمضػؿ بلػكؿ المعمكمػات يسػتكيبذك أسػمكب الػتعمـ التحميمػي  المػتعمـ -

 .متسمسمة خطكاتب

 مػػيسػػمككه يمػػى مػػع بييػػة تعممػػه، يعتمػػد ذك أسػػمكب الػػتعمـ التحميمػػي ت ايػػؿ المػػتعمـ  -
 .سير الذاتي لها، كليس يمى سمسمة المثيرات المكضكييةالت 

 Sumadio and Rambli (2010)نتػايج دراسػة "سػكماديك، كرامبمػى" يت ػؽ ذلػؾ مػع 
أمضػؿ  تعممػك  بلػكؿ مػاف ي همػك الطػلاب تجعمػ المعػزز الكاقػع تكنكلكجيػا أف أظهػرتكالتػي 

 مػف خػلاؿ اسػتعراض ةجاذبيػ أكثػر كػاف المحتكم تفكير إلى أف به، كيرجع ذلؾ فكيحت ظك

 .مف الت ايؿ معها الأبعاد مكنتهـ ثلاثية امتراضية كاينات

 Ivanova and Ivanov (2011)مػػانكؼ" كا  ، امانكمػػإنتػػايج دراسػػة "كػػذلؾ تت ػػؽ مػػع 
 يمػكـ لسػـب الثانيػة ت طػلاب السػنةالمعػزز سػايد الكاقػع أف تكنكلكجيػا كالتػي تكفػمت إلػى

 هػـكتعزيػز إدراك النظريػات، بالحاسػب، كمهػـ ـالرسػ مػادةهػـ لتعمم تحسػيف مػي الحاسػبات
 .محلايؽل

كالتػي أثبتػت كجػكد أثػر  El Sayed (2011)نتػايج دراسػة ني ػيف السػيد كمػا تت ػؽ مػع 
 مسػتكمرمػع ك  كالتخيؿ، التعرؼة الطلاب يمى قدر  زيادة مي المعزز الكاقع تكنكلكجيال إيجابي

 .كالت ايمي الذاتيهـ تعمم

 Dünser, et all. (2012) كآخػريف ر"ز دراسػة "دكنػتػايج إضػامة إلػى أنهػا تت ػؽ مػع ن
 الكهركم ناطيسػػية بمػػادة ال يزيػػاء ثلاثػػة كتػػب لتعمػػيـ م ػػاهيـ مايميػػة إلػػى ألػػارتكالتػػي 

 تحفيمهـ المعرمي. يممية تعممهـ كتنمية تحسيف لالمعزز  الكاقعتكنكلكجيا  باستخداـ
كالتػي أثبتػت  Barreira, et all. (2012) " كآخػريفنتػايج دراسػة "بػارييراكمػا تت ػؽ مػع 

 المختم ػة الم ػات ـيالمعػزز مػي تعمػ الكاقػع تكنكلكجيػااللايمػة يمػى  مايمية استخداـ الألعاب

   .تلاميذ المرحمة ا بتدايية ببم اريا لدم هاتحسيف استيعابهـ لم رداتك 
 ,Fonseca, et all. (2013كمػي ن ػس السػياؽ تت ػؽ مػع نتػايج "مكنيسػكا" كآخػريف 

p.435)  كالتػػي تكفػػمت إلػػى كجػػكد يلاقػػة إيجابيػػة كدالػػة إحفػػايينا بػػيف تكنكلكجيػػا الكاقػػع
المعزز اللايـ يمى الهػاتؼ النلػاؿ داخػؿ ال فػؿ الدراسػي كالملػاركة كالت ايػؿ أثنػاء يمميػة 
الػػتعمـ ممػػا سػػايد مػػي تنميػػة التحفػػيؿ المعرمػػي لػػدم طػػلاب الهندسػػة المعماريػػة بجامعػػة 

 برلمكنة بإسبانيا.
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التعمـ يممية تنظيـ ذاتيػة لمتراكيػب التعمـ المعرمي، كالتي ترم أف نظرية  رأمكيؤكد ذلؾ 
مػع بييػة يلابػؿ ميهػا مثيػرات ه ت ايمػ كتستهدؼ مسايدته يمى التكيؼ، معنػد المعرمية لم رد

تكيػؼ كاتػزف ، المكجكدة لديه مإذا كجد ما يسايد  يمػى مهمهػا ميمجخ إلى التراكيب المعرمية
يػدة النالػية يػف الخبػرة الجديػدة إلػى بنيتػه المعرميػة، أم يفػبح مػي الجد كأضي ت المعرمػة
حتػى يحػدث  يلكـ بالنلاط المناسب لممكقػؼ كيػتـ الت ايػؿ النػاجح كا مػفمحالة يدـ اتزاف 

أهتمػت كلػذا ، البييػة التنظيـ المعرمي مف خلاؿ يمميتي التمثيؿ كالمكاءمة مييتـ التكيؼ مع
لتي يختزنها كيمكنه استرجايها يند الطمب كمؤلػر يمػى ككمية المعمكمات ا بالعلؿ البلرم

 ((Ally, 2008, p.7المعرمة التي يممكها 
 
تكنكلكجيػػا الكاقػػع المعػػزز مػػي اسػػتخداـ  ت سػػير النتػػايج المرتبطػػة بػػخثر رابعػػان:

 .ا بتداييةتنمية السعة العلمية لتلاميذ المرحمة 
الكاقع المعزز جػاءت أكبػر مػف  تكنكلكجيالألارت النتايج إلى أف قيمة )ت( المحسكبة 
لهػا يمى كجكد أثر إيجػابي  يدؿ( مما 1.18الليمة الجدكلية، كدالة إحفايينا يند مستكم )

العكامػػؿ إلػػى  ذلػػؾكيعػػزم  ا بتػػدايي، تلاميػػذ الفػػؼ الثػػانيلػػدم  السػػعة العلميػػةمػػي تنميػػة 
 : التالية
مػف حكلػه، كذلػؾ مػف برؤيػة الكاقػع الحليلػي  تعمـلممػ سمحتالكاقع المعزز تكنكلكجيا  -

مػػف خػػلاؿ تسػػميط كػػاميرا معػػه  التمميػػذ، ليت ايػػؿ يػػهخػػلاؿ إضػػ اء فػػب ة خياليػػة يم
ة، ميلػػػكـ ملطػػػع ميػػػديك بلػػػرح كتكضػػػيح فػػػكر مالالمعمكمػػػة الهػػػاتؼ الػػػذكي يمػػػى 

 محتكاها.

دراكهػـ عيكسػكت ،يمػى الإبػداع التلاميػذ تلػجعالكاقػع المعػزز تكنكلكجيػا  -  خيػالهـ كا 

 .الحلايؽك  لمم اهيـ

تحسػػػيف ك  المكانيػػػة هـمػػػي تنميػػػة قػػػدرات سػػػايدت التلاميػػػذالكاقػػػع المعػػػزز كلكجيػػػا تكن -
   تهـ.ذاكر 

كالتػي  Barreira, et all. (2012, p.6)كآخػريف  ""بػاريريرايت ؽ ذلؾ مع نتايج دراسػة 
 .أثبتت أف استخداـ الكاقع المعزز مي التعميـ جعمت دراسة الطلاب أكثر متعة كأقؿ إرهاقنا

 الكاقػع اللايمة يمى تكنكلكجيػا تعمـال بيية مي الت ايؿ أف Shea (2014) "ليا" كضحيك 

 أك بػالت يير سػكاء المحتػكم يمػى التػخثير ايمكنهػ حيػث الت ايػؿ، ميها درجػات تت اكت المعزز

ػا كالحركػة لتُكػكف بالفػكت كالمنػاظر، ممزكجػة للألػكاؿ حيػة فػكرة التعديؿ، كما تلدـ  نظامن

مرييػة  متنكيػة حسػية ت ػايلات مػي الملػاركة المػتعمـ بحيػث يسػتطيع المطمكبػة، لمبييػة
 .كمسمكية
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أف السػعة العلميػة أك كالػذم ألػار إلػى  Bill (2015, p.31)" يت ػؽ ذلػؾ مػع رأم "بيػؿ
الذاكرة العاممة يندما يتـ تحميمها بكمية كبيرة مف المعمكمػات ت ػكؽ طاقتهػا التلػ يمية تلػؿ 

 يها.مما يترتب يميه انخ اض مستكل أدا ،ك اءتها
 كالتػػي تػػرم أف ((Sweller, 1998, p.259الحمػػؿ المعرمػػي كيؤكػػد ذلػػؾ رأم نظريػػة 

استخداـ المثيلات المترابطة المتتابعة لإتاحة مرفة لممتعمـ ليركز انتباهه مي مفدر كمثير 
الم ػػاهيـ المتنكيػػة اللابمػػة  ههػػذ  النظريػػة ببعػػد تلييمػػي يعكػػس بدقػػتتمتػػع كاحػػد ملػػط، كلػػذا 

أم أف  ،نلخ نتيجة لمتطمبات المهمة كبيية التعمـ، كالجهػد العلمػي المبػذكؿكالتي ت، لملياس
 . السعة العلمية يتـ تخفيفها لأداء المهمة المطمكبة كالأداء العممي لممتعمميف

)التحميمػي، اللػمكلي( مػي  أسمكب التعمـ ت سير النتايج المرتبطة بخثر خامسان:
 .تداييةا بالمرحمة  تلاميذل السعة العلميةتنمية 

( التحميمػػي، اللػػمكلي) الػػتعمـسػػمكب لأألػػارت النتػػايج إلػػى أف قيمػػة )ت( المحسػػكبة 
أف يمػى  يػدؿ( ممػا 1.13جاءت أكبر مف الليمة الجدكليػة، كدالػة إحفػايينا ينػد مسػتكم )

حيث ، تلاميذ الفؼ الثاني ا بتداييل السعة العلميةأثر إيجابي مي تنمية  التعمـ له أسمكب
كيعػزل  ،(11.78المتكسػط الأيمػى ) ذم التعمـ التحميميلفالح أسمكب لأثر اد لة  هتتجا

 :العكامؿ التاليةذلؾ إلى 
 يسػتحؽ مػا كتلرير الأمكار، قيمة يمى الحكـ البداية مي تتطمب لممتعمـ التحميمية اللدرة -

 لتحسػينها أخػرل يػؽطرا حاكاقتػر  ميهػا، كالضػعؼ اللػكة منػاطؽ تليػيـك  منهػا، بػه الأخػذ
(Li, 2015, p.35)     

 .كالممارسة بالتعمـ اكتسابها يمكف التي المعرمية تار المها إحدل يعد التحميمي الأسمكب -

 تحميمية. أبعاد ذك المكقؼ يككف يندما م يد التحميمي التعمـ أسمكب -

يميػػؿ إلػػى ا سػػتيعاب كال هػػـ باسػػتخداـ خطػػػكات  الػػتعمـ التحميمػػيذك أسػػمكب  التمميػػذ -
 .ف كؿ خطكة تتبع الخطكة السابلة لهػامتسمػسمة كمتدرجة، حيث إ

    .يلكؿ أمكار ليبحث يف الحلايؽ كالمعمكمات  التعمـ التحميميذك أسمكب  التمميذ -

 مكاطف أبرزأف  Harrison and Bramson (2002)، كبرامسكف" هاريسكفكيكضح "

 زكايػا مػف الملػكمة إلػى النظػر مػي يسايد المػتعمـ أنه التحميمي، تتمثؿ مي أسمكب التعمـ قكة

 يتخذها. التي لملرارات التخثير الحليلي يمى كالتركيز مختم ة،
 المنظكمػات مػي الناتجػة الػتعمـ بالتكي ػات، كالتي تفػؼ البنايية النظرية رأمكيؤكد ذلؾ 

خبراتػه السػابلة، كيمػى أسػاس  يمػى ايتمػادان  معرمتػه بحيث يبني لممتعمـ، المعرمية الكظي ية
 ,Hui, Yu & Han-tao)المحسػكس  العػالـ تنظػيـ مػع أف كظي تهػا تتمثػؿ مػي التكيػؼ

2007, p.71) 
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بػػيف تكنكلكجيػػا الكاقػػع المعػػزز  بػػخثر العلاقػػةالمرتبطػػة ت سػػير النتػػايج  سادسػػان:
المرحمػة  تلاميػذل السعة العلميػة)التحميمي، اللمكلي( مي تنمية  كأسمكب التعمـ

    .ا بتدايية
جػاءت دالػة إحفػايينا  ينػد  الكاقػع المعػزز لتكنكلكجيػا (F)قيمػة أف  ألارت النتايج إلى

 تلاميػػذلػدل  السػعة العلميػػةتنميػػة  ممػا يػػدؿ يمػى أف لهػػا أثػران إيجابيػػان مػي( 1.13مسػتكم )
( دالػة ينػد اللػمكلي، التحميمػي) الػتعمـلأسػمكب  (F)قيمػة ككػذلؾ  الفؼ الثاني ا بتػدايي،

كمػا جػاءت  السػعة العلميػة، تنميػة ممػا يػدؿ يمػى أف لهػا أثػران إيجابيػان مػي( 1.18مستكم )
( 1.13دالػة ينػد مسػتكم ) الػتعمـأسػمكب ك الكاقػع المعػزز  تكنكلكجيابيف  لمعلاقة (F)قيمة 
مػي  تكنكلكجيػا الكاقػع المعػزز كأسػمكب الػتعمـبػيف  لمعلاقػةكجػكد أثػر إيجػابي يدؿ يمػى مما 

 لتلاميذ الفؼ الثاني ا بتدايي. السعة العلميةتنمية 
)التحميمػي،  كأسمكب التعمـبيف تكنكلكجيا الكاقع المعزز  لمعلاقةابي يعزم كجكد أثر إيجك 

 إلى العكامؿ ا تية:ذكم أسمكب التعمـ التحميمي  تلاميذل السعة العلميةاللمكلي( مي تنمية 

لػرح محتػكم المعمكمػة المفػكرة، كذلػؾ زيػادة ، سػايدت مػي الكاقع المعززتكنكلكجيا  -
 .ؿ إلى المعمكماتإمكانية الكفك يرض كزيادة يف طريؽ

لسػػعة العلميػػة أك الػػذاكرة مناسػػبة لتنميػػة ا تعمػػـبييػػة  تالكاقػػع المعػػزز خملػػتكنكلكجيػػا  -
 ممػا زاد مػفطاقتهػا التلػ يمية  تناسبالمعمكمات مف  حميمها بكـت ، حيث تـالعاممة
 المتعمـ. مستكل أداءكرمع ك اءتها 

 لمػدة الػذاكرة مػي لمعمكمػاتبا ا حت ػاظسػايدت التمميػذ يمػى الكاقع المعزز تكنكلكجيا  -

 يرسػخالمعػزز،  الكاقػع تطبيلػات ؿخػلا  كتسبمالالتعميمي  مالمحتك  كذلؾ لأف ؿ؛أطك

  .التلميدية لكسايؿيبر ا يكتسبه مما مأقك  بلكؿ الطالب ذاكرة مي

 إجػراءات هنػاؾ تكػكف ينػدما أمضػؿ بلػكؿ يػتعمـ الػتعمـ التحميمػي لمػتعمـ ذك أسػمكبا -

 .مبالرة تعميمية

الألػػياء معػػان بطػػرؽ مبتكػػرة لمكفػػكؿ إلػػى  يجمػػع الػػتعمـ التحميمػػي ذك أسػػمكبلمػػتعمـ ا -
 .لمحؿ ميها تكفؿ التي الطريلة يستطيع تكضيح   كربما نهاييةالفكرة ال

يميؿ إلى التعمـ بل ػزات كبيػرة كتلػد انتباهػه المػكاد  التعمـ التحميمي لمتعمـ ذك أسمكبا -
ارتباطػات، كيحفػؿ يمػى الأمكػار المعركضة بلكؿ يلكايي دكف الحاجة إلى كجػكد 

 أف يعتلػد اللػمكلي الػتعمـ المػتعمـ ذا أسػمكب، مػي حػيف أف اللازمػة بػػلكؿ م ػاجئ

 & Okur)إحباطػه  نتيجػة أحياننػا التعليػد يػف كلػذا يبحػث تبػرر الكسػيمة،   ال ايػة
Bahar, 2010, p.635)  

محػدد مػف جػزء  العلميػةلسػعة أف ا Agostino (2008, p.206) "أكجسػتينك" كيكضػح
يػتـ ميهػػا معالجػػة جميػع المعمكمػػات المسػػتلبمة كالمسػترجعة مػػي كقػػت  ، كالتػػيذاكػرة المػػتعمـ
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كاحػػد، كبػػذلؾ مهػػي تمثػػؿ أقفػػى يػػدد مػػف الكحػػدات المعرميػػة أك المخططػػات العلميػػة التػػي 
 . يستطيع العلؿ تجميعها مي معؿ يلمي كاحد

 ،عالجػػة ال ػػرد لممعمكمػػاتالػػتعمـ المعرمػػي أهميػػة لكي يػػة تلػػ يؿ كم نظريػػات تػػكلي كلػػذا
ككي ية اكتسابه لممعرمة بحد ذاتها، كتعد السعة العلميػة المكػكف الرابػع مػف مككنػات الػذاكرة 

كػاف هنػاؾ تجهيػز كمعالجػة  ذاكالتي تمعب دكرنا أساسينا مي تجهيز المعمكمات كمعالجتها، مإ
ذا لػـ تعػالج  يميلػة لممعمكمػات يػتـ نلمهػا إلػى الػذاكرة طكيمػة مإنهػا تُ لػد، كيمكػػف المػدم، كا 

زيادة ك اءة السعة العلمية يػف طريػؽ تنظػيـ المعمكمػات كتجميعهػا مػي فػكرة كحػدات ذات 
 (815، ص.8181معني )محمد خير السلامات، 

التعمـ يممية ت ير مي بنية ، كالتي تكضح أف المعرمي الحمؿذلؾ مع رأم نظرية  كيت ؽ
تفػؼ بنػى ، كبالتػالي يرات التي تحػدث ميهػالبكة المعمكمات بالذاكرة الل الة؛ لتسهيؿ الت 

التعمـ لدل الإنساف مػف منظػكر نظػاـ متكامػؿ لمعالجػة المعمكمػات يتػخلؼ مػف ذاكػرة طكيمػة 
المػػدل تخػػزف المعرمػػة المكتسػػبة بلػػكؿ دايػػـ نسػػبيا كذاكػػرة ياممػػة تعػػالج هػػذ  المعمكمػػات 

خمػػػيس  المخزنػػػة مػػػي الػػػذاكرة الطكيمػػػة المػػػدل يمػػػى نحػػػك كايػػػي كملفػػػكد محمػػػد يطيػػػة
 (87-82، ص ص.8181)

 العلميػػة بالسػػعة يػػرتبط المعػػزز الكاقػػع تكنكلكجيػػا يمػػى اللػػايـ الػػتعمـ أف يتضػػح سػػبؽ ممػػا
 مػتعمـ لكػؿ حييتك  ال ردم، التعمـ مبادئ يمى التعميمي المحتكم تلديـ مي عتمدي حيث لممتعمـ،
 كالكسػػايط المثيػػرات تلػػديـ طريلػػة تحػػدد كالتػػي كالمعرميػػة، العلميػػة للدراتػػه كملنػػا الػػتعمـ مرفػػة

 التػػخثير ذات المختم ػػة بالمعمكمػػات المػػتعمـ ذاكػػرة حلػػك يمػػى يعمػػؿ ممػػا المتعػػددة، التعميميػػة
يػف طريػؽ تنظػيـ المعمكمػات كتنميتها يمكف زيادة ك اءة السعة العلمية  كبالتالي، المت اكت

الي تسػهؿ كتجميعها مي فكرة كحدات ذات معني، بحيث   تلكؿ حمػلان زايػدنا يميهػا، كبالتػ
 اللايمة يمى تكنكلكجيا الكاقع المعزز.التعمـ ة يممية التعمـ، كهنا يختي دكر استراتيجي

المعػػزز مػػي تكنكلكجيػػا الكاقػػع اسػػتخداـ  ت سػػير النتػػايج المرتبطػػة بػػخثر :سػػابعنا
 .ا بتدايية نحك استخدامهاالمرحمة  اتجا  تلاميذ تنمية

جػاءت أكبػر مػف  تكنكلكجيا الكاقع المعززلألارت النتايج إلى أف قيمة )ت( المحسكبة 
كجػػكد أثػػر إيجػػابي  دؿ يمػػى( ممػػا يػػ1.18الليمػػة الجدكليػػة، كدالػػة إحفػػايينا ينػػد مسػػتكم )

تلاميػذ الفػؼ الثػاني ا بتػدايي نحػك اسػتخدامها  اتجػا مػي تنميػة  تكنكلكجيا الكاقع المعززل
 :العكامؿ التاليةكيعزل ذلؾ إلى  مي التعمـ،

 اتهـ.كاهتمامالتلاميذ  مي زيادة تركيزسايدت المعزز الكاقع تكنكلكجيا  -

حسػػب تعممهػػـ  طريلػػةالػػتحكـ مػػي يمػػى  التلاميػػذ تالكاقػػع المعػػزز سػػايدتكنكلكجيػػا  -
 .استيعابهـ مدسريتهـ الخافة كم
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التلاميذ كبعضهـ كبيف  كالتلاميذ، التعاكف بيف المعمـ تالكاقع المعزز يزز تكنكلكجيا  -
 البعض.

 Ivanova and Ivanov (2011)مػانكؼ" كيإ، ا انكمػإيراسػة "نتػايج دتت ػؽ ذلػؾ مػع 
 السػنة طػلاباتجاهػات  تحسػيف مػي تسػايد المعػزز الكاقع أف تكنكلكجيا كالتي ألارت إلى

 .  ت كيرت قدراتهـ يمى الالحاسبات كديم يمكـ قسـمي  الثانية
 كالتػي أثبتػت Chen and Tsai (2011)تسػام" ك نتػايج دراسػة "تلػف،  كما تت ػؽ مػع

المسػتكم الثالػث ا بتػدايي  تلاميػذساهمت مػي تنميػة اتجػا   المعزز مايمية تكنكلكجيا الكاقع
 كتعزيػز ديػـمػف خػلاؿ  ، كذلػؾكالبحػث كا طػلاع لملػراءة هـمػف حماسػ تزادمػي تػايكاف، ك 

 .المكتبة تعميمات
يكػكف  كالػذم يلػير إلػى أف المػتعمـ Robert Gagneجانييػه" ركبرت "كيؤكد ذلؾ رأم 

لػػػتعمـ مكضػػػكع جديػػػد ينػػػدما يػػػتمكف مػػػف المتطمبػػػات اللبميػػػة اللازمػػػة لػػػتعمـ هػػػذا  مسػػػتعدان 
المكضػػكع. كبػػذلؾ مػػإف التخطػػيط لمتعمػػيـ ينب ػػي أف يهػػتـ بتحديػػد كترتيػػب المتطمبػػات اللبميػػة 
اللازمػػة لػػتعمـ كػػؿ مكضػػكع داخػػؿ المػػادة الدراسػػية، كيعتمػػد مػػي ذلػػؾ يمػػى تحميػػؿ المهػػاـ 

(Schunk, 2011) 
)التحميمػي، اللػمكلي( مػي  أسػمكب الػتعمـ النتػايج المرتبطػة بػخثرت سػير  :ثامننا

ا بتداييػة نحػك اسػتخداـ تكنكلكجيػا الكاقػع المرحمػة  تلاميػذ اتجا تنمية 
 .المعزز

 (التحميمػػػي، اللػػػمكلي) الػػػتعمـأسػػػمكب أف قيمػػػة )ت( المحسػػػكبة  ألػػػارت النتػػػايج إلػػػى
كجكد  دؿ يمى( مما ي1.18تكم )جاءت أكبر مف الليمة الجدكلية، كدالة إحفايينا يند مس

ا بتػدايي نحػك اسػتخداـ  الفػؼ الثػانياتجػا  تلاميػذ مػي تنميػة لأسػمكب الػتعمـ أثر إيجابي 
 ذم الػػتعمـ التحميمػػيلفػػالح أسػػمكب الأثػػر د لػػة حيػػث اتجهػػت ، تكنكلكجيػػا الكاقػػع المعػػزز

لعكامػػؿ اإلػػى  التحميمػػيسػػمكب الأ ت ػػكؽ التمميػػذ ذمكيعػػزل  ،(831.83المتكسػػط الأيمػػى )
 :التالية
 زكد مػ بلػكؿ متسمسػؿ سيدرسػها التػيات يك لممكضػ مكتكبػة خطػة كجػكد ي ضػؿأنه  -

 .بالتكاريخ

 سػيتـ التيات يك لمكضا بيف العلاقة كضحي مخطط يكجدأكثر يندما  ككفاست ادته ت -

 .تعممها

 .كالملاريع المطمكبة التعيينات لجميع مكتكبة تعميمات كجكد  ضؿيُ أنه  -

تيعاب كال هـ باستخداـ خطػػكات متسمػػسمة كمتدرجػة، حيػث إف كػؿ يميؿ إلى ا سأنه  -
 .خطكة تتبع الخطكة السابلة لهػا
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 Damrongpanit and Reungtragulكريكنجراجػػػكؿ"  دامػػركف بانيػػت،يػػرم " 

(2013, p.1940)  قػدرتهـ تكظيػؼ مػي الم ضمة للأمراد الطرؽ إلى تليرتعمـ ال أساليبأف ،
 هـت كيػر  تعترضػهـ، مخسػمكب التػي كالمكاقػؼ المهػاـ يػلاءـ بمػا هاين أمكارهـ كالتعبير كتنظيـ

حػؿ  ينػد الت كيػر أسمكب يف يختمؼ قد الحياتية مي الجكانب ا جتمايية المكاقؼ مع متعامؿل
  .الزمف مع تت ير كقدأ مت كيرل أساليب يدة يستخدـ قد ال رد أف يعني مما العممية المسايؿ

تركػػز يمػػى البنيػػة المعرميػػة لممػػتعمـ ككي يػػة كالتػػي  ،المعرميػػة النظريػػة رأم ذلػػؾ كيؤكػػد
دخػػاؿ المعػػارؼ الجديػػدة إليهػػا،  ، ت تػػرض أف كػػؿ مكضػػكع لػػه بنيػػة هرميػػةحيػػث بنايهػػا كا 

مكضكيات كؿ مستكل متطمب قبمي لتعمـ المكضػكيات الأكثػر تركيبػان منهػا مػي  كضح أفتك 
  (887، ص.8112البنية المعرمية الهرمية )متحي مفط ي الزيات، 

: معرميػة كان عاليػة ، هػيثلاثػة مككنػات أساسػية يلمؿا تجا  كنستخمص مف ذلؾ أف 
يعػد المكػكف المعرمػي حيث . ـبينه يمكف ال فؿتتكامؿ مي كؿ متكامؿ    كلكنهاكسمككية، 

أساسي كضركرم لتككيف الملاير كالميكؿ كالرغبات كالمكاقؼ كا ن عػا ت، مػالمتعمـ الػذم 
عمـ تتكلػػد لديػػه ملػػاير كمكاقػػؼ )إيجابيػػة أك سػػمبية( حسػػب نػػكع يمػػر بخبػػرة التعمػػيـ كالػػت

 الخبرة، كهذ  المكاقؼ يمكف تحديدها بخدكات قياس ملننة.

بػػيف تكنكلكجيػػا الكاقػػع المعػػزز  العلاقػػةبػػخثر ت سػػير النتػػايج المرتبطػػة  :تاسػػعنا
المرحمػة  اتجػا  تلاميػذ)التحميمػي، اللػمكلي( مػي تنميػة  كأسمكب التعمـ
 .حك استخداـ تكنكلكجيا الكاقع المعززا بتدايية ن

جػاءت دالػة إحفػايينا  ينػد  لتكنكلكجيا الكاقع المعػزز (F)قيمة أف  ألارت النتايج إلى
الفػؼ الثػاني  تلاميػذ مما يدؿ يمػى أف لهػا أثػر إيجػابي مػي تنميػة اتجػا ( 1.13مستكم )

، التحميمي) التعمـمكب لأس(F)قيمة ككذلؾ  ا بتدايي نحك استخداـ تكنكلكجيا الكاقع المعزز،
ممػػا يػػدؿ يمػػى أف لأسػػمكب الػػتعمـ أثػػران إيجابيػػان مػػي ( 1.18( دالػػة ينػػد مسػػتكم )اللػػمكلي

أسػمكب ك الكاقػع المعػزز  تكنكلكجيػابػيف  لمعلاقػة (F)قيمػة كما جػاءت  التلاميذ، تنمية اتجا 
يجػػػابي  يػػػدؿ( ممػػػا 1.13دالػػػة ينػػػد مسػػػتكم ) الػػػتعمـ  بػػػيف لمعلاقػػػةيمػػػى كجػػػكد أثػػػر داؿ كا 

ا بتدايي نحػك  الفؼ الثاني تنمية اتجا  تلاميذمي  تكنكلكجيا الكاقع المعزز كأسمكب التعمـ
العكامػؿ إلػى  التحميمػي سػمكبالأ مذ ت ػكؽ التمميػذكيعزل  استخداـ تكنكلكجيا الكاقع المعزز،

 :التالية
  .لديه متكقع منه كاضحان ال يككف يندما أمضؿ بلكؿ يتعمـأنه  -

 .مبالرة تعميمية إجراءات هناؾ تككف يندما أمضؿ بلكؿ يتعمـأنه  -
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نجػد أف بينمػا  ،متسمسػمة خطػكاتب تعمـيػ يندما أمضؿ بلكؿ المعمكمات يستكيبأنه  -
المعلدة المجردة نسبينا،  الملكلات مع التعامؿ ي ضؿ ،اللمكلي سمكبالأ اذ التمميذ
 . الكمي الإدراؾ إلى يميؿ جلطالتي نهكذلؾ لأ  لت افيؿ؛با هتـي   ، لكنهبسرية

برؤية الكاقع الحليلي مف حكلػه، كذلػؾ مػف  لمتمميذ تالكاقع المعزز سمحتكنكلكجيا  -
معػه يػف خلاؿ إض اء فػب ة خياليػة يمػى المنظػر الحليلػي، ليت ايػؿ المسػتخدـ 

 ، ميظهر ملطع ميديك يلرح كيكضح محتكاها.كاميرا الهاتؼ الذكي طريؽ تسميط

 الكاقػع مايميػة لعبػةكالتػي أثبتػت  Shea (2014)نتػايج دراسػة "لػيا" مػع  ذلػؾيت ػؽ 

 معهػداليابانيػة، مػي  بالم ػةمتكافػؿ ل الثانيػة طػلاب السػنةاستعداد مي زيادة  النلالة المعزز

    كالي كرنيا. ك ية مي التعميـ
الجكهرة يمي الدهاسي، منى حسػف السػيد،  كلكف تختمؼ هذ  النتيجة مع نتايج دراسة

نسػػبة ا تجاهػػات السػػمبية لمعممػػي المرحمػػة إلػػى أف كالتػػي ألػػارت  (8187حسػػف بركػػات )
 %(. 77)كفمت إلى ا بتدايية نحك استخداـ تلنية الكاقع المعزز 

أف الػػتعمـ يمميػػة تنظػػيـ ذاتيػػة لمتراكيػػب المعرميػػة يمػػى ( 8558جػػاف بياجيػػه" )كيؤكػػد "
 لػػدم ال ػػرد، كتهػػدؼ إلػػى مسػػايدته يمػػى التكيػػؼ )الػػذم يعػػد نتيجػػة لمتػػكازف بػػيف التمثيػػؿ
كالمكاءمة( أم أف المتعمـ يندما يتعرض لخبرة مػا، مإمػا أف يتمثمهػا أك يػتلاءـ معهػا، مػإذا 
دها مع إحدل الفػكر العلميػة المكجػكدة لديػه مإنػه تمثمهػا، كأحياننػا تكػكف فػعبة لدرجػة  كحه
أنه   يستطيع تمثمهػا، مي يهػر تركيػب مهمػه حتػى يتكيهػؼ مػع الخبػرة الجديػدة، كهػذ  يمميػة 

 (Jonassen, Davidson, Collins, Campbell & Haag, 2009, p.11)المكاءمة 
 تكفيات كملترحات البحػث:

 مكف تحديد التكفيات كالملترحات التالية:يالبحث  تكفؿ إليهامي ضكء النتايج التي   
تكظيؼ النتايج التي تكفؿ إليها البحػث الحػالي مػي البحػث كالكلػؼ يػف المزيػد مػف  -

 .بييات التعمـ اللايمة يمى تكنكلكجيا الكاقع المعززميـ المت يرات المرتبطة بتف
 بنػاء الم ػاهيـ مػيالمتعممػيف ة تسػايد تعميميػ كبييػة تكنكلكجيػا الكاقػع المعػززتكظيؼ  -

 .مف خلاؿ الأنلطة اللخفية كالملاحظة ضمف بييات ت ايمية تكمر تعمـ أمضؿ

كذلػػؾ لأنهػػا  المعػػزز، اللايمػػة يمػػى تكنكلكجيػػا الكاقػػعا هتمػػاـ بتكظيػػؼ بييػػات الػػتعمـ  -
يتكلػػد يػػف طريػػؽ تطػػكر المخطػػط المعرمػػي المعرمػػي لممػػتعمـ، كالػػذم  ترايػػي العػػبء

 . الذم يتطمب سعة إضامية مي الذاكرة العاممة

تديـ مكضكع الػتعمـ  كبيية تعمـ تضـ أدكات ت ايمية تكنكلكجيا الكاقع المعززاستخداـ  -
 اسب خفايص كؿ مرد.بملاطع ال يديك المناسبة لأسمكب التعمـ الذم ين

بعػض مػي تنميػة  تكنكلكجيػا الكاقػع المعػززإجراء بحكث لمكلؼ يف مايميػة اسػتخداـ  -
 .العمميات العلمية العميا لدم المتعمـ
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 المراجع:
(. أثر استخداـ تلنيػة الكاقػع المعػزز 8187أحمد زيد آؿ مسعد، بندر أحمد يمى اللريؼ )

الفؼ الثالث الثانكم مي منطلػة جػازاف.  مي مادة الحاسب ا لي يمى التحفيؿ لطلاب
(، 8)2، المجمكيػة الدكليػة للاستلػارات كالتػدريب، المجمة التربكية الدكلية المتخففة

811-881. 
(. اسػتخداـ تلنيػة الكاقػع 8187الجكهرة يمي الدهاسي، منى حسػف السػيد، حسػف بركػات )

، 851، اللػػاهرة، عرمػػةمجمػػة اللػػراءة كالمالمعػػزز مػػي تنميػػة مهػػارات الت كيػػر الرياضػػي. 
ى ا نترنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػت متػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاح يمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ 51-888

http://search.mandumah.com/Record/810707 

 ، اللاهرة: يالـ الكتب.1. طيمـ الن س ا جتمايي(. 8511حامد يبدالسلاـ زهراف )

 الثالػث الفػؼ طػلاب تعمػيـ مػي المعزز الكاقع تلنية تكظيؼ (. 8183الن يعى ) محمد ت ريد

 نحػك كدامعيػتهـ الطػلاب تعمػـ سػرية يمػى أثرهػا كقيػاس العمػكـ مادة ـ ميم اهي ا بتدايي

(. كميػػة يمػػكـ الحاسػػب كالمعمكمػػات، جامعػػة الإمػػاـ محمػػد بػػف رسػػالة ماجسػػتيرالػػتعمـ. )
 سعكد الإسلامية.

الكاينػػات التعميميػػة كتكنكلكجيػػا (. 8183يبػػدا  إسػػحاؽ يطػػار، إحسػػاف محمػػد كنسػػارة )
 مؾ مهد الكطنية لمنلر كالتكزيع. الرياض: مكتبة المالنانك

(. السػػعة العلميػػة كيلاقتهػػا بخسػػمكب ا يتمػػاد / ا سػػتللاؿ 8188يػػزة محمػػد يبػػد  حمػػة )
كالتحفيؿ الأكاديمي لدل طالبػات المرحمػة المتكسػطة ذكات فػعكبات الػتعمـ المت كقػات 

 .51-23، 85، يناير، مجمة بحكث التربية النكييةكالعاديات. 
. الأسػػس المعرميػػة لمتكػػكيف العلمػػي كتجهيػػز المعمكمػػات(. 8112) الزيػػات مفػػط يمتحػػي 
 ، اللاهرة: دار النلر لمجامعات.8ط
 ، اللاهرة: مكتبة الأنجمك المفرية.1. طاللدرات العلمية(. 8552أبك حطب ) مؤاد

دار : يمػػاف، الأردف. البحػػث الإجرايػػي (.8188محمػػد أبػػك يػػكاد، محمػػد بكػػر نكمػػؿ ) مػػل
 المسيرة.
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 ا مػارات (. اللػارقة8183) كالتعميـ الإلكتركني التعميـ تكنكلكجيا مي الأكؿ ر الدكليالمؤتم

 أكتكبر. 7-3المتحدة،  العربية

. ملدمػػة مػػي يمػػـ الػػن س ا جتمػػايي(. 8188محمػػد حسػػف غػػانـ، خالػػد محمػػد اللميػػكبي )
 ، جدة: خكارزـ العالمية.8ط

ة الأنلػطة العمميػة مػي تحفػيؿ (. أثػر تػدريس العمػكـ بطريلػ8181محمد خير السلامات )
مجمة الطمبة ذكم السعات العلمية المختم ة لمم اهيـ العممية كتنمية اتجاهاتهـ العممية. 

 (832-818(، 1)88، اتحاد الجامعات العربية لمتربية كيمـ الن س
الكمبيػػػكتر التعميمػػػي كتكنكلكجيػػػا التعميمػػػي كتكنكلكجيػػػا (. 8117محمػػػد يطيػػػة خمػػػيس )

 . اللاهرة: دار السحاب لمطباية كالنلر كالتكزيع.دةالكسايط المتعد

. اللػػاهرة: النظريػػة كالبحػػث التربػػكم مػػي تكنكلكجيػػا التعمػػيـ(. 8181محمػػد يطيػػة خمػػيس )
 دار السحاب لمطباية كالنلر كالتكزيع. 

(. تكنكلكجيػػا الكاقػػع كتكنكلكجيػػا الكاقػػع المعػػزز كتكنكلكجيػػا 8183محمػػد يطيػػة خمػػيس )
 (8)83، الجمعية المفرية لتكنكلكجيا التعميـ، جمة دراسات كبحكثمالكاقع المخمكط. 

(. ال ػػػػركؽ مػػػػي سػػػػعة الػػػػذاكرة العاممػػػػة كمػػػػداخؿ الدراسػػػػة 8188مػػػػركاف يمػػػػى الحربػػػػي )
مجمػة كميػة كاستراتيجيات التعمـ لدم مرت عي كمنخ ضي التحفيؿ مػف طػلاب الجامعػة. 

  815-851(،73)1، جامعة المنفكرة، التربية
 Augmented)(. أثػػػر اسػػػتخداـ الكاقػػػع المعػػػزز 8181عـ الحسػػػيني )مهػػػا يبػػػد المػػػن

Reality)  مػػي كحػػدة مػػف ملػػرر الحاسػػب ا لػػي مػػي تحفػػيؿ كاتجػػا  طالبػػات المرحمػػة
 (. كمية التربية، جامعة أـ اللرل.رسالة ماجستيرالثانكية. )

دريس (. أثػر التػ8182كداد يبدا  يبدالعزيز اللثرل، ريػـ يبدالمحسػف محمػد العبيكػاف )
باسػػتخداـ تلنيػػة الكاقػػع المعػػزز يمػػى التحفػػيؿ الدراسػػي لطالبػػات المرحمػػة الثانكيػػة مػػي 

(. 1)81، اكتػػكبر، مجمػػة العمػػكـ التربكيػػةملػػرر الحاسػػب كتلنيػػة المعمكمػػات. اللػػاهرة: 
817-871. 

. الأردف: دار ال كػػػر لمطبايػػػة نظريػػػات الػػػتعمـ كالتعمػػػيـ(. 8113يكسػػػؼ محمػػػكد قطػػػامي )
ع.كالنلر كالتكزي
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