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 في الاجتماعيةفعالية برنامج مقترح قائم على النظرية البنائية 
تنمية مهارات ما وراء المعرفة في الاستقصاء العلمي لدى طلاب 

 مقرر الكيمياء للصف الأول الثانوي

 :مستخلص البحث
 تنمية مهارات ما وراء المعرفة في الكيمياء لدى طلاب الصف بحثهدفت ال

 البنائية النظرية على قائم ءالكيميا في تدريسي برنامج بناء لالأول الثانوي، وذلك من خلا
المنهج شبه التجريبي  الباحثون استخدم ذلك ولتحقيق في ذلك، فاعليته وقياس ،الاجتماعية

 من الدراسة عينة وتكونت. تجريبية بقياسين قبلي وبعدية واحدة باستخدام تصميم مجموع
 وراء ما مهارات اختبار في الدراسة أدوات وتمثلت. الثانوي الأول بالصف طالب ٢٢

 الباحثين إعداد من المقترح في وحدة دراسية في مقرر الكيمياء التعليمي والبرنامج المعرفة،
 تنمية في المقترح التعليمي البرنامج فعالية عن الدراسة نتائج أهم وأسفرت. الحاليين
 وجود خلال من ذلك واتضح لوم،الع في العلمي الاستقصاء في المعرفة وراء ما مهارات
 البعدي والقياس القبلي القياس في العينة طلبة درجات متوسطي بين إحصائيا دالة فروق
 لحجم  ٢ايتا معامل نتائج وأشارت). ٠,٠١ (من أقل دلالة مستوى عند البعدي القياس لصالح
 بلغت حيث المعرفة وراء ما تامهار تنمية على كبير تأثير حجم له كان البرنامج أن التأثير
 لمهارة) ٠,٧٧ (و التخطيط، لمهارة) ٠,٥٥ (وبلغت ككل، للاختبار) ٠,٨٣( ٢ايتا قيمة

 من مجموعة إلى الدراسة وخلصت. التقويم لمهارة) ٠,٢٨(و والتحكم، الذاتية المراقبة
  .إليها التوصل تم التي النتائج ضوء في صيغت التي المقترحة والبحوث التوصيات
 الاستقـصاء  المعرفة، وراء ما مهارات ،الاجتماعية البنائية النظرية :مفتاحيةال الكلمات
  .الكيمياء تدريس العلوم، تدريس العلمي،

Abstract:  
The present study aimed at preparing an instructional 

program in chemistry based on the social structuralism 
theory and investigating its effectiveness in developing the 
met-cognitive thinking skills in lab-enquiry in science. Quasi-
experimental (one experimental group design) was adopted. 
Pre and post measurements were administered. The sample 
consisted of 22 participants enrolled in the first year 
secondary. The tools of the study were the met-cognitive 
thinking skills test and the proposed instructional program in 
chemistry (the fifth unit) prepared by the present 
investigators. Results indicated the effectiveness of the 
proposed instructional program in developing the met-
cognitive thinking skills in lab-enquiry in science. T-test 
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results revealed statistically significant differences between 
the mean scores of the pre. And post measurements of the 
treatment group favoring the post measurement at 0.01 level. 
Eta squared was computed to detect the effect size of the 
program. η2for the total score of the test was 0.83, . η2 for 
planning was 0.55, . η2for monitoring and control was 0.77, 
and η2 for evaluation was 0.28. Certain recommendations and 
future research topics were presented and discussed in the 
light of the given findings. 

Key Words: Socio- cultural theory, Meta-cognitive skills, Lab. 
Enquiry, Science Education, Teaching Chemistry 

  :ةمقدمال
شهدت مناهج وطرائق تدريس العلوم العديد من مشاريع التطوير والإصلاح 

عرفي والتقني في العصر جاء ذلك التطوير لمسايرة التطور المو. خلال السنوات الماضية
ومواكبةً لهذا الاهتمام العالمي بتطوير المناهج وطرائق التدريس، ظهر مشروع . الحديث

حيث قدمت وزارة . تطوير مناهج الرياضيات والعلوم الطبيعية بالمملكة العربية السعودية
ان للأبحاث مناهج العلوم الجديدة بالتعاون مع العبيك) التربية والتعليم سابقًا(التعليم 

 ومواءمة كتب عريبوتستند هذه المناهج المطورة جزئياً إلى ت). ٢٠٠٨(والتطوير عام 
حيث تم السماح . للأبحاث والتطوير )lHil-McGraw(العلوم التي أنتجتها سلاسل 

للعبيكان بتوطين ومواءمة هذه المناهج لجميع مراحل التعليم في المملكة العربية 
ى إحداث تطوير نوعي وشامل في تعليم وتعلم العلوم وأدى ذلك إل. السعودية

. نظريات التربية الحديثةوواستراتيجيات التدريس والتقويم بما يوافق المعايير العالمية 
وتعتمد مناهج العلوم المطورة على نظرية التعلم البنائية وتركز على حل المشكلات 

ديد دور المعلم ج حول المتعلم وتالمناهج المطورة كذلك تتمحور. وتنمية التفكير النقدي
  .ومهامه

كما أن الممارسات التدريسية القائمة على النظرية البنائية الاجتماعية في مجال 
التدريس وتطبيقها يعد توجه حديث نسبيا، والبحوث في فعالية هذا التوجه قليلة 

(Schunk, 2000) .س أنها حيث أن من أهم تطبيقات البنائية الاجتماعية في التدري
حولت التركيز في عملية التعلم من نضج المتعلم إلى تفاعله الاجتماعي، ومن دور المعلم 

وتحولت عملية التعلم إلى عملية بنائية تفاعلية بدلاً من النقل . إلى دور المتعلم
وأدى ذلك إلى أحداث تغيير كبير في النظرة إلى عملية التعلم وأدوار جميع . والاكتساب

  .لية التعليميةعناصر العم
زاد  ، وكلماةيعد التعلم عملية نشطة تحتاج إلى بذل جهد بحثًا عن المعرفو

متعلمين وزادت خبراتهم، ارتفعت قدرتهم على استخدام وتطوير ل ل الزمني والعقليعمرال
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مهارات معالجة وضبط وتذكر المعلومات ومراقبة تفكيرهم، وهذا هو ما يسمى في ميدان 
ما وراء المعرفة، وهي مهارات ذات مستوى عال من مستويات التفكير التربية بمهارات 

  ).٢٠٠٨قشطة، (
ولعل أحد أهم أغراض تعليم العلوم هو مساعدة الطلبة على التفكير والـتحكم               

 ومراقبته، لذلك على معلمي العلوم توفير بيئة صفية ملائمة لتعليم الطلاب مهارات             هفي
فًا تعليميا ومتطلبا تربويا يسعى إلي تحقيقه التربويون  هدما وراء المعرفة وجعل تنميتها

  ).٢٠١٣القرارعة وحجة، (
كما أن الاستفادة من المعارف والعلوم الحديثة وتطبيقها في شـتى مجـالات             
الحياة يعتمد على مهارات التفكير العليا إذ أن التفكير هو الذي يوجه حياة الفرد، ولقـد         

م مهارات التفكير في النصف الثاني من القـرن العـشرين        تزايد الاهتمام بموضوع تعلي   
وانعكس هذا التوجه في زخم متزايد من البحوث التربوية والنفسية التي تعنـي بـشكل       

 وينظمه بـشكل    ، ويعي ما يعرفه   ؟ وكيف يفكر  ؟ لماذا ؟أساسي بتعليم الطالب كيف يتعلم    
  ).٢٠١٣، صابر و يوسفأحمد و(جيد ومخطط 

مون طلابهم على وصف عمليات التعلم لديهم، واسـتخدام         وعندما يشجع المعل  
تلك المعلومات في اتخاذ قرارات متعلقة بتحسين ممارسات تعلمهم في المستقبل، فإنهم            

  ).Kriewaldt, 2006(بذلك يستخدمون مهارات ما وراء المعرفة 
وتساعد مهارات ما وراء المعرفة المتعلمين على ممارسة مهارات التعلم 

مراقبة التفكير واستخدام وتطوير استراتيجيات التعلم، وتجعلهم يتفاعلون مع الذاتي و
بيئة التعلم ومواقف التعلم المختلفة، كما تمكنهم من تقويم تفكيرهم والتحكم فيه ومتابعته 

  ). ٢٠٠٨قشطة، (
وتتضح مهارات ما وراء المعرفة لدى التلاميذ عندما يسألهم المعلم أو يطلـب     

الإجابات التي توصلوا إليها وطريقة توصلهم إليها، ومبررات اختيار         منهم أن يشرحوا    
هذه الإجابات دون غيرها، إذ أن مهارات ما وراء المعرفة تزيد من وعي التلاميذ بمـا                
يدرسون، وتكسبهم وعيا بالطرق المثلى للتعلم، وتجعلهم قادرون على معرفة إلـى أي             

حكمهم في عمليات التعلم لـديهم، وتطـوير   مدى أحرزوا تقدما في تعلمهم، وتزيد من ت      
  ).٢٠٠٠شهاب، (قدراتهم على التفكير 

وتنطوي مهارات ما وراء المعرفة على جانب ذاتي يتعلق بالطالب نفسه حيث 
يكون الطالب الذي يستخدم مهارات ما وراء المعرفة أكثر قدرة على تنظيم ذاته وتحديد 

محمد (أهم من الكم في التعلم ) الكيف(ع مشكلاته في التعلم، وأكثر وعيا بأن النو
٢٠٠٤ .(  



 م ٢٠١٨أكتوبر لسنة )  الجزء الأول١٨٠: (مجلة كلية التربية، جامعة الأزهر، العدد

 

 -٦٢٠-

وأوضحت نتائج عدة بحوث ودراسات حديثة أن لمهارات ماء وراء المعرفـة            
، محمـد،  )٢٠٠٠(دورا مهما في تحسين مستوى تحصيل وتعلم العلوم ومنها شـهاب           

ولقد أشـارت نتـائج دراسـة الزعـانين     ). ٢٠٠٢(سعيد،، )٢٠٠٨(، قشطة   )٢٠٠٤(
ى أن طرائق تدريس العلوم وممارسة الطلبة لمهارات التخطيط والمراقبـة           إل) ٢٠٠٨(

وإدارة التعلم والضبط الذاتي وتصحيح الخطاء والتقويم من شأنها أن ينمي مهارات ما             
  .وراء المعرفة لديهم

ولقد أصبح الاستقصاء العلمي في العلوم استراتيجيه تطبيقية ذائعة الانتشار 
 لذلك فإن ثمة حاجة إلى مزيد من ،ريس وتعلم مقررات العلوموالاستخدام في أنشطة تد

 ,Skoda, Doulik, Bilek)الدراسات في مجال مهارات الاستقصاء العلمي في العلوم
& Simonova, 2016).  

وتسهم مهارات الاستقصاء العلمي في تحسين تدريس العلوم لأنها تجعل الطلبة 
لذاتي، كما أنها تساعد في تنمية مهارات التفكير قادرين على التأمل والمناقشة والتقييم ا

 ,Seraphin, Philippoff, Kaupp, &Vallin).الناقد وتنمي معارفهم العلمية
2012)  

 استخدام معلمي   أهمية ب )٢٠٠٦( دراسة البلوشي والمقبالي     وقد أوصت نتائج  
ة لتلاميذهم  العلوم لمدخل الاستقصاء لإعادة تنظيم الأنشطة العملية، بحيث يتيحون فرص         

كما أوصت أيضا بتضمين ممارسات الاستقصاء فـي الأنـشطة    لممارسة عمليات العلم،  
المعملية في كتب العلوم لإتاحة الفرصة للمتعلم للتفكير والبناء على ما تعلمـه سـابقًا،       
وليصبح منظما لخبراته العملية، وتكثيف البحوث علـى المـداخل المـشابهة لمـدخل              

قدم حلولاً لبعض مشكلات التعليم في الدول النامية وعلـى رأسـها            الاستقصاء والتي ت  
ازدحام الصفوف، وندرة المواد والأدوات، وإجراء دراسات حول تنظيم العمل المخبري            

  .على المستوى الجامعي باستخدام جدول الاستقصاء
  :مشكلة البحث

ج العديد على الرغم من الجهود المبذولة في تطوير مناهج العلوم، إلا أن نتائ
من الدراسات أكدت أن المناهج المطورة تحتوي على العديد من المشكلات التي تحتاج 

إلى أن كتاب الفيزياء للصف الأول الثانوي ) ٢٠١٢(وخلصت دراسة البلوي . لحلول
يفتقر لما يثير اهتمام الطلبة ويشكل عائقاً لدى المعلمين في تدريس المقرر، وأظهرت 

 دافعية الطلبة نحو التعلم و ضعف الطلاب في مقرر الفيزياء، نتائجها وجود ضعف في
كما أشارت الدراسة إلى وجود العديد من المشكلات المعيقة لمعلم الفيزياء في تدريس 
كتاب الفيزياء للصف الأول الثانوي وذلك بسبب ضعف إلمام المعلمين بالأساليب وطرائق 
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علمين بين فروع المقرر وموضوعات بالإضافة إلى ضعف ربط الم. التدريس المناسبة
  .الواقع المحيط بالطلاب والطالبات

التي تناولت مستوى ) ٢٠١٣(وأكد ذلك ما أشارت إليه نتائج دراسة الحربي 
أداء طلبة الثانوية العامة بالمملكة العربية السعودية في القدرات والمعارف الأساسية 

 طالباً في الاختبار ٢٥٠١٢لقدرات و  طالباً في اختبار ا٤١٤٤٠(وبلغت عينة الدراسة 
وخلصت نتائجها إلى  ،) طالبة في اختبارات القدرات والتحصيلي٢٤٢١٢التحصيلي، 

وجود ضعف في مهارات الطلاب في نتائج الاختبارات التحصيلية والمهارات المعرفية 
طبيق وذكر الباحث أن مهارة الفهم والت. التي تتطلب استخدام مستويات عليا من التفكير

  . لمقررات الفيزياء تعتبر الأقل عند عينة الدراسة من الطلاب والطالبات
وفي بعض الأحيان . فالطلاب والطالبات غالبا يحفظون ما تعلموه بدلاً من فهمه

، ويتم تجاهل ذلك من قبل ”مفاهيم خاطئة“أو حتى ” مفاهيم بديلة“يحمل الطلبة 
 سلبية تمنع الطلاب آثارك يؤدي إلى المعلمين والمعلمات في معظم الظروف؛ وذل

وفي هذا الصدد، فإن المعلمون . والطالبات من إدراك المفاهيم العلمية الصحيحة
ومما لاشك فيه أن التفاعلات بين الأقران . والمعلمات يشكلون جزء من هذه المعضلة

ذلك لابد ول. في غرفة الفصل الدراسي تشكل عاملاً كبيرا لتعزيز تعلم الطلاب والطالبات
 نظريات حديثة مثل وإتباعمن تغيير طرائق التدريس المتبعة في تدريس مقررات العلوم 

  .لدى الطلبةالعلمية النظرية البنائية الاجتماعية لتنمية المفاهيم 
صعوبات في تنفيذ الاستقصاء العلمي في العلوم، لـذلك         يجدون   الطلبة والمعلمون    إن  

الطلبة في تطبيق مهارات الاستقصاء المناسبة فـي كـل   تفشل مهام التعلم؛ حيث يتعثر    
مرحلة من مراحله التي تتضمن تحديد المشكلة، والتخطيط للتجربة، وتنفيذها، وتحليـل      

 ;Hugerat, Najami, Abbasi, & Dkeidek, 2014)واسـتخلاص النتـائج،   
Zohar, 2006). 

فيذ واستخدام ومن المعلوم أن العديد من طلاب المدارس يجدون صعوبات في تن
كمـا أوضـحت نتـائج     ).Hugerat et al., 2014(مهارات الاستقصاء بصفة عامة 

دراسات أخرى أن طلبة الصف التاسع يجدون مشكلات في الاستدلال أثنـاء ممارسـة              
الاستقصاء العلمي، وفي مراحل التخطيط والتنفيذ للتجارب المعمليـة، كمـا أنـه مـن          

 ,Zohar)ص القدرة على ضبط أو عزل المتغيـرات  المشكلات المشتركة بين الطلبة نق
2006).  

 اًكثيرأن وبالرغم من أهمية الاستقصاء في تعليم العلوم وتزايد الاهتمام به، إلا 
من المعلمين لا يتلقون تدريبا رسميا يتعلق بممارسات تنفيذ تعليم العلوم من خلال مدخل 

كما أكدت نتائج ). Chandler, Mosier& Pickett, 2017(الاستقصاء بشكل سليم 
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على وجود قصور في المهارتين الرئيسيتين لما  )٢٠١٣( دراسة أحمد، صابر، يوسف
وراء المعرفة في الاستقصاء العلمي في العلوم، كما أن طرائـق التـدريس والتقـويم               
المتبعة في معامل العلوم لا تسهم في تنمية مهارات ما وراء المعرفة فـي الاستقـصاء    

لذلك يوصي الباحثون بضرورة تبني استراتيجيات حديثة في تدريس         .  العلوم العلمي في 
العلوم وإجراء تجارب العلوم في المعامل حتى يمكن تنمية مهارات التفكير بصفة عامة             

  . ومهارات ما وراء المعرفة بصفة خاصة في الاستقصاء العلمي في العلوم
ودراسة حـسين   ،)٢٠١٣(لذلك أوصت نتائج دراسات كل من أحمد وآخرون 

بضرورة تنميـة   ) ٢٠٠٨(، ودراسة الزعانين    )٢٠١١(ودراسة بن عبد االله     ) ٢٠١١(
ورة تكثيف البحث في هذا مهارات التفكير ما وراء المعرفي في العلوم لدى الطلبة، وضر

  .الميدان
على أنه ثمة حاجة ملحة إلى دراسات وبحوث ) ٢٠١٣(كما أكد أحمد وآخرون 

 تنمية مهارات ما وراء المعرفة في الاستقصاء العلمي في العلـوم؛            مستقبلية في مجال  
حيث توجد قلة في الدراسات التي تناولت هذا المتغير هذا إلى جانـب القـصور الـذي             

إضافةً . يكتنف مهارات ما وراء المعرفة لدى طلبة وطالبات الشعب العلمية بكلية التربية
 على توظيفها فيما بعـد فـي الاستقـصاء       إلى أن تنمية تلك المهارات يمكن أن يساعد       

العلمي في العلوم لما سيكون لذلك من أثر فعال في تحسين تحصيل الطلاب في مقررات               
  .العلوم

ضعف ملحوظ في مستوى تحصيل كما أشارت نتائج الاختبارات إلى وجود 
ة في العلوم وثمة مشكلات فعلية في اكتساب واتقان المهارات العلمية والمبادئ الأساسي

العلوم، لذلك فإنه من الضروري تبني مداخل تدريسية وطرائق تعليمية تساعد الطلبة 
ولعل من أهم هذه ). ٢٠١٣القرارعة، و حجة، (على التغلب على تلك المشكلات 

المداخل مدخل الاستقصاء العلمي، وتلك النماذج التدريسية القائمة على مبادئ النظرية 
  ).٢٠١٣رعة، حجة، القرا( الاجتماعيةالبنائية 

) ٢٠١٤(ومن جانب آخر أوصت العديد من نتائج الدراسات مثل الحافظ، محمد 
بضرورة تحسين أساليب تدريس الكيمياء بالمرحلة الثانوية والتركيز علـى الأسـاليب         "

والنماذج المستندة إلى فلسفة تربوية حديثة كالفلسفة البنائية التي تسهم بشكل فعال في          
  ".م الكيميائية ومهارات التفكير المختلفة ومنها مهارات وراء المعرفةتنمية المفاهي

  :واستنادا إلى ما سبق، فإن مشكلة البحث تثير التساؤلات التالية
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  : تساؤلات البحث
 تنميـة  فـي  على النظرية البنائية الاجتماعية    التعليمي القائم ـ ما شكل البرنامج      ) ١(

لدى طلاب الصف الأول الثانوي في      صاء العلمي   مهارات ما وراء المعرفة في الاستق     
  ؟الكيمياء

 في تنميـة    تعليمي القائم على النظرية البنائية الاجتماعية      البرنامج ال  فاعليةـ ما   ) ٢(
لدى طلاب الصف الأول الثانوي في      مهارات ما وراء المعرفة في الاستقصاء العلمي        

  ؟الكيمياء
  :لتالية االأسئلة الفرعيةويتفرع من هذا السؤال 

 بين متوسطي القياس القبلي والقياس البعدي في فروق دالة إحصائياًما مدى وجود  )١(
الدرجة الكلية لاختبار مهارات ما وراء المعرفة في الاستقصاء العلمي في الكيميـاء             

  لدى طلاب الصف الأول الثانوي؟
ياس البعدي في  بين متوسطي القياس القبلي والق فروق دالة إحصائياًما مدى وجود )٢(

فـي الكيميـاء   العلمي في الاستقصاء المعرفة مهارة التخطيط كأحد مهارات ما وراء     
  لدى طلاب الصف الأول الثانوي؟

 بين متوسطي القياس القبلي والقياس البعدي في  وجود فروق دالة إحصائياًما مدى )٣(
فـي  العلمـي  اء في الاستقص المعرفة  مهارة المراقبة والتحكم كأحد مهارات ما وراء        

  الكيمياء لدى طلاب الصف الأول الثانوي؟
 بين متوسطي القياس القبلي والقياس البعدي في  فروق دالة إحصائياًما مدى وجود )٤(

في الكيمياء لدى   العلمي   في الاستقصاء  المعرفةمهارة التقويم كأحد مهارات ما وراء       
  طلاب الصف الأول الثانوي؟

  :أهداف البحث
تنمية مستوى مهارات ما وراء المعرفة في العلوم لدى طلاب         لى  هدف البحث إ  

  :الصف الأول الثانوي، وذلك من خلال تعرف ما يلي
 البرنامج المقترح المبني على مبادئ النظرية البنائية الاجتماعية بغرض تنمية    بناءـ  ١

  . مهارات ما وراء المعرفة في الاستقصاء العلمي في العلوم
 على مبادئ النظرية البنائية الاجتماعيـة فـي تنميـة           قائم عليميت برنامج   فاعلية -٢

 في الاستقصاء العلمي في الكيمياء لدى طلاب الصف الأول          مهارات ما وراء المعرفة   
  .الثانوي
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مهارة  على مبادئ النظرية البنائية الاجتماعية في تنمية  قائم عليمي برنامج ت  فاعلية -٣
 في الاستقصاء العلمي في الكيمياء لدى طلاب عرفةالتخطيط كأحد مهارات ما وراء الم

  .الصف الأول الثانوي
مهارة  على مبادئ النظرية البنائية الاجتماعية في تنمية  قائم عليمي برنامج ت  فاعلية -٤

 في الاستقصاء العلمي في الكيميـاء      المراقبة والتحكم كأحد مهارات ما وراء المعرفة      
  .لدى طلاب الصف الأول الثانوي

مهارة  على مبادئ النظرية البنائية الاجتماعية في تنمية  قائم عليمي برنامج ت  فاعلية -٥
 في الاستقصاء العلمي في الكيمياء لدى طلاب        التقويم كأحد مهارات ما وراء المعرفة     

  .الصف الأول الثانوي
   : الأساسية البحثفاهيمم

  :الاجتماعيةالنظرية البنائية 
القرن العشرين متأثرة بكتابات العالم المعرفـي       ظهرت هذه النظرية في أواخر      

، وتسمى هذه النظرية أحيانًا بالنظرية الثقافية الاجتماعيـة         )ليف فايجوتسكي (الروسي  
Socio-cultural theory     ًا عميقًا للـتعلم وشـروط حدوثـه مقارنـةوتقدم تصور ،

 داخل المتعلم مـن  بالنظريات التقليدية، وتفسر التعلم على أنه عملية بناء مستمر تحدث 
وتفترض هذه النظرية أن المتعلم يبنـي المعرفـة         . خلال تفاعله مع الآخرين من حوله     

أثناء محاولاته لفهم ما يواجهه من مشكلات وخبرات لكونه كائن حي نشط وباحث دائما      
  ).٢٠١١العبد الكريم، (عن المعنى 

  :مهارات ما وراء المعرفة
تبصار الذاتي الذي يقوم بـه الفـرد تجـاه        مهارات ما وراء المعرفة هي الاس     

عملياته المعرفية وما يستتبع ذلك من تحكم في هذه العمليات مستخدما في ذلك مهارات              
التخطيط، ومراقبة الذات أثناء التعلم، واتخاذ القرارات لاختيار الإسـتراتيجية الملائمـة     

اتيجية الملائمة للتعلم والتوجيه للتعلم الذات أثناء التعلم، واتخاذ القرارات لاختيار الإستر    
 .)2004الفرماوي و رضوان، " (ما وراء المعرفي ومعالجة صعوبات التقدم في التعلم

  :في العلوم مهارات ما وراء المعرفة في الاستقصاء العلمي
مجموعة من المهارات التي تساعد الطلاب على الوعي بما يقومون بتنفيـذه            

ية أي أنها تشمل المعرفة حول المعرفة وتنظيم مـا وراء   قبل وأثناء وبعد التجربة العمل    
 ).٢٠١٣أحمد وآخرون (المعرفة بما يتضمنه في تخطيط ومراقبة وتحكم وتأمل وتقييم 
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  :الاستقصاء العلمي في العلوم
التعلم المبني على الاستقصاء هو مجموعة من الأنشطة والمهام التي يـتحكم            

وهـذا  . ب على تحمل مسؤولية أكبر عن تعلمهم      فيها المعلم ومن شأنها أن تشجع الطلا      
النوع من التعلم يمكّن المتعلم من الوصول إلى مستويات أعلى من التفكيـرمتمثلاً فـي           
توليد الأسئلة والاستفسارات، ومراجعة الدراسات، والتحليل العلمي، وقبول أو رفـض           

  ).Callison, 2014(الفروض، وتقويم التقارير العلمية 
توجيه الأسئلة والاستفسار، : تقصاء العلمي من تسع عمليات وهييتكون الاس و

وتوليد الفروض، والتخطيط والبحث والاستقصاء، والتحليـل، والتفـسير، والنمذجـة،           
وجدير بالذكر أن ترتيب هذه الخطوات      . واستخلاص النتائج والتقويم والتواصل والتنبؤ    

ب الحاجة ومن الممكن أن ينطوي على  أو العمليات ليس ثابتًا أو جامدا ولكنه يتغير حس        
  ).Grob, Holmeier, &Labudde, 2017(تكرار مستمر 

  :الإطار النظري والدراسات السابقة
  :الإطار النظري: أولاً

  :الاجتماعيةالنظرية البنائية 
وفقاً لنظرية البنائية الاجتماعية، فإن المعرفة لا تعطى ولا تكون مطلقة أو 

وأحياناً . يحدث فيها التعليمي يتم في السياقات الاجتماعية التي ثابتة، بل هي بناء فرد
وفي مجال تعليم العلوم، تعتمد هذه النظرية بشكل  .الاجتماعيةتسمى بالنظرية الثقافية 

 التعلم د وهي تع.(Vygotsky, 1962-1978)أساسي على عمل عالم النفس المعرفي 
 فردية واجتماعية، مثل المناقشات نشاطًا اجتماعيا يمارس فيه المتعلمون أنشطة

 & ,Driver, Asoko, Leach Scott).والمفاوضات مع المعلمين ومع أقرانهم 
Mortimer, 1994) 

أن مناقشة المفاهيم ليس تعبيرا عن الأفكار المتطورة ولكن  فيجوتسكيصور وت
فة والمجتمع وتؤكد النظرية البنائية الاجتماعية على دور الثقا. وسيلة نحو تطوير الفكر

على عكس ما غلب على نظريات التعلم السابقة مثل السلوكية والمعرفية، . في التعلم
. والتي صورت المتعلم على أنه يكتسب المعرفة بشكل فردي لا يتضح فيه أثر المجتمع
. وبذلك أغفلت تلك النظريات الطبيعة الاجتماعية للتعلم وهو ما سعى فيجوتسكي لتأكيده

جوتسكي أيضا أن النمو العقلي يبدأ من الخارج متجها إلى الداخل ولقد أكد وفي
(Vygotsky, 1978) ،وينظر فيجوتسكي إلى . بتأثير المجتمع والبيئة على نمو المتعلم

أنه يمكن أن يوجد متعلمين في المرحلة النمائية نفسها، لكن البعض يتفاعل مع أقرانه 
  .لآخر الذي لم يتأثر بتفاعلات اجتماعية مشابهةيمكن أن يؤديها المتعلم ا فيقدم أمور لا
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 من المهم للمتعلمين أن ينشئوا معارفهم بشكل فعال بدلاً من أن يكونوا هوأن
وتحقيقاً لهذه الغاية، فإن إشراك . (Jonassen, 1999)مستقبلين سلبيين للمعلومات 

 (Jonassen, 1999  أمرا حاسمادالمتعلمين في أنشطة التعلم الهادفة والممتعة يع
(Land & Hannafin, 2000; ، ويشارك الطلاب والمتعلمين بنشاط في فهم العالم

المادي من خلال بناء واستخدام النماذج العلمية لوصف، وشرح، والتنبؤ، والسيطرة 
  .على الظواهر الفيزيائية

فالبنائية الاجتماعية تؤكد على أن المتعلمين عليهم بناء فهمهم بأنفسهم، وذلك 
ته، ومعتقداته، افالمتعلم يفكر في خبر. ستنادا إلى تجاربهم وتفاعلهم مع المجتمعا

العلوم "وكما جاء في كتاب . والآراء التي يتبناها، ويعطي معنى للحصول على المعرفة
إن النموذج البنائي للتعلم يؤكد أنه يجب على كل طالب بناء فهمه " "لجميع الأطفال

ة، لا يمكن أبدا أن يكتمل الفهم، إلا إذا كان لكل طالب في مثل هذه العملي. الخاص
 National Science Resource)" طريقته الخاصة نحو تبني مهارات فهم أعمق

Center, 1997). 

عبد (وحدد عدد من الباحثين المبادئ العامة للتدريس البنائي الاجتماعي 
، وتتلخص المبادئ في )٢٠١٤إبراهيم، (؛ )٢٠١٦، العدوان، داوود(؛ )٢٠٠٣الحليم، 

أن اللغة وسيلة الفكر الأساسية، ويوجد أهمية لبناء المعنى لدى المتعلمين، بالإضافة إلى 
أنها تنظر إلى التعلم على أنه نشاط اجتماعي، وأن التعلم يقود النمو، وان للتعلم أدوات 

لم ووضح فيجوتسكي نوعين من الأدوات الوسيطة بين الفرد وتحقيق التع(ومصادر 
الأدوات المادية مثل الكتاب والأجهزة، وأدوات نفسية مثل اللغة والرسم والحوار : وهي

اللفظي، وتعد الأدوات النفسية مثل النمذجة والتي تعتمد على اللغة والرسم والحوار 
اللفظي بين المتعلمين من أكثر الأدوات البالغة الأهمية للنمو المعرفي وتساعد المتعلم 

، وتعتمد كذلك على التفاعل الاجتماعي المبني على اللغة )طه العقليعلى تنظيم نشا
والعلاقات الاجتماعية بين المتعلمين، والتفاوض الاجتماعي لتكوين التعميمات، كما أن 
المتعلم يحمل عبء مسؤولية التعلم، وتعمل هذه النظرية على تحفيز دافعية المتعلم، 

  .”حيز النمو الممكن“ النمو القريبة وتقديم الدعم للمتعلمين في حدود منطقة
ويؤدي المعلمون، بلا شك، دورا محوريا في تزويد الطلاب بتجارب لانهائية 

ووفقا لسنوات عديدة من بحوث تعليم العلوم، فإن أكبر عامل مؤثر على تعلم . للتعلم
 وهناك عوامل أخرى يمكن أن تؤثر على تعلم الطالب ،الطلاب هو تدريس المعلمين

حيث يمكن أن تؤثر خلفية الطالب والحياة المنزلية والعوامل الاجتماعية . جابا أو سلباإي
والاقتصادية والعرقية أيضا على التعلم، على الرغم من ذلك فإن تأثير المعلم على 
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 ,Sanders, Wright & Horn)الطالب يكون بشكل مضاعف مقارنةً بأي عامل آخر
1997).  

 :ةمهارات ما وراء المعرف
 على يد العالم (1977)تم تقديم مفهوم مهارات ما وراء المعرفة أول مرة عام       

Flavell  ،       وعرفه حينئذٍ بأنه التفكير في التفكير وهو يعني معرفة الفرد ووعيه بعمليات
. تفكيره ويتضمن القدرة والاستراتيجيات المستخدمة في تقويم وتنظيم عمليات التفكيـر          

لى تعلم الفرد التفكير في كيف ولماذا وماذا يفعل وفي النهاية           وما وراء المعرفة يشير إ    
  ).Kriewaldt, 2006(يستخدم ذلك في تحسين تعلمه 

  :دور مهارات ما وراء المعرفة في التعلم والتعليم
تشير مهارات ما وراء المعرفة إلى وعي المتعلم بعمليات التفكير المتضمنة في 

م والسيطرة الذاتية في عمليات التعلم ووعيه بالأداء    المهمة التعليمية وقدرته على التحك    
مهارة الفرد فـي الـسيطرة   وتشير إلى ). ٢٠٠٤محمد، (من خلال التقويم المستمر له     

والاسـتخدام الملائـم   . على العمليات المعرفية التي يستخدمها في مواجهـة المـشكلة         
القرارعـة و حجـة،      (للمعارف، ووعي الفرد الذاتي بالعمليات المعرفية التي يمارسها       

٢٠١٣.(  
ولقد تزايد الاهتمام في الآونة الأخيرة بمهارات ما وراء المعرفة وبتعليمها لما       
لها من دور بالغ في العملية التعليمية؛ حيث أنها تزيد من قدرة الفرد على الفهم والتعلم    

  ).٢٠٠٨الزعانين، (الذاتي واكتساب عادات جديدة في التفكير 
ا وراء المعرفة من قدرة الفرد على الاستجابة لمثيرات بيئـة           وتزيد مهارات م    

التعلم من حوله، لذلك نادت اللجنة الوطنية للمعلمين المعتمدين بضرورة تعليم الطلبـة             
المعلمين مهارات ما وراء المعرفة لما تؤديه من دور ليس بضئيل في صقل مـستوى               

  ).٢٠١٣أحمد وآخرون،  (إعداده وتأهيله التربوي
أن تنمية مهارات ما وراء المعرفة تجعل المتعلم قادرا على أن يكون مولدا كما 

للأفكار ومخططًا وناقدا ومراقبا لمدى تطور مستواه، ومتبنيا لفكرة محددة، وموجها 
لسلوك معين للوصول إلى حل للمشكلة التي تواجهه، ويضع أمامه أوجه نظر متعددة، 

ظهرت نتائج بعض الدراسات والبحوث أن مهارات ما ويقيمها ويختار الأنسب منها، وأ
وراء المعرفة تساعد في تحسين عادات العقل، وممارسة التقويم الذاتي، وتعظيم 
الاستفادة من التغذية الراجعة، وتحسين مستوى التعلم المنظم ذاتيا، وزيادة وعي الفرد 

  ).٢٠٠٨قشطة، (بعمليات تفكيره 
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 في العلوم في تحسين تدريس العلوم لما لها         وتسهم مهارات ما وراء المعرفة    
كما أنها  . من دور في جعل الطلبة قادرين على التأمل والمناقشة والتقييم والتعلم الذاتي           

 Seraphin et(تساعد في تنمية مهارات التفكير الناقد، وتنمي من معارفهم العلميـة  
al., 2012.(  

  :ومعلات ما وراء المعرفة وتعليم الالعلاقة بين مهار
إن تعليم التلاميذ طرق التفكير، والانتقال في تعلم وتعليم العلوم مـن الحفـظ              
الأصم والتلقين إلى التعلم ذي المعنى والممارسة الإجرائية والعملية يعد أحـد أهـداف              
تدريس العلوم كما عبر عن ذلك كثير من خبراء التربية العلمية وطرائق تدريس العلوم              

  ).٢٠٠٨قشطة، (
الت الدراسات التربوية التي دعـت إلـى أهميـة تزويـد المتعلمـين             ولقد تو 

بإستراتيجيات التفكير بأنواعه المختلفة بصفة عامة، ومهارات ما وراء المعرفة بصفة           
خاصة؛ تلك الاستراتيجيات والمهارات التي تمكن المتعلم من المعالجة والتوظيف الفعال           

رات القوية، كما أوضح ذلك كل من الفرماوي، لمثيرات البيئة التعليمية، فهناك من المبر  
ما يعطي أهمية لمهارات ما وراء المعرفة كأدوات للحـصول علـى            ) ٢٠٠٤(رضوان  

ولن يتم ذلك بفاعلية إلا إذا كان المتعلم واعيا بعملياته ومهاراته واسـتراتيجياته       . العلم
ارات، والاستراتيجيات  المعرفية، وقادرا على تخطيط، ومراقبة، وتقويم وتعديل هذه المه        

بضرورة الاهتمـام بتـدريب   ) ٢٠٠٩(ولقد أوصت نتائج دراسة سالم   ). ٢٠٠٩سالم،  (
  .مين على مهارات ما وراء المعرفةالمتعل

وقد تناولت البحوث والدراسات ما وراء المعرفة من زاوية تمثيلها لعديد مـن      
جيه واختيار الإسـتراتيجية    التخطيط والمراقبة والتنظيم والتو   : المهارات المعرفية، مثل  

الملائمة للتعلم، على أن هذه المهارات في جملتها تمثل عمليات ما وراء معرفية أساسية 
تساعد المتعلم على التعلم الذاتي، وقد أكدت نتائج العديـد مـن البحـوث والدراسـات               
 التربوية على أهمية مهارات ما وراء المعرفة كهدف أعمق لعملية التعلم بصفة عامـة             

  ).٢٠٠٩سالم، (وتعلم العلوم بصفة خاصة 
  :العلوم الاستقصاء العلمي

ظهرت استراتيجة التعلم بالاستقصاء العلمي كرد فعل للطريقة التقليدية في 
تدريس معامل مقررات العلوم التي تنتقص من حق المتعلم، وتهدر فرصته في استقلالية 

ه العقلية والذهنية، مما يضعف من التعلم والوصول إلى الحل بنفسه، ولا تستثير قدرات
  ). ٢٠٠٦البلوشي والمقبالي، (دافعيته لحل المشكلات التي يواجهها 
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ويرتبط الاستقصاء العلمي بإجراء التجارب المعملية في مجال العلوم، 
والاستقصاء هو أحد العمليات العلمية المعقدة التي تتطلب استخدام مهارات ما وراء 

  ).٢٠١٣أحمد وآخرون، (بة في انجازها المعرفة لكي ينجح الطل
  :التعلم المبني على الاستقصاء في مجال العلوم

يعد استخدام الاستقصاء في تدريس العلوم أحد أهم الملامح المميزة للتجديد في 
:  وهـي مهاراتتعليم العلوم، ومن مراجعة الأدبيات السابقة، اتضح أنه يتكون من تسع   

توليد الفروض، والتخطيط والبحث والاستقصاء، والتحليل، توجيه الأسئلة والاستفسار، و
وجدير بالذكر أن ترتيب هذه . والتفسير، والنمذجة، واستخلاص النتائج والتقويم والتنبؤ    

الخطوات أو العمليات ليس ثابتًا أو جامدا ولكنه يتغير حسب الحاجة ومن الممكـن أن               
  ).Grob et al., 2017(ينطوي على تكرار مستمر 

يمانًا بدور الاستقصاء في تعليم العلوم، فقد دعت الرابطة القومية لمعلمـي            وإ
العلوم بأمريكا في معايير برامج إعداد معلمي العلوم إلى استخدام مـدخل الاستقـصاء،       
وأكدت على ضرورة قيامهم بتدريب تلاميذهم على ممارسة طرق استقصائية متنوعـة            

ي مدخل الاستقصاء العلمي فـي التـدريس        ، كما أوجبت عليهم تبن    )الاستقصاء كهدف (
وجعل التلاميذ يشاركون في تعلم فعال قائم على الاستقصاء، ويقوم المتعلم بالتدرب على 

  ).٢٠٠٦البلوشي والمقبالي، (صياغة أسئلة، وممارسة الاستقصاء بنفسه 
 ـ اويوفر التعلم من خلال الاستقصاء مناخ       ـ ا تعليمي  بالدافعيـة للـتعلم     ا مفعم

لالية في اكتساب المعلومات، وإثارة الفضول العلمي الذي يعد شرارة البدء فـي            الاستقو
  ).٢٠٠٦البلوشي والمقبالي، (كشف خبايا الظواهر العلمية 

وجدير بالذكر أن استخدام الاستقصاء كمدخل لتعلم العلوم يعد أحد الأولويـات            
جميـع الطلبـة    منذ ثلاثة عقود مضت، والهدف من ذلك هو تيسير استيعاب العلـوم ل            

وممارسة الاستقصاء كما يفعل العلماء الذين يدرسون الظواهر الطبيعيـة، وفـي هـذا             
السياق، من المتوقع من الطلبة القيام بوضع فروض، وتصميم وتنفيذ التجارب، وجمع            
وتحليل البيانات، والوصول إلى نتائج وخلاصات وتفسيرات ودلائـل وتبريـرات لهـذه      

 أن هدف الاستقصاء في العلوم تعليم الطلبة أن العلم تقـوده            كما. التفسيرات والشروح 
تساؤلات بحثية يجب التعامل معها ومحاولة إيجاد إجابة عنها من خلال عملية البحـث              
مفتوح النهاية، كما أن من أهم الجوانب الايجابية لتعليم العلوم والاستقصاء في العلـوم     

بطريقة علمية لما لذلك من أثر إيجـابي        تعليم الطلبة كيف يعمل العلماء وكيف يفكرون        
 ,Papaevripidou, Iraklous & Zacharia)على المستويين المعرفي والانفعالي 

2017)  
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هذا وأشارت نتائج الدراسات إلى فاعلية التعلم بالاستقصاء في تنمية اتجاهات           
لمية التـي  إيجابية نحو العلوم، ويساعد المتعلمين على الربط بين القوانين والمبادئ الع 

تعلموها سابقًا، فالمتعلم يصبح أكثر دافعية للتعلم عندما يبحث عن إجابات لأسئلته التي             
نبعت من اهتماماته، وفي المقابل فإن نتائج بعض الدراسات أشارت إلى أنه على الرغم              
من نجاح التعلم بالاستقصاء في تطوير عمليات العلم لدى المتعلمين، إلا أنه لم تكن هناك 

وق دالة إحصائيا بين التعلم بالاستقصاء والتدريس بالطريقة الاعتيادية فـي نتـائج             فر
  ).٢٠٠٦البلوشي والمقبالي، (الاختبارات التحصيلية في دراسات أخرى 

وجدير بالذكر أن مهام الاستقصاء العلمي تجمع بين توظيف كل من القـدرات             
ب باستخدام مدخل الاستقصاء يتضمن    العقلية والمهارات العلمية الأدائية، وإجراء التجار     

التركيز بشكل أساسي على التخطيط للتجربة والملاحظة وجمع البيانـات، وكـل هـذه              
أما الجانب العقلي فينطوي على التفـسير       . الخطوات تندرج تحت الجانب العملي الأدائي     

والشرح اللذان يؤديان إلى الوصول إلى استبصارات جديـدة وفهـم أعمـق للظـواهر        
)Hugerat et al., 2014.(  

إلى أن الاستقصاء له تأثير إيجابي على ) ٢٠٠٦(وقد أشار البلوشي والمقبالي 
التعلم؛ إذ يساعد الاستقصاء على تنظيم العلميات المفترض القيـام بهـا فـي النـشاط          
الاستقصائي ذهنيا وعمليا، ويساعد على التخلص من حالة التيه والتشتت التي يـصاب           

 المتعلمين في الأنشطة الاستقصائية كما أن الاستقصاء يساهم في تدريب           بها الكثير من  
المتعلمين على تحديد العوامل المؤثرة في الظاهرة، وتحديد مستوياتها القابلة للقيـاس،   

وهكذا يعد الاستقصاء محاولـة لتفعيـل العـروض         . والمقارنة في عبارات قابلة للفهم    
  .ا التقليديوالأنشطة المعملية، وإخراجها من ثوبه

ومنهج العلوم المناسب المبني في ضوء الاستقصاء هو ذلك المـنهج الـذي             
وهذا المنهج يجب أن يتصف بما . يتضمن اندماج نشط لجميع المتعلمين في عملية التعلم

يتماشى مع مبادئ النمو عند الأطفال ومع نتائج نظريات الـتعلم، ويتكامـل مـع               : يلي
ت وفنون اللغة والدراسات الاجتماعية، ويعد استراتيجية       المناهج الأخرى مثل الرياضيا   

فعالة لتنمية الوظائف التنفيذية عند الطلاب ومهارات التفكير الناقد لديهم ومهارات حل            
المشكلات، ويشجع المتعلمين على ممارسة التفكير التأملي، ويـشجع المعلمـين علـى     

 إلى جانب استفسارات أخرى بعيدة استخدام أسئلة تتطلب التنبؤ وردود الفعل والاستدعاء
عن سياق المنهج، وأسئلة تصعيدية، وأسئلة استيضاحية، وأسئلة تتطلب عمـق فـي             

  ).Chandler et al., 2017(إجابتها 
  



 م ٢٠١٨أكتوبر لسنة )  الجزء الأول١٨٠: (مجلة كلية التربية، جامعة الأزهر، العدد

 

 -٦٣١-

  :ثانياً الدراسات السابقة
سوف يتم استعراض الدراسات والأبحاث السابقة ذات العلاقة بمتغيرات الدراسة 

 :في ثلاثة محاور كما يلي

 في الاجتماعيةالأول بحوث ودراسات تتناول النظرية البنائية  محورال
  :تدريس العلوم

هدفت الدراسة معرفة فعالية النظرية البنائية :)٢٠١١، العبد الكريم(دراسة 
الاجتماعية في التعلم، وتحديد الخصائص المميزة لها عن غيرها من النظريات، وتحديد 

ظهرت نتائجها أن النظرية البنائية الاجتماعية تخالف وأ. أهم التطبيقات التدريسية لها
غيرها من النظريات في رؤيتها للتعلم، وتؤكد على عملية بناء المعرفة والمعنى الذي 

وتركز هذه النظرية على . يقوم به المتعلم من خلال التفاعل الاجتماعي واستخدام اللغة
المواقف الحقيقية في التعلم وإيجاد دور التفاعل الاجتماعي في عمليات التعلم واستثمار 

  .بيئة تعلم تعتمد على الحوار والتعلم التعاوني
التعلم "هدفت معرفة أثر  :(Hussain, Anwar & Majoka, 2011)دراسة 

 في التحصيل الدراسي لمقرر الفيزياء لطلاب المدارس الثانوية" القائم على نشاط الأقران
.  طالب وطالبة تم اختيارهم بطريقة عشوائية)٤٤(وتكونت عينتها من . في باكستان

وأظهرت نتائجها تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة الضابطة في مجالات 
أكثر فاعلية في " التعلم القائم على نشاط الأقران"، وكان )المعرفة والفهم والتطبيق(

  .التحصيل الأكاديمي لمقرر الفيزياء من الطرق التقليدية في التدريس
هدفت الدراسة قياس فعالية التدريس وفقا للنظرية  :)٢٠١٢، الغامدي(راسة د

البنائية الاجتماعية في تنمية بعض عمليات العلم، ومهارات التفكير ما وراء المعرفي، 
وتكونت العينة . والتحصيل في مقرر الأحياء لدى طالبات المرحلة الثانوية بمنطقة الباحة

 ثانوي بمنطقة الباحة، وتم تقسيمها إلى مجموعتين من بعض طالبات الصف الثاني
وأظهرت نتائجها فعالية التدريس ). تدرس باستخدام النموذج التوليدي(ضابطة وتجريبية 

وفقا للنظرية البنائية الاجتماعية في تحسين عمليات العلم ومهارات التفكير ما وراء 
  .المعرفي والتحصيل في مقرر البيولوجي

فاعلية استراتيجية  هدفت الدراسة معرفة :)٢٠١٢، طيفالل عبد(دراسة 
ثرائية مستندة إلى النظرية البنائية الاجتماعية باستخدام مواقع التواصل الاجتماعي إ

بغرض تحسين الدافعية للانجاز والاتجاه نحو مقرر العلوم لدي عينة من طلبة المرحلة 
قترحة في تنمية وتحسين الدافعية وأظهرت نتائجها فاعلية الاستراتيجية الم. الإعدادية

  .للانجاز والاتجاه نحو مقرر العلوم
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هدفت الدراسة معرفة تأثير  :(Bay, Bagceci,& Cetin, 2012)دراسة 
 المدخل القائم على النظرية البنائية الاجتماعية في حل المشكلات ومهارات ما وراء

 وأظهرت نتائجها وجود .طالب معلم تخصص العلوم) ٨٩(المعرفة على عينة مكونة من 
 بين المجموعتين التجريبية والضابطة في متوسطي درجاتهم على إحصائياًفروق دالة 

مقاييس مهارات حل المشكلات ومهارات ما وراء المعرفة، وفسر المؤلفون ذلك التحسن 
  .بوجود دور مهم لمبادئ النظرية البنائية الاجتماعية في التدريب

 هدفت معرفة مستوى توظيف معلمي :)٢٠١٤، شعيا وأبو سنينه (دراسة 
 والإعداديالعلوم لمبادئ النظرية البنائية الاجتماعية في التدريس في التعليم الابتدائي 

وأظهرت نتائجها أن درجة . معلم ومعلمة) ٢٣٧(وتكونت عينة الدراسة من . في الأردن
جتماعية الكلية كانت توظيف معلمي العلوم والجغرافية لمبادئ النظرية البنائية الا

مرتفعة، ووجدت فروق دالة إحصائيا في درجة توظيف مبادئ النظرية البنائية 
  .الاجتماعية في التدريس تعزى لمستويات خبرة المعلمين

هدفت الدراسة قياس فاعلية برنامج تدريبي : )٢٠١٤، اليعقوبي( دراسة 
). فيجوتسكي(طفال وفق نظرية لأطفال رياض الأ) البيولوجية(لتنمية المفاهيم العلمية 

 في مدينة الأهليةطفل وطفلة من رياض الأطفال ) ٥٧(وتكونت عينة الدراسة من 
) البيولوجية(وأظهرت نتائجها فاعلية البرنامج التدريبي لتنمية المفاهيم العلمية . كربلاء
  . للأطفال

هدفت الدراسة وصف ما يتعلمه الطلاب عن طريق  (Kapon, 2016)دراسة 
تقديمهم بحوث مدرسية، خلال سنه دراسية كاملة، مبنية على الاستقصاء في مقرر 

وتم استخدام . وتكونت العينة من خمسة طلاب وطالبات في المرحلة الثانوية. الفيزياء
وقد . دراسة الحالة والمقابلات، والملاحظات الأسبوعية، وتحليل محتوى التقارير البحثية

م لدى الطلاب مثل تعلم المحتوى والمهارات العلمية، وثقت الدراسة مكاسب التعل
  . إلى تطوير الشغف والاهتمام بالعلومبالإضافةواستيعاب العادات العلمية للتفكير، 

  :التعقيب على دراسات وبحوث المحور الأول
أهمية تطبيق النظرية : يلي من خلال عرض دراسات المحور الأول اتضح ما

لية التعلم للمعلمين والمتعلمين ،كما ركزت الدراسات السابقة البنائية الاجتماعية في عم
ولم تغفل الدراسات السابقة الإشارة إلى إمكانية  .الأقران في عملية التعلم على دور

تطبيق التعلم وفق النظرية البنائية من خلال الحاسوب والتطبيقات الحديثة، واتضحت 
 عملية التعلم لتنمية الدافعية والاتجاه نحو أيضا أهمية النظرية البنائية الاجتماعية في

المقرر، وتبين من بعض الدراسات أيضا أن مبادئ النظرية البنائية الاجتماعية يمكن 
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. تطبيقها مع أغلب المراحل العمرية والتعليمية من رياض الأطفال وحتى التعليم الجامعي
نائية الاجتماعية يكسب ومن الملاحظات الجديرة بالذكر أن التعلم وفق النظرية الب

المتعلمين مهارات تفكير عليا ومهارات حل المشكلات، ويساعده التفاعل الاجتماعي 
، واستفادت واللغة على بناء المعرفة والمعنى الذي يسعى إليه المتعلم سعيا حثيثًا

الدراسة الحالية من تلك الدراسات في عرض بعض المفاهيم النظرية وفي بعض 
 . بناء البرنامج الخاص بهاإجراءاتها وفي

  :المحور الثاني دراسات تناولت مهارات ما وراء المعرفة في العلوم
هدفت الدراسة تنمية مهارات ما :)White & Frederiksen, 1998(دراسة 

وراء المعرفة من خلال استخدام الاستقصاء الموجه، ولقد تم بناء منهج محوسب لمقرر 
ولقد مارس .  عمليات التعلم والتأمل والاستقصاء العلميالعلوم ساعد في دمج الطلبة في

ولقد . الطلاب ما يسمى بحلقة الاستقصاء والتقييم التأملي كأحد عمليات ما وراء المعرفة
أسفرت نتائجها عن وجود تحسن دال إحصائيا في مهارات الاستقصاء في الفيزياء 

جد تحسن دال إحصائيا في مهارات التعلم يتجه لممارسة ومهارات التقييم التأملي، كما و
ويعد استيعاب البرنامج التدريسي المعد، لوحظ تقارب مستوى الأداء بين . التقييم التأملي

  .الطلبة منخفضي التحصيل وأٌقرانهم مرتفعي التحصيل
هدفت هذه الدراسة استخدام استراتيجيات ما وراء  :)٢٠٠١الطناوي، (دراسة 

 بغرض زيادة التحصيل المعرفي في الكيمياء وتنمية التفكير المعرفة في تدريس الكيمياء
وتكونت عينة الدراسة . الناقد وبعض مهارات عمليات العلم لدى طلاب المرحلة الثانوية

 وطالبة يمثلون ا طالب٦٧ وطالبة يمثلون المجموعة التجريبية، و ا طالب٦٩من 
التغيرات الحرارية المصاحبة "ة وتم بناء البرنامج التدريبي في وحد. المجموعة الضابطة

، المقررة على طلبة الصف الأول الثانوي وتم تدريسها "للتغيرات الفيزيائية والكيميائية
 إحصائياًوتوصلت نتائجها إلى وجود فروق دالة . باستخدام مهارات ما وراء المعرفة

 مع وجود بين مجموعتي الدراسة في كافة متغيرات الدراسة لصالح المجموعة التجريبية
حجم تأثير كبير للبرنامج التدريسي مما يشير إلى فعالية تدريس الكيمياء باستخدام 

  .مهارات ما وراء المعرفة
هدفت هذه الدراسة معرفة أثر توظيف مهارات ما  :)٢٠٠٨قشطة، (دراسة 

وراء المعرفة على تنمية المفاهيم العلمية والمهارات الحياتية بالعلوم لطلبة الصف 
وقد .  في مجموعتين تجريبية وضابطةاطالب) ٧٤(وتم اختيار عينة عددها . سالخام

بين متوسطي درجات المجموعتين في أسفرت نتائجها عن وجود فروق دالة إحصائيا 
. اختبار المفاهيم العلمية واختبار المهارات الحياتية لصالح طلبة المجموعة التجريبية
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، ودمج المعلمين في ورش عمل وراء المعرفةمهارات ما وقد أوصت بممارسة الطلاب ل
  .تتناول كيفية توظيف استراتيجيات ما وراء المعرفة في التدريس

هدفت إلى تحسين مهارات التفكير ما وراء  :)٢٠٠٨، الزعانين(دراسة 
المعرفي والتحصيل الدراسي في مقرر طرق تدريس العلوم بكلية التربية، جامعة الأقصى 

وأسفرت . اطالب) ٣٧(لتعلم القائم على الويب وتكونت عينتها من بفلسطين باستخدام ا
نتائجها عن وجود فرق دال إحصائيا بين درجات القياس القبلي والقياس البعدي لصالح 

ولقد كان . القياس البعدي لمهارات ما وراء المعرفة في العلوم والتحصيل في العلوم
  . تأثير كبير يوحي بفعالية ذلك البرنامجوهو حجم) ٢,٩٠(حجم تأثير البرنامج التدريبي 

التحقق من تأثير التعليم المبني ة هدفت هذه الدراس :)٢٠٠٩سالم، (دراسة 
على التخيل الموجه في تحسين مهارات ما وراء المعرفة في مقرر العلوم لدى عينة 

طالبة في الصف الأول والثالث المتوسط، وكشفت نتائجها عن وجود ) ١٠٠(مكونة من 
  . على استبيان مهارات ما وراء المعرفة لصالح المجموعة التجريبيةإحصائياًرق دال ف

هدفت الدراسة تنمية مهارات ما وراء المعرفة في  :)٢٠١١، حسين(دراسة 
مقرر العلوم باستخدام برنامج تدريس في العلوم قائم على التعلم المدمج، وتكونت العينة 

اسع الأساسي في منطقة الخليل بفلسطين طالب وطالبة في الصف الت) ١٤٠(من 
ولقد أسفرت نتائجها . موزعين على أربعة مجموعات اثنين تجريبيتين واثنين ضابطتين

عن وجود فاعلية للبرنامج التدريسي في تحسين مهارات ما وراء المعرفة في العلوم 
  .وتحسين التحصيل
رات ما وراء هدفت هذه الدراسة تنمية مها :)٢٠١١بن عبد االله، (دراسة 

المعرفة في مقرر العلوم باستخدام برنامج وسائط متعددة والكشف عن فعاليته أيضا في 
طالب في الصف التاسع ) ٦٢(تحسين مستوى التحصيل الدراسي وتكونت العينة من 

وتم تقسيم العينة إلى مجموعتين . الأساسي بمنطقة الباطنة شمال في سلطنة عمان
طالب، وأوضحت نتائجها وجود فروق ذات دلالة ) ٣١(ما ضابطة وتجريبية بكل منه

إحصائية بين متوسطي درجات القياس القبلي والقياس البعدي لمهاراتي ما وراء 
المعرفة والتحصيل الدراسي في العلوم لصالح القياس البعدي، كما وجدت فروق ذات 

ي في العلوم دلالة إحصائية بينهما في مهارات ما وراء المعرفة والتحصيل الدراس
  .لصالح المجموعة التجريبية

هدفت هذه الدراسة تقصي فعالية  :)٢٠١٢، إسماعيل محمد و وأحمد(دراسة 
استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة في تدريس الكيمياء بغرض تنمية مهارات 

 طالبة ٤٧وتكونت عينة الدراسة من . الإبداع العلمي لدى طلاب الصف الأول الثانوي
 طالبة كمجموعة ضابطة، جميعهن بمدرستي كفر شكر ٥٣وعة تجريبية، و كمجم
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وتوصلت نتائجها إلى . الثانوية، ومحمود مصطفى الثانوية بكفر تصفا بمدينة القليوبية
وجود فروق دالة احصائيا بين المجموعتين في اختبار التفكير الابداعي في الكيمياء، 

يبية المبنية على استخدام مهارات ما وراء ووجود حجم تأثير مرتفع للمعالجة التجر
  .المعرفة

هدفت هذه الدراسة تقصي فاعلية برنامج  :)٢٠١٣، القراعة و حجة(دراسة 
تعليمي في تدريس العلوم قائم على التعلم المدمج في التحصيل وتنمية مهارات التفكير 

لبة الصف طالبا وطالبة من ط) ١٤٠(وتكون عينة الدراسة من . ما وراء المعرفي
مجموعتين :التاسع الأساسي بمنطقة الخليل بفلسطين موزعين على أربع مجموعات

لأثر وأظهرت نتائجها وجود فرق ذي دلالة إحصائية . تجريبيتين ومجموعتين ضابطتين
البرنامج التعليمي القائم على التعلم المدمج في التحصيل وتنمية مهارات التفكير ما وراء 

  . المعرفي
هدفت هذه الدراسة قياس فاعلية تدريس  :)٢٠١٤لحافظ و محمد، ا(دراسة 

الكيمياء وفق نموذج أبعاد التعلم في تنمية المفاهيم الكيميائية ومهارات ما وراء المعرفة 
 ٣٣وتكونت عينتها من مجموعة تجريبية عددها . لدى طالبات الصف الأول الثانوي
وأظهرت نتائجها . طرابلس الليبية طالبة بمدينة ٣١طالبة، ومجموعة ضابطة عددها 

 إحصائياًوجود فعالية لتدريس الكيمياء وفقًا لنموذج أبعاد التعلم حيث وجدت فروق دالة 
بين المجموعتين في تنمية المفاهيم الكيميائية، وفي مهارات ماء وراء المعرفة ككل 

لصالح ) رائي الضبط الإج– المهام الأكاديمية –التنظيم الذاتي (والمهارات الفرعية 
 .المجموعة التجريبية

  :تعقيب على دراسات المحور الثاني
اتضح من عرض دراسات المحور الثاني أن جميعها تناولت تنمية مهارات ما            
وراء المعرفة من خلال تدريس مقررات العلوم وممارسة الاستقصاء العلمي سواء فـي       

الأدوات المستخدمة فـي قيـاس      أما عن   . الإعداديةالمرحلة الابتدائية أم المتوسطة أم      
مهارات ما وراء المعرفة، فقد اتفقت معظم دراسات هذا المحور على قياسها باسـتخدام   

ولم تغفل تلك الدراسات دور مهارات مـا وراء المعرفـة فـي         . استبيان التقرير الذاتي  
أمل تحسين التحصيل في مقررات العلوم، وكان من أهم تك المهارات التقييم والتقويم والت

وذهبت بعض الدراسات إلى ما هو أبعد من ذلك عندما أوصت بضرورة تعليم . والمراقبة
وتدريب كل من الطلبة والمعلمين على ممارسة مهارات واسترايجيات ما وراء المعرفة            

وجدير بالملاحظة أن تلك الدراسات قد اختلفت فيما بينها . في تعلم وتعليم مقررات العلوم
ر العينات المشاركة فيها، كما تباينت الوسائل المستخدمة في تنمية في نوع وعدد وأعما 

تلك المهارات؛ إذ استخدمت بعضها التكنولوجيا الحديثة مثل التعلم القائم علـى شـبكة              
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الويب والتعلم المدمج، والوسائط المتعددة، في حين آثرت دراسـات أخـرى أن تظـل               
. وتدريسية ليست بها أية تقنيات حديثة   تقليدية في منهجيتها واستخدمت برامج تدريبية       

وخلاصة القول يتبدى للقارئ جليا الدور البارز الذي تؤديه مهارات ما وراء المعرفة في 
تجويد تدريس مقررات العلوم، كما برزت العلاقة التبادلية بينهما إذ أن كل منهما يسهم              

 هذا المحور في تناول ، واستفادت الدراسة الحالية من دراسات    في تحسين وتنمية الآخر   
 بعض المفاهيم النظرية وبعض الإجراءات المنهجية الخاصة بإعداد البرنامج، وكذلك في      

واستفادت الدراسة الحالية من دراسات هذا المحور في تناول بعض المفاهيم النظريـة             
وبعض الإجراءات المنهجية الخاصة بإعداد البرنامج، وكذلك في إعداد وتـصميم أدوات   

  .سالقيا
  :المحور الثالث دراسات تناولت الاستقصاء العلمي في العلوم

هدفت معرفة تأثير استخدام مدخل  )٢٠٠٦البلوشي و المقبالي، (دراسة 
وتكونت . الاستقصاء في تدريس العلوم في تنمية التحصيل في العلوم وعمليات العلم

 مجموعة تجريبية  طالبة بالصف التاسع بسلطنة عمان تم تقسيمهن إلى١٣٠عينتها من 
وأشارت نتائجها إلى تفوق المجموعة التجريبية في . ةطالب) ٦٤(طالبة، وضابطة ) ٦٦(

  .اختبار عمليات العلم، بينما تساوت المجموعتان في الاختبار التحصيلي
هدفت هذه الدراسة تحسين تدريس  :)Seraphin et al., 2012(دراسة 

 استخدامرات ما وراء المعرفة من خلال العلوم من خلال استخدام الاستقصاء ومها
برنامج للتنمية المهنية لمدة سنتين مبني على إطار تدريس العلوم من خلال الاستقصاء 

) ٦٤٨(معلم، و) ٢٨(وتكونت عينتها من . والتدريس الصريح لمهارات ما وراء المعرفة
ال إحصائيا لدى متعلم، وأشارت نتائجها إلى أن البرنامج التدريبي قد أدى إلى تحسين د

كل من المعلمين والطلبة في ملاحظاتهم، وقراراتهم وعمليات التفكير اللازمة لتعلم 
حيث ساعدت مهارات ما وراء المعرفة على جعلهم أكثر تأملاً وأكثر قدرة على . العلوم

مناقشته وتقييم مهاراتهم في فهم وتعلم العلوم وممارسة الاستقصاء ولقد كان الجمع 
ات ما وراء المعرفة والاستقصاء سببا في تحسين ممارسات تدريس العلوم بين مهار

  .وتنمية مهارات التفكير الناقد لدى الطلبة وزيادة معارفهم العلمية
هدفت هذه الدراسة تنمية مهارات ما وراء  :)٢٠١٣أحمد و آخرون، (دراسة 

 يستند على الدمج بين المعرفة في الاستقصاء العلمي في العلوم باستخدام برنامج تعليمي
مبادئ علم النفس المعرفي متمثلاً في أركان النظرية البنائية ومبادئ علم الأعصاب 
المعرفي متمثلاً في أسس التعلم المستند إلى نتائج أبحاث الدماغ، وتكونت عينتها من 

طالب وطالبة بكلية التربية جامعة بنها بمصر تخصص كيمياء، فيزياء، ) ١٩٩(
وأسفرت نتائجها عن فعالية البرنامج في تحسين مهارات ما . جيولوجيبيولوجي، و
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وراء المعرفة في الاستقصاء العلمي في العلوم، وقد بلغت نسبة حجم التأُثير لمهارة 
، وحجم التأثير لمهارة )٠,٥٣(المعرفة حول المعرفة كأحد مهارات ما وراء المعرفة 

  ).٠,٩٤(تنظيم المعرفة 
هدفت الدراسة الحالية تنمية مهارات  :)Hugerat et al., 2014(دراسة 

. الاستقصاء في تعلم وتعليم مقرر العلوم من خلال استخدام منهج التسريع المعرفي
واستخدمت الدراسة نشاط الاستقصاء مفتوح النهاية من خلال التخطيط لتجربة علمية 

 الصف  فياطالب) ٤٤(وتنفيذها وعزل متغيرات والتحكم فيها وتكونت عينة الدراسة من 
وتم تقسيمهم إلى مجموعتين إحداهما ضابطة . السادس الابتدائي في شمال فلسطين

وأسفرت نتائجها عن وجود فرق دال إحصائيا بين المجموعة . والأخرى تجريبية
التجريبية والمجموعة الضابطة في كل مهارات الاستقصاء والتحصيل الدراسي في 

  . العلوم لصالح المجموعة التجريبية
هدفت هذه الدراسة الكشف عن تأثير  :)Skoda et al., 2016( سة درا

أسلوب التعلم على فعالية ممارسة مهارات الاستقصاء العلمي في العلوم لدى طلبة 
 قاموا بممارسة مهارات الاستقصاء في ا طالب٣٣٢وتكونت عينتها من . الثانوية العامة

ذوي أسلوب التعلم الحسي وذوي وأسفرت نتائجها عن تفوق . العلوم لمدة خمسة شهور
وقد فسر الباحثون ذلك بأن هؤلاء ، أسلوب التعلم من خلال المعالجة النشطة للمعلومات

 . الطلبة يستخدمون مهارات ما وراء المعرفة بشكل جيد في استخدام ومعالجة المعلومات

هدفت هذه الدراسة تنمية  :)Arabaciglu & Unner, 2016(دراسة 
قصاء العلمي في العلوم ومعرفة تأثيره على المهارات العملية في تعلم ممارسات الاست

. واستخدمت الدراسة المنهج الكيفي ومنهج بحوث الفعل. العلوم باستخدام الهاتف النقال
 مقيدين في الفرقة الثالثة بكلية التربية تخصص اطالب) ١١(وتكونت عينة الدراسة من 

تسجيلات صوتيه وفيديو، : ومات في الدراسةومن أدوات جمع المعل. تدريس العلوم
وقد تم إخضاع البيانات التي تم الحصول . وجداول الاستجابات، والمناقشات الجماعية

وأسفرت نتائجها عن وجود تأثير دال إحصائيا لاستخدام التعلم . عليها لتحليل المحتوى
لوم وفي تنمية بالهاتف النقال في تحسين كل من مهارات الاستقصاء العلمي في الع

  .المهارات العملية
هدفت هذه الدراسة معرفة تأثير  :(Filipppi & Agorwal, 2017)دراسة 

استخدام الاستقصاء العلمي في العلوم على الممارسات التجديدية في التدريس التي 
ولقد قام المكتب الإقليمي . الطلاب يستخدمها المعلن وممارسات التعلم التي يمارسها

 للثقافة والعلوم في أوربا بعمل دراسة استطلاعية في ايطاليا في إطار مشروع لليونسكو
 . ٢٠١٦ وحتى فبراير ٢٠١٥استخدام الاستقصاء في العلوم بدءا من سبتمبر 
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معلم ) ١٤( التي عبر عنها STEMوالدراسة الحالية تقدم عوائق تعميم مشروع 
دانمرك الذين أجابوا استطلاع رأي معلم من الهند، وألمانيا وكندا، وال) ٣٠(إيطالي و

صعوبة الوصول : على شبكة الانترنت، وأسفرت نتائجها عن أن أهم المعوقات تمثلت في
، STEMللتكنولوجيا الحديثة، انتشار مفاهيم خطأ عن تدني قدرات الإناث في مجالات 

وكل هذه المعوقات تمنع . ضعف وقصور برامج إعداد وتدريب طلبة كليات التربية
  .لمعلمين من تصميم واستخدام مهام الاستقصاء العلمي في العلوما

هدفت هذه الدراسة معرفة اتجاهات  :)Vacha & Rokos, 2017(دراسة 
طلبة الجامعة في كازخستان نحو التكامل بين مقررات العلوم التي يدرسونها في المرحلة 

انوية، كما هدفت أيضا إلى الابتدائية ومقررات البيولوجي التي يدرسونها في المرحلة الث
وتكونت عينة . معرفة خبراتهم في ممارسة الاستقصاء العلمي في مجال تعلم العلوم

 من الإناث وكل أفراد العينة مقيدين ١٢٦ من الذكور و ٩٢ فرد منهم ٢١٨الدراسة من 
وأبرزت أهم نتائجها أن من أهم أسباب . South Nohmiaفي كلية التربية جامعة 

امل بين العلوم والبيولوجي شخصية المعلم، وإجراء التجارب المعملية، إحداث تك
والفائدة الواقعية والعملية في المعارف المكتبية في الحياة اليومية، كما أوضحت أيضا 
أن التدريس باستخدام مهارات الاستقصاء العلمي في العلوم له تأثير ايجابي ودور فعال 

  .لومفي اتجاه الطلاب نحو دراسة الع
هدفت الدراسة معرفة  :)Vanuum, Verhoeff & Peters 2017(دراسة 

دور السقالات التعليمية والاستقصاء العلمي في العلوم في التعلم المنظم ذاتيا لدى طلبة 
فالأولى سقالات ) soft(و )Hard(وتم إعداد نوعين من السقالات . المرحلة الابتدائية

 وتمارين متعلقة بالأجزاء الصعبة في عملية في شكل مستندات وأوراق بها شروح
الاستقصاء، أما النوع الثاني فهو عبارة عن استنتاجات صريحة واستدلالات صريحة 

وتكونت العينة من أربعة فصول من التلاميذ . وشروح إضافية للنوع الأول من السقالات
 دروس، )١٠(عام، تمت ملاحظتهم على مدار ) ١١ـ١٠(تراوحت أعمارهم فيما بين 

وتم الحصول على البيانات من خلال الملاحظات الصفية، والتسجيلات الصوتية، 
وأشارت نتائجها إلى أن استخدام السقالات . والمقالات الشخصية مع الطلبة والمعلمين

. التعليمية الورقية يجعل الطلبة قادرين على استخدامها في الاستقصاء العلمي في العلوم
لجمع بين نوعي السقالات ساهم في تنمية استيعاب التلاميذ كما أوضحت أيضا أن ا

 . للموضوعات العلمية وتوجيه عملية الاستقصاء التي يمارسها كل من الطالب والمعلم

   :تعقيب على دراسات المحور الثالث
من خلال استقراء الدراسات التي تناولت هـذا المحـور، اتـضح أن جميـع               

ستقصاء العلمي في العلوم مـع متغيـرات مختلفـة          الدراسات المعروضة قد تناولت الا    
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السقالات التعليمية، الاتجاه نحو التكامل في تعلـيم وتعلـم          : وتمثلت تلك المتغيرات في   
مقررات العلوم، تدريس العلوم، التحصيل في مقرر العلوم، ومهارات ما وراء المعرفة،            

لنقال في تعلـم العلـوم،      والممارسات التجديدية في تدريس العلوم، واستخدام الهاتف ا       
 BBLوالمهارات العلمية، وأساليب التعلم، والتعلم المستند لنتـائج أبحـاث الـدماغ    

(Brain-based learning)كمـا أن  . ، وعمليات العلم، والنظرية البنائية الإجتماعية
معظم تلك الدراسات استخدمت المـنهج شـبه التجريبـي ذو تـصميم المجمـوعتين               

ع، وبعضها استخدم منهج بحوث الفعل، والبعض الآخـر اسـتخدم           أوالمجموعات الأرب 
  .المنهج الوصفي التحليلي

واتفقت تلك الدراسات على أهمية مدخل الاستقصاء العلمي فـي العلـوم فـي         
تحسين وتجويد تدريس مقررات العلوم المختلفة بكافة المراحل التعليمية، كما تناولـت            

الاتجاه السلبي لدى الطلبة نحـوه، والأفكـار        إحدى الدراسات معوقات تدريس العلوم و     
المغلوطة عن ضعف الإناث في مقررات العلوم، ومعوقات ممارسة الاستقصاء بـالرغم            

بينمـا اختلفـت تلـك    . من دوره الحيوي في تعظيم استيعاب الطلاب للمفاهيم العلميـة         
، الابتدائيـة  الدراسات فيما بينها في العينات المستخدمة وقد تراوحت فيما بين المرحلة          

والمتوسطة، والثانوية، والجامعية، كما تعددت البيئات الثقافية التي أجريت فيها فيما بين 
. يطاليا، والهند، وألمانيا، وكندا، والدانمرك    إمصر، والسعودية، وعمان، وكازخستان، و    

فـي  إلا أنه من الملحوظ أن أيا من تلك الدراسات السابقة لم تتناول الاستقصاء العلمي               
مادة الكيمياء كما لم يتم تنمية مهارات ما وراء المعرفة في الاستقـصاء العلمـي فـي     
الكيمياء باستخدام برنامج تدريسي في مقرر الكيمياء قائم على مبادئ النظرية البنائيـة     

، واستفادت الدراسة من     للصف الأول الثانوي في المملكة العربية السعودية       الاجتماعية
عرض المفاهيم النظرية وفي بعض إجراءاتها المنهجية خاصة بنـاء     هذه الدراسات في    

 .البرنامج وإعداد الأدوات

   :فروض البحث
في ضوء الإطار النظري والأدبيات السابقة، تم صوغ مجموعة من الفـروض            

  :وهي كالتالي يسعى البحث الحالي إلى التحقق منها التي
لقياس القبلـي والقيـاس   ادرجات يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي     .١

فـي الاستقـصاء    مهارات ما وراء المعرفة     البعدي في الدرجة الكلية لاختبار      
  . العلمي في الكيمياء لدى طلاب الصف الأول الثانوي لصالح القياس البعدي

القياس القبلـي والقيـاس   درجات يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي     .٢
ات ما وراء المعرفـة فـي الاستقـصاء    البعدي في مهارة التخطيط كأحد مهار    

  .العلمي في الكيمياء لدى طلاب الصف الأول الثانوي لصالح القياس البعدي
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 القياس القبلـي والقيـاس    درجاتيوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي    .٣
البعدي في مهارة المراقبة والتحكم كأحد مهـارات مـا وراء المعرفـة فـي               

ء لدى طلاب الصف الأول الثانوي لصالح القياس       الاستقصاء العلمي في الكيميا   
  .البعدي

القياس القبلـي والقيـاس   درجات يوجد فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي     .٤
البعدي في مهارة التقويم كأحد مهارات ما وراء المعرفة في الاستقصاء العلمي 

  .في الكيمياء لدى طلاب الصف الأول الثانوي لصالح القياس البعدي
  :دراسة وإجراءاتهامنهج ال

  :الدراسة منهج
تجريبية بقياسين ة واحدة المنهج شبه التجريبي ذي تصميم مجموع استخدام تم
  . الحالية الدراسة ومتغيرات وأهداف لطبيعة لملاءمته نظرا قبلي وبعدي

  :الدراسة وعينة مجتمع
 في المنتظمين الثانوي الأول الصف طلاب جميع الحالية الدراسة مجتمع شمل

 وطالبة، طالبا) ٩٣٤ (عددهم بلغ وقد الجوف منطقة في سكاكا مدينة في الحكومية المدارس
 من طالبا) ٢٢ (من عليها المقترح التعليمي البرنامج تطبيق تم التي الدراسة عينة وتكونت

 الدراسي الفصل في سكاكا مدينة في الثانوية المدارس بإحدى الثانوي الأول الصف طلاب
 المدرسة اختيار وتم). م٢٠١٨/ ٢٠١٧) (هـ١٤٣٨/١٤٣٩ (الدراسي عامال من الثاني

 أحد سكن من وقربها الباحثون مع والمعلمين المدرسة إدارة لتعاون نظرا قصدية بطريقة
 الوحدة البحث عينة تدريس وتم البسيطة، العشوائية بالطريقة العينة اختيار تم وقد الباحثين،
 البنائية النظرية على قائم برنامج وفق الثانوي الأول للصف ءالكيميا كتاب من الخامسة

 . الاجتماعية

  :الدراسة متغيرات
  :  في الآتيالحالية متغيرات الدراسة تتمثل

 .النظرية البنائية الاجتماعية القائم على عليميالبرنامج الت: المتغير المستقل
مهارة التخطيط، مهارة  (مهارات ما وراء المعرفة في الاستقصاء العلمي:  التابعالمتغير

  ). المراقبة والتحكم، مهارة التقويم
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  :البحث أداة
في  تم استخدم اختبار مهارات ما وراء المعرفة من إعداد الباحثين، والذي تكون

، وكان الهدف مفردة وزعت على مهارات وراء المعرفة الثلاثة) ٢٥(صورته النهائية من 
  .فة لدى طلاب الصف الأول الثانوي في الكيمياءمنه قياس مستوى مهارات ما وراء المعر

  :المعرفة وراء ما مهارات اختبار صدق
 الأوليـة  الصورة عرض تم المعرفة، وراء ما مهارات اختبار صدق من للتأكد

 العلوم، تدريس وطرق مناهج في المتخصصين من المحكمين السادة من خمسة على له،
 الـسادة  أبداها التي التعديلات إجراء وبعد. يحهوتنق وتعديله لتحكيمه والتقويم والقياس

 مجتمـع  مـن  عشوائية عينة على استطلاعيا الاختبار بتطبيق الباحثون قام المحكمون،
 بهدف الثانوي الأول بالصف طالبا) ٣٠ (من تكونت ،)الدراسة عينة غير من (الدراسة
 والتمييـز  وبةالـصع  معامـل  وحساب وتعليماته، الاختبار عبارات وضوح من التحقق

  .التاليين بالجدولين موضحة ونتائجها الاختبار، لمفردات
 ٣٠= نالمعرفة وراء ما مهاراتمعاملات الصعوبة لمفردات اختبار ) ١(جدول 

 معامل  السؤال
 معامل  السؤال الصعوبة

 معامل  السؤال الصعوبة
 الصعوبة

٠,٣٦ ١٩  ٠,٣٩ ١٠ ٠,٨٢ ١ 
٠,٤٤  ٢٠  ٠,٣٢  ١١  ٠,٦٦ ٢  
٠,٣٩  ٢١  ٠,٤٥  ١٢  ٠,٢٩ ٣  
٠,٤٥  ٢٢  ٠,٣٣  ١٣  ٠,٥٣ ٤  
٠,٨٢  ٢٣ ٠,٣٠ ١٤  ٠,٣٩ ٥  
٠,٤٦  ٢٤  ٠,٣٨  ١٥ ٠,٣٢ ٦  
٠,٤٨  ٢٥  ٠,٥٢  ١٦  ٠,٢٩ ٧  
٠,٤١  ١٧  ٠,٤١ ٨  
٠,٥١  ١٨  ٠,٣٣ ٩  

  

 و) ٠,٢٩ (بين ما تراوحت الصعوبة معاملات أن) ١ (جدول من يتضح
) ٢٠١٠ (عودة ،)٢٠١٣ (علام، من كل أشار حيث مقبولة، معاملات وتعد) ٠,٨٢(



 م ٢٠١٨أكتوبر لسنة )  الجزء الأول١٨٠: (مجلة كلية التربية، جامعة الأزهر، العدد

 

 -٦٤٢-

 ٠,٢٥ (بين فيما يتراوح صعوبتها معامل كان إذا مقبولة تعد الاختبارية المفردة أن إلى
– ٠,٨٥ .(  

 ٣٠= ن المعرفة وراء ما مهارات اختبارمعاملات التمييز لمفردات ) ٢(جدول 

 معامل  السؤال
 معامل  السؤال التمييز

 معامل  السؤال التمييز
 التمييز

٠,٥٣ ١٩  ٠,٣٢ ١٠ ٠,٣٥ ١ 
٠,٥٤  ٢٠  ٠,٤٥  ١١  ٠,٤٢ ٢  
٠,٤٢  ٢١  ٠,٤٧  ١٢  ٠,٣٥ ٣  
٠,٣٢  ٢٢  ٠,٣٢  ١٣  ٠,٣٥ ٤  
٠,٧٧  ٢٣ ٠,٣٢ ١٤  ٠,٤٢ ٥  
٠,٨٣  ٢٤  ٠,٤٠  ١٥ ٠,٣٩ ٦  
٠,٥٥  ٢٥  ٠,٧٧  ١٦  ٠,٣٧ ٧  
٠,٤٤  ١٧  ٠,٤٧ ٨  
٠,٥٦  ١٨  ٠,٣٩ ٩  

  

) ٠,٧٧ (و) ٠,٣٢ (بين ما تراوحت التمييز معاملات أن) ٢ (جدول من يتضح
 المفردة أن) ٢٠١٠ (عودة ،)٢٠١٣ (علام، أشار حيث ومقبولة معاملات وتعد

  ).٠,٢٥ (من أعلى تمييز معامل على حصلت إذا مقبولة تعد الاختبارية
  :الداخلي الاتساق صدق

 درجات الطلاب في كل مفردة والدرجة بين تم حساب معاملات ارتباط بيرسون
  .، والجدول التالي يوضح قيم معامل الارتباطالكلية للبعد الذي تنتمي إليه المفردة

  
  
  
  
  



 م ٢٠١٨أكتوبر لسنة )  الجزء الأول١٨٠: (مجلة كلية التربية، جامعة الأزهر، العدد

 

 -٦٤٣-

 ٣٠= معاملات الارتباط بين درجة كل مفردة والدرجة الكلية للبعد ن ) ٣(جدول 

 معامل  السؤال
 معامل  السؤال الارتباط

 معامل  السؤال الارتباط
 الارتباط

١ 0.591** ١٠ 0.688** ١٩ 0.490** 

٢ 0.552** ١١  0.569** ٢٠  0.572** 

٣ 0.556** ١٢  0.529** ٢١  0.384** 
٤ 0.587** ١٣  0.344** ٢٢ 0.492** 

٥ 0.528** ١٤ 0.424** ٢٣  0.451** 

٦ 0.415** ١٥  0.538** ٢٤  0.537** 

٧ 0.667** ١٦  0.516** ٢٥  0.437** 

٨ 0. 492** ١٧  0.479** 

٩ 0.410** ١٨  0.401** 
  

 إليه تنتمي الذي لبعدا مع مفردة كل ارتباط معامل قيم أن) ٣ (جدول من يتضح
 فقرات جميع أن إلى يشير مما فأقل؛) ٠,٠١ (الدلالة مستوى عند إحصائياً ودالة موجبة

 .مرتفعة داخلي اتساق بدرجة الاختبار يتمتع

  :المعرفة وراء ما مهارات اختبار ثبات
 Cronbach's Alpha (كرونباخ ألفا معادلة باستخدام الثبات حساب تم

(α)(الاختبار ثبات معاملات التالي لالجدو ويوضح ؛.  
  ٣٠=ن المعرفة وراء ما اختبارمهارات مفردات ثبات معامل) ٤ (جدول

  كرونباخ ألفا معامل   المفردات عدد  المهارات
  ٠,٨٨٢  ١٥   التخطيط

  ٠,٧٤٢  ٧  والتحكم المراقبة
  ٠,٧٣٨  ٣  التقويم
  ٠,٨٦٧  ٢٥  ككل للاختبار
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 بين فيما تراوحت الاختبار لأبعاد باخكرون ألفا معامل أن) ٤ (جدول من يتضح
 وهو) ٠,٨٦٧ (ككل للاختبار ألفاكرونباك قيمة كانت حين في) ٠,٨٨٢ (و) ٠,٧٣٨(

  .الثبات من كافية بدرجة يتمتع الاختبار أن يدل مما مرتفع؛ ثبات معامل
  :إجراءات الدراسة

 تم الاطلاع على الدراسات والأدبيات النظرية ذات الصلة بموضوع البحث.  
 كتابة الإطار النظري للبحث.  
  إعداد أدوات البحث في ضوء الإطار النظري والأدبيات السابقة ذات الصلة

  .بالموضوع
 تقنين أدوات البحث.  
 تحديد العينة والحصول على الموافقات الرسمية للتطبيق.  
 بناء البرنامج التعليمي المقترح القائم على النظرية البنائية الاجتماعية.  
 وات البحث قبلياًتطبيق أد.  
  تطبيق البرنامج من قبل الباحث على عينة البحث لعدة جلسات مع تحديد

  .إلخ....إجراءات كل جلسة ومحتواها ومدتها وأهدافها وتقويمها 
 ًتطبيق أدوات البحث بعديا.  
 الحصول على نتائج التطبيق وتحليلها وتفسيرها. 

  :ومناقشتها البحث نتائج
 في التعليمي البرنامج ومحتوى بشكل المتعلق الأول اؤلالتس على الإجابة تمت

 الفروض من التحقق خلال من عليه الإجابة تمت فقد الثاني التساؤل أما التالية، الفقرة
  .الثاني التساؤل ضوء في صوغها تم التي الأربعة

 ما شكل البرنامج "وينص التساؤل الأول على  الأول التساؤل نتائج إجابة
 تنمية مهارات ما وراء في على النظرية البنائية الاجتماعية ائمالتعليمي الق

لدى طلاب الصف الأول الثانوي في المعرفة في الاستقصاء العلمي 
  ؟الكيمياء
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 -٦٤٥-

  : ببناء البرنامج، وفق الإجراءات التاليةونوللإجابة عن هذا السؤال، قام الباحث
  ى النظرية البنائية الاجتماعيةتحديد الهدف من بناء البرنامج القائم عل: أولاً
من خلال الرجوع إلى الدراسات والبحوث العربية : تحديد مصادر بناء البرنامج: ثانياً

النظرية البنائية الاجتماعية، : والأجنبية والأدبيات المرتبطة بمتغيرات الدراسة، وهي
  .مهارات ما وراء المعرفة في الاستقصاء العلمي

نامج القائم على القائم على النظرية البنائية الاجتماعية في صورته بناء البر: ثالثاً
فلسفة البرنامج، توجيهات عامة : حيث تكون البرنامج من خمسة أقسام هي: الأولية

للمعلم، أهداف تدريس الفصل، الجدول الزمني، دروس الوحدة مصممة وفق مبادئ 
  .النظرية البنائية الاجتماعية

  :نيالثا التساؤل إجابة
 قائم على عليميما فاعلية برنامج ت"وينص التساؤل الثاني على 

في تنمية مهارات ما وراء المعرفة في  النظرية البنائية الاجتماعية
ويندرج الاستقصاء العلمي في الكيمياء لدى طلاب الصف الأول الثانوي؟ 
 صياغة تحت هذا التساؤل أربعة تساؤلات فرعية، وللإجابة على هذا التساؤل، تمت

وللتحقق من صحة تلك الفروض، تم استخدام الحزمة . الفروض السابق ذكرها
لعينة واحدة مرتبطة " ت"، وتحديدا اختبار )SPSS( الاجتماعيةالإحصائية للعلوم 

للتعرف على دلالة الفروق بين متوسطي درجات العينة في اختبار ما وراء المعرفة في 
  .لنتائج موضحة في الجداول التاليةالاستقصاء العلمي في الكيمياء وا

ما مدى وجود فروق دالة إحصائياً      : الذي نص على ما يلي    : الفرض الأول  نتيجة
بين متوسطي القياس القبلي والقياس البعدي في الدرجة الكلية لاختبار مهارات ما وراء  

قياس المعرفة في الاستقصاء العلمي الكيمياء لدى طلاب الصف الأول الثانوي لصالح ال           
  ". البعدي
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 والبعدي القبلي القياس بين الفروق لدلالة مرتبطة لعينة" ت "اختبار نتائج) ٥ (جدول
  ٢٢= ن التأثير وحجممهارات ما وراء المعرفة  لاختبار الكلية للدرجة

 الكلية الدرجة
 مهارات لاختبار
 وراء ما

  المعرفة
 الانحراف  المتوسط

 درجات  ت قيمة  العدد  المعياري
  الحرية

 ستوىم
  الدلالة

  التأثير حجم
  ** ٢ايتا

  ١,٦٥  ٦,٤٥  القبلي القياس
  ١,٩٤  ١٠,٣٢  البعدي القياس

٠,٨٣  ٠,٠١  ٢١  ١٠,١٨  ٢٢  

 ،)٠,٠١ (كان إذا صغير يكون) ٢ايتا (التأثير حجم أن إلى) ١٩٩٧ (منصور أشار** 
  )٠,١٤ (كان إذا وكبير ،)٠,٠٦ (ومتوسط

بي لدرجات طلاب عينة البحث في أن المتوسط الحسا) ٥(يتضح من جدول 
وهو أعلى من متوسط 10.32  للاختبار ككل بلغمهارات ما وراء المعرفة القياس البعدي 

ولبيان دلالة الفروق بين متوسطي الدرجات . ٦,٤٥درجاتهم في القياس القبلي الذي كان
، عند ١٠,١٨) ت(لعينة واحدة مرتبطة؛ حيث بلغت قيمة ) ت(تم استخدم اختبار 

 ؛ مما يعني وجود فروق دالة إحصائيا في اختبار٠,٠١ستوى دلالة إحصائية أقل من م
كما يتضح أيضا أن حجم . مهارات ما وراء المعرفة للاختبار ككل لصالح القياس البعدي

 وهو حجم تأثير كبير؛ مما يشير إلى ٠,٨٣يساوي ) ٢ايتا(التأثير الخاص بالبرنامج ككل 
ستخدم في تحسين مهارات ما وراء المعرفة في الاستقصاء العلمي فعالية البرنامج الم
  .في مقرر الكيمياء

 ما مدى وجود فروق دالة إحصائياً :الفرض الثاني الذي نص على ما يلي نتيجة
بين متوسطي القياس القبلي والقياس البعدي في مهارة التخطيط كأحد مهارات ما وراء 

كيمياء لدى طلاب الصف الأول الثانوي لصالح المعرفة في الاستقصاء العلمي في ال
  .القياس البعدي
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 والبعدي القبلي القياس بين الفروق لدلالة مرتبطة لعينة" ت "اختبار نتائج) ٦ (جدول
   ٢٢= ن التأثير وحجم التخطيط لمهارة

 مهارة
 الانحراف  المتوسط  التخطيط

 درجات  ت قيمة  العدد  المعياري
  الحرية

 مستوى
  الدلالة

 حجم
  تأثيرال

  ٢ايتا
 القياس
  ١,٤٤  ٤,٥٥  القبلي

 القياس
  ١,٢٥  ٦,١٤  البعدي

٠,٥٥  ٠,٠١  ٢١  ٥,٠٨  ٢٢  

أن متوسط درجات الطلاب عينة البحث في القياس ) ٦(يتضح من جدول 
في الاستقصاء العلمي في  ما وراء المعرفة البعدي لمهارة التخطيط كأحد مهارات

توسط درجاتهم في القياس القبلي الذي ، وهو أعلى من م)٦,١٤(الكيمياء بلغ 
لعينة ) ت(ولبيان دلالة الفروق بين متوسطي الدرجات تم استخدم اختبار ). ٤,٥٥(كان

، عند مستوى دلالة إحصائية أقل من ٥,٠٨) ت(واحدة مرتبطة؛ حيث بلغت قيمة 
مهارات ما وراء ؛ مما يعني وجود فرق دال إحصائياً في مهارة التخطيط كأحد ٠,٠١

كما يتضح أيضا أن . في الاستقصاء العلمي في الكيمياء لصالح القياس البعديلمعرفة ا
 وهو حجم تأثير ٠,٥٥يساوي ) ٢ايتا(حجم التأثير الخاص بالبرنامج في مهارة التخطيط 

  .متوسط مما يشير إلى فعالية البرنامج المستخدم في تحسين مهارة التخطيط
  ما مدى وجود فروق دالة:لى ما يليالذي نص ع: الفرض الثالث نتيجة

إحصائية بين متوسطي القياس القبلي والقياس البعدي في مهارة التحكم والمراقبة كأحد 
ما وراء المعرفة في الاستقصاء العلمي في الكيمياء لدى طلاب الصف الأول  مهارات

  .الثانوي لصالح القياس البعدي
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 والبعدي القبلي القياس بين الفروق دلالةل مرتبطة لعينة" ت "اختبار نتائج) ٧ (جدول
   ٢٢= ن التأثير وحجمالمراقبة والتحكم  لمهارة

 مهارة
 المراقبة
  والتحكم

 الانحراف  المتوسط
 درجات  ت قيمة  العدد  المعياري

  الحرية
 مستوى
  الدلالة

 حجم
  التأثير

  ٢ايتا
 القياس
  ٠,٩٥  ١,٣٢  القبلي

 القياس
  ١,١٥  ٣,٠٠  البعدي

٠,٧٧  ٠,٠١  ٢١  ٨,٣٤  ٢٢  

أن متوسط درجات الطلاب عينة البحث في القياس ) ٧(يتضح من جدول 
البعدي لمهارة المراقبة والتحكم كأحد مهارات ما وراء المعرفة في الاستقصاء العلمي 

، وهو أعلى من متوسط درجاتهم في القياس القبلي الذي )٣,٠٠(في الكيمياء بلغ 
لعينة ) ت( متوسطي الدرجات تم استخدم اختبارولبيان دلالة الفروق بين). ١,٣٢(كان

، عند مستوى دلالة إحصائية أقل من ٨,٣٤) ت(واحدة مرتبطة؛ حيث بلغت قيمة 
مهارات ما ؛ مما يعني وجود فرق دال إحصائياً في مهارة المراقبة والتحكم كأحد ٠,٠١

 كما يتضح .في الاستقصاء العلمي في الكيمياء لصالح القياس البعديوراء المعرفة 
يساوي ) ٢ايتا(أيضا أن حجم التأثير الخاص بالبرنامج في مهارة المراقبة والتحكم 

 وهو حجم تأثير كبير مما يشير إلى فعالية البرنامج المستخدم في تحسين مهارة ٠,٧٧
  .المراقبة والتحكم

 إحصائية  دالةما مدى وجود فروق: الفرض الرابع الذي نص على ما يلي نتيجة
 وراء  ما مهاراتىحدإمتوسطي القياس القبلي والقياس البعدي في مهارة التقويم كبين 

في الاستقصاء العلمي في الكيمياء لدى طلاب الصف الأول الثانوي لصالح  المعرفة
  .القياس البعدي
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 والبعدي القبلي القياس بين الفروق لدلالة مرتبطة لعينة" ت "اختبار نتائج) ٨ (جدول
   ٢٢= ن التأثير وحجم التقويم لمهارة

 مهارة
 الانحراف  المتوسط  التقويم

 درجات  ت قيمة  العدد  المعياري
  الحرية

 مستوى
  الدلالة

 حجم
  التأثير

  ٢ايتا
 القياس
  ٠,٥٠  ٠,٥٩  القبلي

 القياس
  ٠,٨٥  ١,١٨  البعدي

٠,٢٨  ٠,٠١  ٢١  ٢,٨٩  ٢٢  

أن متوسط درجات الطلاب عينة البحث في القياس ) ٨(يتضح من جدول 
في الاستقصاء العلمي في ما وراء المعرفة   مهاراتىحدإكالتقويم البعدي لمهارة 
، وهو أعلى من متوسط درجاتهم في القياس القبلي الذي )١,١٨(الكيمياء بلغ 

لعينة ) ت(ولبيان دلالة الفروق بين متوسطي الدرجات تم استخدم اختبار). ٠,٥٩(كان
 عند مستوى دلالة إحصائية أقل من ،٢,٨٩) ت(واحدة مرتبطة؛ حيث بلغت قيمة 

مهارات ما ؛ مما يعني وجود فرق دال إحصائياً في مهارة المراقبة والتحكم كأحد ٠,٠١
كما يتضح . في الاستقصاء العلمي في الكيمياء لصالح القياس البعديوراء المعرفة 

 وهو ٠,٢٨يساوي ) ٢ايتا (التقويمأيضا أن حجم التأثير الخاص بالبرنامج في مهارة 
. التقويمحجم تأثير متوسط مما يشير إلى فعالية البرنامج المستخدم في تحسين مهارة 

وقد يعزى حجم التأثير المتوسط للبرنامج المعد إلى قلة عدد العبارات التي تقيس مهارة 
  . في الاستقصاء العلمي في الكيمياءمهارات ما وراء المعرفةالتقويم في اختبار 

  :وتفسيرها النتائج مناقشة
 إلى وجود فعالية للبرنامج التدريسي المستخدم في بحثتوصلت نتائج ال

 للاستقصاء المعملي في مقرر ما وراء المعرفة مهاراتالدراسة الحالية في تنمية 
الكيمياء،وجدير بالذكر أن هذه النتائج قد اتفقت مع نتائج العديد من الدراسات السابقة 

التي أوضحت نتائجها فعالية التدريس ) ٢٠١٢(  الغامديفي نفس المجال منها دراسة
 وفقًا للنظرية البنائية الاجتماعية في تنمية بعض عمليات العلم ومهارات التفكير ما وراء
. لمعرفي والتحصيل في مقرر الأحياء لدى طالبات المرحلة الثانوية بمنطقة الباحة

ثرائية إى فعالية استراتيجية التي توصلت نتائجها إل) ٢٠١٢( اللطيف  ودراسة عبد
مقترحة قائمة على البنائية الاجتماعية من خلال مواقع التواصل الاجتماعي في تنمية 

  .الإعداديةالدافعية للانجاز والاتجاه نحو مقرر العلوم لدي تلاميذ المرحلة 
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 -٦٥٠-

 أن المجموعة Bay et al. (2012) وفي نفس الصدد أظهرت نتائج دراسة 
 خضعت لبرنامج تدريبي مستند إلى البنائية الاجتماعية كانت مهاراتهم في التجريبية التي

وعزى . حل المشكلات ومهارات ما وراء المعرفة لديهم أعلى من المجموعة الضابطة
كما اتفقت معها . الباحثون ذلك إلى استخدام النظرية البنائية الاجتماعية في التدريب

في ضوء  رزت فعالية البرنامج التدريبي المبنيالتي أب) ٢٠١٤( اليعقوبي نتائج دراسة
كما اتفقت . لأطفال الروضة) البيولوجية(لتنمية المفاهيم العلمية  (Vygotsky)نظرية 

التي أسفر فيها توظيف استراتيجيات ما وراء المعرفة ) ٢٠٠٠( مع نتائج دراسة قشطة 
  .مس الأساسيعن تحسين المفاهيم العلمية في مقرر العلوم لطلبة الصف الخا

، Liang & Gabel (2005)واتفقت نتائج الدراسة الحالية أيضا مع نتائج 
التي أكدت جميعها على فعالية النماذج ) ٢٠١٣(، وأحمد وآخرون )٢٠٠٦ (ومحسن

التدريسية القائمة على مبادئ النظرية البنائية في تنمية مهارات ما وراء المعرفة في 
 التي Etkina & Heuvelen (2007)نتائج دراسة مع كما اتفقت نتائجها . العلوم

أثبتت فعالية مدخل الاستقصاء في العلوم في تنمية مهارات ما وراء المعرفة في 
 ودراسة حسين) ٢٠٠٨(الزعانين  وقد اتفقت بذلك أيضا مع نتائج دراسة .الفيزياء

و  ) ٢٠١١(و دراسة بن عبد االله  2012) .Seraphin et al( و دراسة) ٢٠١١(
واتفقت أيضا مع نتائج ) ٢٠١٣(ودراسة أحمد وآخرون ) ٢٠١٣(دراسة القراعة، حجة 

 & Arabaciglu.و دراسة  Vacha & Rokos (2017(دراسات كل من ودراسة 
Unner, (2016)  

ولكن اختلفت نتائج الدراسة الحالية مع نتائج دراسة البلوشي، 
صالح المجموعة التجريبية في اختبار  لإحصائياًالتي وجدت فروق دالة ) ٢٠٠٦(المقبالي

كما اختلفت أيضا مع . عمليات العلم، بينما لم تجد فروق دالة في التحصيل الدراسي
 التي أشارت إلى صعوبة تنفيذ مبادئ المدرسة البنائية في Noel (2000)نتائج دراسة 

  ).٢٠١٣أحمد وآخرون، (الفصول الدراسية 
 المستخدم فـي  عليميية فعالية البرنامج التولقد اتضح من نتائج الدراسة الحال     

وأكدت كثير من الدراسات على دور مهارات ما وراء  .تحسين مهارات ما وراء المعرفة    
المعرفة في تحصيل العلوم وتنمية عمليات العلم لدى الطلاب ومن هذه الدراسات شهاب             

ت نتائج ولقد أشار). ٢٠٠٢(، و سعيد )٢٠٠٨(، و قشطة  )٢٠٠٤(، و محمد    )٢٠٠٠(
إلى أن ثمة علاقة بين طرائق تـدريس العلـوم وممارسـة            ) ٢٠٠٨(دراسة الزعانين   

التخطيط، والتحكم والمراقبة، وإدارة التعلم، والضبط      (وتنمية مهارات ما وراء المعرفة      
  ).الذاتي، والتقويم
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أن تعليم وتعلم ) ٢٠١٢(وتأكيدا لهذا التوجه في التفسير، أكد أحمد وآخرون 
حيث تمثل مهارات ما وراء  ء أمرا وثيق الصلة بمهارات ما وراء المعرفةالكيميا

المعرفة مفاتيح لتعلم الكيمياء والتفكير فيها وفهمها فهما جيدا بشكل أكثر عمقًا وأبقى 
أثرا، كما أن حل المسائل الكيميائية ومعاجة المشكلات الكيميائية يتطلب معرفة الفرد 

ذلك التفكير ومراقبة تطوره وتقويمه وكل هذه المهارات تندرج بطريقة تفكيره وتنظيمه ل
كما أن إبداع الطلاب في مجال الكيمياء وتعلمهم للتفكير . تحت مفهوم ما وراء المعرفة

 الناقد في محتوى مقرر الكيمياء يستوجب منهم إعمال مهارات ما وراء المعرفة، وبناء
  .لكيمياء ومهارات ما وراء المعرفةعليه فإن ثمة صلة وثيقة بين تعلم وتعليم ا

وتبين من نتائج الدراسات السابقة وجود علاقة ايجابية بين مهارات ما وراء            
كما أنها . المعرفة في العلوم وقدرة الطلبة على التأمل والمناقشة والتقييم والتعلم الذاتي        

، )Seraphin et al., 2012(تساعد في تنمية مهارات التفكير الناقد والمعارف العلمية 
تجعل المتعلم قادرا على أن يكون مولدا للأفكـار         "،  )٢٠٠٨(كما أنها، كما يذكر قشطة      

ومخططًا وناقدا ومراقبا لمدى تطور مستواه، ويضع أمامه وجهات نظر متعددة ويقيمها، 
ومهارات ما وراء المعرفة تجعل الطلبة ينظمون استراتيجياتهم المعرفية من أجل بنـاء       

  ". مما يدرسونالمعنى
أما عن النتائج المتعلقة باستخدام مدخل الاستقصاء في العلوم لتنمية مهارات 
التفكير ما وراء المعرفة، فقد اتضح من نتائج الدراسة الحالية فعالية استخدام ذلك 

واتفقت بذلك مع نتائج . المدخل في مقرر الكيمياء في تحسين مهارات ما وراء المعرفة
 التي أثبتت فعالية مدخل الاستقصاء في تعلم الطلبة للمحتوى Kapon (2016)دراسة 

والمهارات العلمية، واستيعاب العادات العلمية للتفكير، بالاضافة إلى تطوير الشغف 
  .والاهتمام بالعلوم

ويمكن تفسير ذلك بأن الاستقصاء ساعد على تنمية اتجاهات إيجابية نحو العلم   
لمتعلمين على الربط بين القوانين والمبادئ العلميـة التـي          وتعلم العلوم وساعد أيضا ا    

تعلموها سابقًا، فالمتعلم يصبح أكثر دافعية للتعلم عندما يبحث عن إجابات لأسئلته التي             
كما ساعد ذك الاستقصاء على جعل      ). ٢٠٠٦البلوشي والمقبالي،   (نبعت من اهتماماته    

كما أنها ساعدت في تنمية . والتعلم الذاتيالطلبة قادرين على التأمل والمناقشة والتقويم 
  ). Seraphin et al., 2012(مهارات التفكير الناقد وتنمي من معارفهم العلمية 
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  : المقترح للأسباب التاليةعليميويمكن عزو فعالية البرنامج الت
 إلى النظرية عليمياستناد البرنامج الت بأن عليمييمكن تفسير فعالية البرنامج الت

ائية الاجتماعية قد ساعد على زيادة تركيز الطلبة في عمليات التعلم على ممارسات البن
التفاعل الاجتماعي، وقد أدى أيضا إلى تعاظم دور المتعلم وحصر دور المعلم في التوجيه 
والإرشاد والنصح والتيسير، وتحولت عملية التعلم إلى عملية بنائية تفاعلية بدل من 

  . النقل والتلقين
 تدريب الطلبة على العديد من الأنشطة واشـتملت دروس الوحـدة علـى              وتم

مجموعة من التكليفات والتمرينات والأمثلة الواقعية التي ساعدت على تطبيق مبـادئ            
النظرية البنائية الاجتماعية التي تمركزت حول ضرورة تعبير الطلبة عن أنفسهم بطرق            

مارسة الذاتية قد مكّنت الطلبة من تنظيم متعددة وممارسة الاستقصاء بأنفسهم، وهذه الم
المهام وترتيب ما يقومون به، لذلك تحسنت لديهم مهارة التخطيط، واستمر الطلاب في             
العمل تحت توجيه الشخص القائم بالتدريب مما ساعدهم على اكتشاف الأخطـاء التـي              

فـسهم،  قاموا بها بأنفسهم دون تدخل منه، وقاموا بتصحيح تلك الأخطـاء وتقيـيم أن             
فاستطاع الطلبة من خلال ذلك تحسين مهارة المراقبة الذاتية والـتحكم، وتـم تـشجيع        
الطلبة أيضا ومكافأتهم على رصد نقاط الضعف وتحديد نقاط القوة التي كانـت لـديهم               
طوال كافة جلسات البرنامج سواء لدى كل طالب بنفسه أو من خلال فريـق العمـل أو               

. يها، وكل ذلك ساهم في تحسين مهارة التقويم لدى الطلبة       المجموعة التي كان ينتمي إل    
كما أن دليل المتعلم قد احتوى على مجموعة من الأسئلة والتدريبات التي مـن شـأنها          

  .تقويم تعلم الطلبة وتحسين مستواهم وتقديم تغذية مرتدة مناسبة
وهو  وثبوت فعاليته عامل مهم      عليميولقد ساعد أيضا على نجاح البرنامج الت      

قيام الطلبة بممارسة الاستقصاء في بيئته الطبيعية وهو معمل الكيمياء ولـيس حجـرة     
الدراسة، حيث كانت بيئة التدريب الخاصة بالبرنامج بيئة طبيعية وهي معمل الكيميـاء             
الذي تم فيه ممارسة مهام الاستقصاء وقيام الطلبة بالتدريب الفعلي فيه حيث تم الدمج              

 النظري والتدريب العملي التطبيقي والتغذيـة الراجعـة الفوريـة           والجمع بين التوجيه  
التصحيحية والعلاجية، وهذا ما أكدت عليه النظرية البنائية فيما يتعلق بـشروط بيئـة              

  .التعلم
كما كان تقسيم الطلبة إلى مجموعات له دور مهم أيضا في تحقيق ما يـسمى               

بة، كما تم استخدام فيديوهات تعليميـة       بتفريد التعلم ومراعاة الفروق الفردية بين الطل      
وتدريبية، وعروض تقديمية من شبكة الانترنت وصور ورسـوم توضـيحية وأشـكال            
تخطيطية قام الطلاب بتنفيذها بأنفسهم ومنها ما تم استعارته من الانترنت وغيره مـن              
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التي المصادر، كما استعان القائم بالتدريس بمجموعة من البانرات واللوحات التعليمية           
  . كان لها دور أيضا في توعية الطلبة بجلسات البرنامج ومكوناته

 لمبادئ النظرية البنائية الاجتماعية كان له دور عليميكما أن استناد البرنامج الت
كبير في ثبوت فعاليته في تحسين مهارات ما وراء المعرفة في الاستقصاء العلمي في 

  : تم إعداده في ضوء الخطوات الخمس التاليةعليميالكيمياء نظرا لأن البرنامج الت
 هذه في) العلمية المفاهيم عن وأفكارهم السابقة الطلاب خبرات استدعاء: (التمهيد .١

 من) القبلية المفاهيم (الطلاب لدى الموجودة الأفكار على المعلم تعرف المرحلة
 كلل السماح مع مختصر قبلي واختبار بسيطة عملية وعروض أسئلة، طرح خلال
 الأسئلة، طرح المرحلة هذه في المعلم دور وكان. كتابياً أو لفظيا بالاستجابة طالب

 بصوت بالتفكير للمتعلمين السماح وتم الفعال، اللفظي التواصل على الطلاب وتدريب
 وقد. للتعلم الدعوة لتقبل ورغبتهم وانتباههم شغفهم وأثار الطلاب حفّز مما مرتفع،

 . توليدها تم التي الجديدة الأفكار تجربة على الطلاب شجع
 الطلاب أفكار من الاستفادة تمت المرحلة هذه في: العلمية النظر وجهة تقديم .٢

 وما تصورات من يمتلكون ما بين المفاهيمية البنية في الفرق يدركوا لكي السابقة
 دمج تم المرحلة هذه في وتم. العلوم نظر وجهة من صحيح كمفهوم اكتشافه سيتم
 المفاهيم نحو المتعلمين توجيه خلال من عملي استقصائي نشاط في علمينالمت

 الفرص للطلبة وأتيحت. المفاهيم بتلك المتعلقة العلمية الظاهرة أو المستهدفة
 المستهدفة العلمية الظاهرة أو المفاهيم عن أفكارهم عن والتعبير للملاحظة الكافية

. ومعلمهم الطلاب وبين المجموعة خلدا الأقران بين الاجتماعي التفاعل خلال من
 المفاهيم تكوين على للطلاب مساعد عن عبارة الثقافي الوسيط دور كان وقد

 بعملية القيام حول الطلاب دور وارتكز. المعلم أو طالب يكون والذي الجديدة
 على مجموعة كل أفرد بين الاجتماعي التفاعل خلال من العلمية للمفاهيم الاستقصاء

 العلمية للمفاهيم معنى من استخلاصه تم لما العلمي التفسير بتقديم مواوقا. حدة
 . سابقة مفاهيم من لديهم بما وربطها

 الفعال اللفظي التواصل على المرحلة هذه في التركيز تم: العلمية النظر وجهة تبرير .٣
 أي العلمية، النظر وجهة يؤيد دليل أو تبرير لتقديم البعض بعضهم مع الطلاب بين

 نظر وجهة تؤيد التي والتفسيرات الأدلة وقدموا الجديدة المفاهيم ناقشوا الطلاب نأ
 على للتغلب المناسبة التعليمية المهام بتقديم المعلم وقام. المفاهيم هذه حول العلوم

 . المستهدف العلمي للمفهوم معنى بناء في الصعوبات
 مر التي بالخبرة الجديدة يراتالتفس ربط تم المرحلة، هذه في: العلمي التفسير إتمام .٤

 والمعارف المعلومات لربط مستعدين الطلاب كان حيث الدرس، خلال الطلاب بها
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 عملية بتسهيل المعلم قام وقد. لديهم السابقة العقلية والبنى بخبراتهم الجديدة
 . الطلاب لدى الخاطئة التصورات تعديل من يتمكن لكي التواصل

 الجديدة الأفكار باستخدام للطلاب السماح تم لمرحلة،ا هذه في تم:بالحياة الربط .٥
 المفاهيم اكتساب على للتأكيد وذلك المواقف من العديد في) العلمية المفاهيم(

 شكلت الحياة واقع من) مشكلات (مواقف خلق في المعلم دور وانحصر العلمية،
 اللازم وقتال الطلاب أُعطي ولقد. الجديدة أفكارهم ليطبقوا الطلاب أمام تحديات
 .الجديد تعلمهم في والتفكير بالتأمل للقيام

  :بحثتوصيات ال
  :، أمكن صوغ التوصيات التاليةبحثفي ضوء نتائج ال

 الاجتماعيـة  البنائية النظرية فلسفة على قائمة حديثة تدريس طرائق استخدام -١
 ).الأحياء الفيزياء، الكيمياء، (العلوم مقررات لتدريس

 الطلبـة  تعلـم  فـرص  لتعظـيم  المختلفة التدريسية اذجالنم بين تكامل إحداث -٢
 .الأساسية العلمية للمفاهيم

 بحيـث  الكيميـاء،  لدروس التخطيط أثناء المعرفة وراء ما مهارات استهداف -٣
 التخطـيط، : مثـل  الطـلاب،  لدى تنميتها ينبغي التي المهارات بعض تضمن

 . والتقويم والتحكم، والمراقبة
 .العلوم وتعلم دراسة نحو الصغر منذ للتلاميذ ةالايجابي الاتجاهات تنمية -٤
 له لما الاستقصاء مهام ممارسة على المختلفة التعليم مراحل في الطلبة تدريب -٥

 .والتعلم الفهم تحقيق في دور من
 مـا  التفكيـر  مهارات ممارسة على المختلفة التعليم مراحل في الطلبة تدريب -٦

 ثـم  ومن الاستيعاب مستوى سينتح في الأثر عظيم من لها لما المعرفي وراء
 .التحصيل

 دور من لها لما العلوم مقررات دراسة في إناثًا أم كانوا ذكورا الطلاب ترغيب -٧
 قطاعـات  كافـة  تخـدم  جديدة نظريات وتوليد الذهن وتفتق الأفق توسيع في

 .المجتمع
 قائمة دروس إعداد على المعلمين تدريب في ودليله البحث تجربة من الاستفادة -٨

 .الاجتماعية البنائية النظرية فلسفة ىعل
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 :المقترحة البحوث
 مهارات تنمية في الاجتماعية البنائية النظرية على قائم برنامج أثر دراسة .١

 .أخرى تفكير

 قائم وبرنامج الدماغ، إلى المستند التعلُّم على قائم برنامج بين مقارنة دراسة .٢
  .المعرفة وراء مهارات ميةتن في الاجتماعية البنائية النظرية على

 النظرية وفق العام التعليم مراحل في العلوم مقرر لتطوير مقترح تصور إعداد .٣
  .الاجتماعية البنائية

 في الاجتماعية، البنائية النظرية وفق مطورة، تدريسية وحدة فاعلية دراسة .٤
  .مختلفة احلمر في العلوم تعلُّم صعوبات ذوي لدى تابعة، متغيرات تنمية

 لمعلِّمي الاجتماعية، البنائية النظرية ضوء في مقترح تدريبي برنامج فاعلية .٥
 .التدريسي أدائهم تحسين في العلوم

 بياجية نظرية مبادئ و الاجتماعية البنائية النظرية مبادئ بين مقارنة دراسة .٦
 . البنائية
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 لمراجعا

 المراجع العربية: أولاً
أثر استخدام نموذج التعلم البنائي في تدريس اللغة ). ٢٠١٤(براهيم، أحمد جمعة إ

. العربية على التحصيل وتنمية التفكير الإبداعي لدى طلاب المرحلة المتوسطة
  . ٦٦ – ٤٥، )٢ (٣، المجلة الدولية التربوية المتخصصة

والجغرافية درجة توظيف معلمي العلوم ). ٢٠١٤(أبو سنينه، عودة وعياش، آمال 
هم في مرحلة التعليم الأساسي في ية البنائية الاجتماعية في تدريسلمبادئ النظر

، الإنسانيةمدارس وكالة الغوث الدولية في الأردن، مجلة جامعة النجاح للعلوم 
   .٢٦٤٨ – ٢٦٠٩، )١٢ (٢٧فلسطين، 

 مركز .البنـائيـة والقـبليـات العرفانية). ٢٠٠٣( عبـد الحليـم المهديأحمـد 
  .جامعة عين شمس، تطوير تدريس العلوم

النظرية البنائية الاجتماعية وتطبيقاتها في ). ٢٠١٦(العدوان، زيد وداوود، أحمد 
  .مركز ديبونو لتعليم التفكير: التدريس، عمان

). ٢٠١٣(، يوسف، سحر محمد الرءوفأحمد، أبو السعود محمد، صابر، محمد عبد 
امل بين البنائية والتعلم المستند للدماغ لتنمية فاعلية برنامج قائم على التك

لدى طلاب الشعب  مهارات ما وراء المعرفة في الاستقصاء العلمي في العلوم
              ،)٣٩ (٩٥ جامعة بنها، –مجلة كلية التربية . العلمية بكلية التربية

  .٤٩٤ ـ ٤٥٧
أثر ). ٢٠١٢(، دعاء سعيد إسماعيل محمد، إبراهيمأحمد، أبو السعود محمد، محمد، 

استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة في تدريس الكيمياء في تنمية مهارات 
 جامعة - العلمي لدى طلاب الصف الأول الثانوي، مجلة كلية التربيةالإبداع
  .٣٩٣ – ٣٤٧، )٩(٢٣بنها، 

أثر التدريب على ). ٢٠٠٦(المقبالي، فاطمة بنت يوسف ، البلوشي، سليمان بن محمد
 الاستقصاء في تدريس العلوم على عمليات العلم والتحصيل لدى تصميم جداول

مجلة جامعة البحرين . تلاميذ الصف التاسع من التعليم العام بسلطنة عمان
  .٦١ ـ ٤٤، )١ (٧للعلوم التربوية والنفسية، 
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تقويم كتاب الفيزياء ). ٢٠١٢( الكريم فاطمة مشيش، و السعايدة، منعم عبد البلوي،
ثانوي العلمي في المملكة العربية السعودية و المشكلات التي  الالأولللصف 

تواجه الطلاب في دراسته من وجهة نظر المعلمين و المشرفين التربويين 
 .ردنية، عمانالجامعة الأ). رسالة ماجستير غير منشورة(

فاعلية تدريس الكيمياء ). ٢٠١٤(الحافظ، محمود عبد السلام، محمد، زينب عبد السلام 
نموذج أبعاد التعلم في تنمية المفاهيم الكيميائية ومهارات ما وراء المعرفة وفق 

 جامعة -لدى طالبات الصف الأول الثانوي، مجلة أبحاث كلية التربية الأساسية
  .١٢٠ – ٧٩، )١(١٣الموصل، 

مستوى أداء خريجي التعليم الثانوي في ). ٢٠١٣(الرحمن  الحربي، الخليل بن عبد
رسالة .  السعودية في القدرات والمهارات المعرفية الأساسيةالمملكة العربية

  .١٤٤ - ١٢٥، ٤١السعودية، -التربية وعلم النفس 
فاعلية التعلم القائم على الويب لمساق طرق تدريس ). ٢٠٠٨(الزعانين، جمال عبد ربه 

العلوم في تنمية مهارات ما وراء المعرفة والتحصيل لدى الطلبة المعلمين 
 .١٣٣ ـ ١٠٥، ٥٩قصى بغزة، مجلة كلية التربية بالزقازيق، بجامعة الأ

ا وراء المعرفة في تدريس استخدام استراتيجيات م). ٢٠٠١(الطناوي، عفت مصطفى 
 لزيادة التحصيل المعرفي وتنمية التفكير الناقد وبعض مهارات عمليات ءالكيميا

تربوية، كلية التربية العلم لدى طلاب المرحلة الثانوية، مجلة البحوث النفسية وال
  .٥٤ – ٢، )٢ (١٦ جامعة المنوفية، –

النظرية البنائية الاجتماعية وتطبيقاتها ). ٢٠١١(العبد الكريم، راشد بن حسين 
التدريسية في المنهج، مركز بحوث كلية التربية، جامعة الملك سعود، متاح على 

  publication/rkareem/sa.edu.ksu.fac://http/132927: الرابط التالي
فعالية التدريس وفقا للنظرية البنائية الاجتماعية في ). ٢٠١٢(الغامدي، فوزية خميس 

تنمية بعض عمليات العلم ومهارات التفكير فوق المعرفي والتحصيل في مادة 
مجلة بحوث التربية . ة بمنطقة الباحةالأحياء لدى طالبات المرحلة الثانوي

  .٣٩ -٣، ٣النوعية، مصر، 
: نظرية والبحث، القاهرةالميتامعرفية بين ال). ٢٠٠٤(حمدي، رضوان، وليد ، الفرماوي

  .نجلو المصريةمكتبة الأ
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فاعلية برنامج قائم على التعلم ). ٢٠١٣(القراعة، أحمد عودة، حجة، حكم رمضان 
في تحصيل طلبة الصف التاسع الأساسي وتنمية المدمج في تدريس العلوم 

مجلة جامعة البحرين للعلوم التربوية . مهارات التفكير ما وراء المعرفة
  .٦٠٢ ـ ٥٦٥، )٢ (١٤والنفسية، 

فاعلية برنامج تدريبي لتنمية المفاهيم العلمية ). ٢٠١٤(اليعقوبي، حيدر حسن 
في مدينة ) فيجوتسكي (لأطفال رياض الأطفال على وفق نظرية) البايولوجية(

   .٣٥٩ - ٣١١ ،)٧(،١٦حولية المنتدى، العراق، . كربلاء
أُر استخدام الوسائط المتعددة في التحصيل ). ٢٠١١(بن عبد االله، الفيصل بن حميد 

الدراسي في العلوم وتنمية مهارات ما وراء المعرفة لدى طلاب الصف التاسع 
، مؤتةة الدراسات العليا، جامعة الأساسي بسلطنة عمان، رسالة ماجستير، كلي

 .الأردن

فاعلية برنامج تدريبي في تدريس العلوم قائم على التعلم ) ٢٠١١(حسين، حكم رمضان 
المدمج في تنمية مهارات التفكير ما وراء المعرفي وبيان كفاءته، رسالة 

 .دكتوراه، كلية العلوم التربوية والنفسية، جامعة عمان العربية، الأردن 

فاعلية التعليم المبني على التخيل الموجه في تنمية ) . ٢٠٠٩(كوثر بنت جميل  ،سالم
مهارات ما وراء المعرفة لدى تلميذات المرحلة المتوسطة في مقرر العلوم، 

  .٦٢ ـ ٤٣، )٣ (٣دراسات عربية في التربية وعلم النفس، 

لى الاستبطان على أثر استخدام استراتيجية التعلم القائم ع). ٢٠٠٢(سعيد، أيمن حبيب 
تنمية مهارات ما وراء المعرفة لدى طلاب الصف الأول الثانوي من خلال مادة 

، الجمعية "التربية العلمية وثقافة المجتمع" الفيزياء، المؤتمر العلمي السادس، 
 . ١٣٠ -٨٩، )١(المصرية للتربية العلمية، 

ترحة قائمة على البنائية ثرائية مقإاستراتيجية ). ٢٠١٢(عبد اللطيف، أسامة جبريل 
الاجتماعية من خلال مواقع التواصل الاجتماعي لتنمية الدافعية للانجاز نحو 

 ١٥مجلة التربية العلمية، مصر، . الإعداديةمادة العلوم لدى تلاميذ المرحلة 
)٤٥ -١، )٤.  

النظريات والطرق، :  القياس النفسي الحديثإتقان). ٢٠١٣(علام، صلاح الدين محمود 
 .مان، دار الفكر العربيع

، أربد، دار الأمل، ٤القياس والتقويم في العملية التدريسية، ط). ٢٠١٠(عودة، أحمد 
  .الأردن
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أثر استراتيجيات ما وراء المعرفة في تحصيل ). ٢٠٠٠(شهاب، منى عبد الصبور 
العلوم وتنمية عمليات العلم التكاملية والتفكير الابتكاري لدى تلاميذ الصف 

  . ٤٠ – ١، )٣(٣، مجلة التربية العلمية، الإعداديث الثال
، أثر توظيف استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية )٢٠٠٨(قشطه، أحمد عودة 

المفاهيم العلمية والمهارات الحياتية بالعلوم لدى طلبة الصف الخامس الأساسي 
 .الجامعة الإسلامية، غزة، ماجستير، كلية التربية بغزة، رسالة

أثر استراتيجية مقترحة قائمة على الفلسفة ). ٢٠٠٦(، رفيق عبد الرحمن محسن
البنائية لتنمية مهارات ما وراء المعرفة وتوليد المعلومات لطلاب الصف التاسع 

 غير منشورة، كلية البنات، دكتوراهمن التعليم الأساسي بفلسطين، رسالة 
 .جامعة عين شمس

تخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة في تحصيل أثر اس). ٢٠٠٤(محمد، وائل عبد االله 
، مجلة الجمعية "الرياضيات وحل المشكلات لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي

 .٢٦٤ -١٩١ ،٩٦المصرية للمناهج وطرق التدريس، 

، المجلة الإحصائيةحجم التأثير الوجه المكمل للدلالة ). ١٩٩٧(منصور، رشدي فام 
  . ٧٥ – ٥٧، ١٦ة، المصرية للدراسات النفسي
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