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ترنامج للتغلة على صعوتات الكتاتة التي تواجه المثتدئين الناطقين تغير 
 العرتية تاستخدام الفصل المقلوب الافتراضي 

 المعتمد على الألعاب الإليكترونية

 :والإطار النظري المقدمة
السابقيف، وما  ثىي ذاكرة الأمـ، وسجلات التاريخ، فبدونيا ما وصمنا ترا الكتابة

فظ لأبنائنا ما نريد إيصالو إلييـ، بؿ بدوف الكتابة ما استطعنا أف نتواصؿ أف نح طعنااست
مع مجتمعاتنا في أمور كثيرة خاصة مع تعقد المجتمعات، واختلاؼ طبائع الناس، وبدوف 

في عموميا بسرعة السمحفاة بؿ يمكف أقؿ منيا كثيرًا، فبالكتابة  تسير ـالكتابة لظمت الأم
وب تضاعفت العموـ في وقت قصير في العصر الحديث، لذا وتطورىا وتطور نشر المكت

فإف العمـ أساسو وبدايتو الكتابة حيث المصادر المكتوبة، وعمميات تحصيمو أىميا 
وعندما يكتمؿ العمؿ العممي، يكمؿ بالنجاح مف خلاؿ الكتابة ونشر المكتوب. ومف  تابة،الك

 ىنا تظير أىمية الكتابة، وأىمية تعميميا.
ف ىذه ىي أىمية الكتابة بشكؿ عاـ، والتي يترتب عمييا أىمية تعميميا،  كانت وا 

لكؿ مف يرغب  لأىميةفإف ىذه الأىمية ليست قاصرة عمى أبناء المغة فحسب، بؿ إف ىذه ا
وذلؾ لأسباب  كاففالكتابة لدييـ مف الأىمية بم ،غير الناطقيف بيا ففي تعمـ المغة م

العربية خاصة الكبير يمجأ إلى تدويف كؿ معمومة  أىميا أف المتعمـ الناطؽ بغير ؛عدة
يتعمميا، فإف لـ يتعمـ الكتابة بالعربية ويعتاد عمييا فإنو سيمجأ إلى تدويف معموماتو بمغتو 

يجب أف يتعمميا ويعتاد عمييا.  لذاالوراء في طريؽ تعمـ العربية،  لىالأـ، وفي ذلؾ عودة إ
ما ليدرس العموـ العربية والشرعية ويتخصص ليدؼ مف اثنيف إ -غالبًا–أنو يتعمـ كما

ما لكي يحصؿ عمى عمؿ في بمد عربي أو عمؿ يحتاج  فييا، أي أنو غرض أكاديمي، وا 
تقانًا. ومف ىنا جاءت أىمية  المغة العربية، وكلا الأمريف لا يستغنى عف الكتابة تعممًا وا 

 لمناطؽ بغير العربية. تابةالك
 العربية، فيؿ ليا أىمية خاصة لدى المبتدئيف؟  غيرناطقيف بالكتابة لم أىميةكانت ىذه  فإف

الرغـ مف  مىنعـ، فعمى الرغـ مف أف الكتابة ىي آخر الميارات تعممًا، وع الإجابة
حتمية تقدـ الاستماع والتحدث والقراءة عمييا، إلا أنيا ما زالت ليا أىمية كبرى عند 

ضع بو أساس كتابة الناطؽ بغير المبتدئيف وذلؾ لأف المستوى المبتدئ ىو الذي ن
وعادي، ولكف تركو أو  وقعفي ىذا المستوى شيء مت يوالعربية، فالخطأ الذي يظير لد

التقصير في تعديمو أولا بأوؿ يجعمو عادة لدى المتعمـ تظؿ معو في معظـ مستوياتو 
ات المغوية ويصبح التخمص منيا أمرًا صعبًا، ولعؿ ىذا يفسر لنا ما توصمت إليو دراس

تحميؿ كتابات طلاب المستويات المتقدمة، حيث تظير بيا أخطاء كثيرة ومتعددة مف 
ليا كإبداؿ التاء طاءً،  وأخطاء الطلاب المبتدئيف، مثؿ إبداؿ بعض الحروؼ بغيرىا المشاب

تنطؽ ولا تكتب مثؿ الألؼ بعد الياء  التيمف أخطاء اليجاء ككتابة أحد الحروؼ  وغيرىا
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في  رستخداـ حرؼ الجر غير المناسب في المتلازمات المفظية مثؿ "يسافا ومثؿ ،في "ىذا"
 أوومثؿ عدـ الحفاظ عمى تطابؽ جزئي الجممة،  ،مصر" بدلا مف "يسافر إلى مصر"

 مفذلؾ  وغيرمف "قرأتو"  الذي قرأتيا" بدلاً  الكتابالموصوؿ مثؿ " سـالضمير العائد عمى ا
نا بتعميـ الكتابة لممبتدئيف في تعمـ العربية، ومف تجنبيا إف اىتمم يسيؿقد  لتيالأخطاء ا

 ىنا تظير أىمية الكتابة لدى المبتدئيف الناطقيف بغير العربية.
مجيودًا مضاعفًا مف  تحتاجلأىمية الكتابة لممبتدئيف، ولطبيعة الكتابة التي  ونظرًا

يتضاعؼ  المتعمـ في حؿ المزيد والمزيد مف التدريبات والتكميفات، ومف المعمـ حيث
والتغذية الراجعة لمرات ومرات حتى يتقف المتعمموف الكتابة، فإنو وجب  تقويـمجيوده في ال

عمينا البحث عف مداخؿ وطرائؽ تدريس جديدة تتناسب مع ىذه الطبيعة، ومف ىذه 
 المقموبة. لفصوؿالطرائؽ ا

 المقموب أو المعكوس يعني ببساطة أف يفعؿ المتعمـ في البيت كؿ ما فالفصؿ
كاف يفعمو في الفصؿ، والعكس أي يفعؿ في الفصؿ كؿ ما كاف يفعمو في البيت، فالمتعمـ 

يستمع إلى شرح المعمـ في الفصؿ، ويرى الأمثمة والتوضيحات  يديةالتقم الفصوؿكاف في 
أو حتى معممو في الفصؿ، أما  زملائوفي الفصؿ، ويحؿ بعض التدريبات أو يحميا بعض 

ف المعمـ سيعد لو محاضرة فيديو يستمع إلييا في البيت، ويرى في الفصوؿ المقموبة فإ
الأمثمة والتوضيحات في البيت، ويحؿ بعض التدريبات الإليكترونية في البيت ويتمقى عمييا 

 الحاسب. فالراجعة الفورية م لتغذيةا
فعؿ المتعمـ كؿ ىذا في البيت، فإنو الآف مستعد لعمؿ مشروعات ومياـ  فإف
 مستعدفي الفصؿ مشتركًا مع زملائو، وتحت إشراؼ معممو، و  وماتالمعمتطبيقية ليذه 

في كؿ ما صعب عميو في البيت أو للاستزادة مف معمومة معينة،  عمموأيضًا إلى مناقشة م
ومع معممو  ،وبيذا فإنو أخذ أكثر مف فرصة لمتدريب؛ منفردا مرة بؿ وأكثر مف مرة إف إراد

 وزملائو مرة أخرى.
مثلًا أنو "ينمي  ياخدمات تربوية جميمة، من اتعميـ المقموب يقدـ لنفإف ال وبيذا

عمى شكؿ  التركيزالوظيفية لاستخداـ المغة، حيث ينقؿ تركيز المتعمـ مف  فاءةالك
النصوص )صياغتيا( إلى التركيز عمى المعنى، ومف التركيز عمى القواعد إلى التركيز عمى 

سييتـ بالشكؿ والقواعد في البيت،  متعمـال( ، وذلؾ لأف (Chevalier:2013 السياؽ"
 أما المعمـ فسيؤكد في الفصؿ عمى المعنى والسياؽ.

أنو يتيح فرصة كبرى "لإنتاج المغة والتواصؿ بيا، حيث يتيح وقتًا لمتعمـ  كما
( ، داخؿ الفصؿ، وقد كاف ذلؾ صعبًا عمى (Chevalier:2013 القائـ عمى المياـ"

 قت.المعمـ التقميدي لضيؽ الو 
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الخدمة الكبرى التي يقدميا التعميـ المقموب لمعممي المغة الأجنبية ومتعممييا،  أما
حيث إف المشكمة الكبرى التي كانت تقابؿ المتعمميف ىي كيؼ  المغة،فيي وقت ممارسة 

يمارسوف المغة الأجنبية خارج الفصؿ، ومف المعموـ تربويًا أف وقت الفصؿ وحده لف يكفي 
التواصؿ بيا، أما الآف فأصبح الوقت متاحاً لممارسة المغة خارج الفصؿ لممارسة المغة و 

أو  حاضراتومف خلاؿ الاستماع إلى م ،لأف المعمـ حدد ليـ كيفية ممارسة ىذه المغة
الاندماج في حؿ تدريباتو أو الاستمتاع بألعابو المغوية، إضافة لما سيكمفيـ بو مف مياـ 

 بالمغة الأجنبية. واصميـوت عميـعؼ تفاالفصؿ المقموب، فيتضا فيومشاريع 
التعميـ المقموب شجعت الباحثيف عمى  ياالميزات السابقة وغيرىا مف مزا ىذه

اختباره في دراساتيـ، فجاءت النتائج مؤكدة لفعاليتو في التحصيؿ الأكاديمي بوجو عاـ، 
مية التربية ك طالبات( التي أثبتت فعاليتو في تحصيؿ  2015ومف ذلؾ دراسة )حناف أسعد:

(  التي أثبتت 2015الأميرة نورة ، وكذلؾ دراسة )الطيب أحمد، ومحمد عمر: ةبجامع
 كمية التربية بجامعة الباحة. بفعاليتو في تحصيؿ طلا

 ذلؾومف  ،كما أثبتت الدراسات أيضًا فعاليتو في مجاؿ تعميـ المغات الأجنبية 
خدمت التعميـ المقموب بأنيا أفادت المعممة التي است حيث(Fulton, 2013)دراسة 

درجاتيـ في  فيذلؾ في تطور مياراتيـ أـ  أكاف اءلاحظت تغيرًا كبيرا في طلابيا سو 
الامتحانات، كما أفادت أف المشكمة في ىذا النوع مف التعميـ تكمف في الوقت الطويؿ الذي 

 );     ذلؾيستغرقو المعمـ في تنفيذه والمجيود الكبير الذي يبذلو غير أنو يستحؽ كؿ 
Ullman, 2013) 

أثبت الدراسات فعاليتو في تنمية ميارات الكتابة الأكاديمية بالمغة  وكذلؾ
 .Engin, M., & Donanci, Sوذلؾ في دراستي إنجيف  ،الإنجميزية كمغة أجنبية

 في ىذا البحث. تخدامومما دعا لاس ،((2014:
التكنولوجي، ويدعـ الحياة  المقموب يعتمد أساسًا عمى الاستخداـ عميـأف الت وبما

 الرقمية بشكؿ عاـ، 
مصر، وبما أف معظميـ متعمـ  خارجالمبتدئيف في تعمـ العربية مقيموف  ـأف معظ وبما

كبير غالبًا مرتبط بعمؿ ووقتو ضيؽ، وبما أف لغتنا الحبيبة تشكو وتئف كؿ حيف مف قمة 
يبحث عنيا ويجاىد  فالمتعمـ أنشرىا لمف لـ يعرفيا، حيث ننتظر دائمًا مف  فيمجيوداتنا 

إلييا في كؿ مكاف يحثونو عمى  فيرى الداعي الذيالأخرى  المغات متعمـفي تعمميا بعكس 
 تعمميا وييسرونيا لو.

ىذه الأسباب فقد كاف مف المناسب ليؤلاء المتعمميف استخداـ الفصوؿ المقموبة  لكؿ
اضية )أو التخيمية( كما يعرفيا الافتراضية بدلًا مف الفصوؿ الحقيقية، والفصوؿ الافتر 

( ىي أحد أنظمة التعميـ التقنية التي تشمؿ أنظمة إليكترونية تتيح 2010)الشيري:
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عرض كامؿ لممحتوى التعميمي لمفصؿ  ؿالمعمـ بالصوت والصورة مف خلا  عم لتفاعؿا
 لتفاعؿالافتراضي مف خلاؿ الإنترنت وعمى اليواء مباشرة وىو ما يطمؽ عميو التعمـ وا

 التزامني".
كما كاف يقابمو في الفصؿ التقميدي، ويرى  وىذه الفصوؿ يقابؿ معمم فيفالمتعمـ  إذف

صورتو بكاميرا الويب ويستمع إلى صوتو مباشرة، ويتناقش معو وجيًا لوجو، ويرى ما 
يكتبو المعمـ عمى السبورة البيضاء، أو ما يرسمو عمييا، أو ما سيعرضو عميو المعمـ مف 

يو، أو مقطوعات مف كتاب، أو حتى مف رابط لموقع تعميمي آخر ، ويستطيع لقطات فيد
المتعمـ أيضًا أف يتكمـ عندما يأذف لو معممو، أو يكتب ما يريد عمى شاشة المحادثة 

 العامة التي يراىا كؿ الطلاب أو الخاصة التي لا يراىا إلا معممو.
( والتي 2010)منار بدر،  سةدراأثبتت الفصوؿ الافتراضية فعاليتيا، ومف ذلك ولقد

ىدفت إلى قياس أثر استخداـ الفصوؿ الافتراضية عمى التحصيؿ الدراسي لممتعمميف بدلًا 
يعمؿ عمى  ضيةمف الفصوؿ الدراسية التقميدية، وتوصمت إلى أف استخداـ الفصوؿ الافترا

ولدييـ  عيا،زيادة تحصيؿ الطلاب أكثر مف الفصوؿ التقميدية، وأف الطلاب متفاعموف م
 تي( وال2009إحساس بالثقة والمسئولية تجاىيا، ومف ذلؾ أيضًا دراسة )خميؼ، 

في تقديـ الدروس المباشرة عبر الإنترنت لطمبة الثانوية  اضيةاستخدمت الفصوؿ الافتر 
زيادة التحصيؿ  إلىأدت  وؿالعامة في فمسطيف، وتوصمت الدراسة إلى أف ىذه الفص

 التواصؿ معيـ. زيادة فيحماسيـ، وساعدت المعمميف العممي لدى الطلاب، وزيادة 
( والتي أفادت بجدوى الفصوؿ 2004 القبيلات،) دراسةمجاؿ المغات كانت  وفي

الافتراضية في تحسيف مستويات تحصيؿ طلاب الصؼ الثالث الإعدادي لمغة الإنجميزية 
 ىاتجاىاتيـ نحو بالحاسوب، وكذلؾ فإف ا لمدعـبسمطنة عماف مقارنة مع التعمـ الفردي ا

 أكثر إيجابية مف اتجاىاتيـ نحو التعمـ الفردي المدعـ بالحاسوب.
فقد أثبتت الدراسات التي استخدمت التعمـ الافتراضي أنو  الأجنبيةفي تعميـ المغات  أما

( جوبيئة التعمـ الافتراضي تتشابو مع بيئة التعميـ التقميدي )وجيًا لو  وأففي تعميميا  ؿفعا
(Beth,JL: 2012) مناسبًا تمامًا  المقموبةىنا كاف استخداـ الفصوؿ الافتراضية  ومف

 بغير العربية. لمناطقيفلتعميـ الكتابة 
بشكؿ أساسي عمى الفيديو المسجؿ مف  مدالفصوؿ المقموبة يعت فيوـأف م وبما
مع ميارة الكتابة حيث إف ىذه الميارة تتوقؼ عمى التدريب  اسبوىذا لا يتن ،المحاضر

تمر والمتنوع والتغذية الراجعة الفورية، ومف المعموـ أف التدريب في الكتابة أمر المس
 ابةصعب، وقد يكوف بو العديد مف الإحباطات لممتعمـ، خاصة وأف الحاسوب سيرفض الإج

مف أجؿ ىمزة أو مف أجؿ نقطتيف أو ما سوى ذلؾ مما يجعؿ الأمر صعبًا عمى غير 
شيء مف المرح  ؿا، ومف ىنا كاف مف الواجب عمينا إدخاالناطؽ بالعربية، وقد يكوف محبطً 
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عمى ىذه العممية التعميمية بالغة الصعوبة مف وجية نظر المتعمـ، وىذا المرح يكوف أكثر 
 ما يكوف في الألعاب المغوية الإليكترونية.

 التعميـ،في  تياالتعميمية بشكؿ عاـ والمغوية بشكؿ خاص أثبتت فعالي فالألعاب
ليا مف مميزات عدة، كدفع الممؿ، وزيادة الدافعية، وتغيير طريقة التدريس، وأىـ وذلؾ لما 

الرئيسة  الميزةالراجعة الفورية والتي يعتبرىا ديكي " يةمف كؿ ذلؾ تكرار الممارسة والتغذ
توفر وقت المعمـ الذي يضيع في تقويـ أداء طلابو،  لأنياوالمحاكاة  ،للألعاب الرقمية

 ,Dickey, 2007; Gee)ختبار استراتيجيات مختمفة في التعمـ"وتسمح لممتعمـ با
2003). 

جعمتيا تثبت فعالية في  يالمميزات العديدة للألعاب التعميمية المغوية ىي الت وىذه
المرحمة الأساسية مقابؿ التعمـ التقميدي كما في دراسة  طمبة دىالأنماط المغوية ل تعمـ

فعاليتيا في تعميـ المغات  يةالمغوية الإليكترون ابلعأثبتت الأ  ولقد(2011)قاسـ البري: 
عمى  الطلابىدفت إلى تدريب  لعبةالتي ابتكر فييا   Poe دراسةالأجنبية، ومف ذلؾ 

تذكر الكممات المكتوبة )لمرئية( وتقوية الذاكرة البصريّة لدى عيّنة مف الطمبة  ميارة
 عمىة في تدريب الطمبة المبتدئيف المبتدئيف، وقد دلّت النتائج عمى فعاليّة ىذه الّمعب

وقد أوصت الدراسة بتبنّي ىذه الّمعبة لأنّيا تعمؿ  ،الكممات والتعبير عنيا يفالتزامف ما ب
 [Poe, 1985] عمى تنمية ميارة القراءة لدى المبتدئيف

 في–سوى دراسة واحدة  جدالعربية لمناطقيف بغيرىا، فإنو لا تو  لمغةفي تعميـ ا أما
  -باحثةحدود عمـ ال

( التي أثبتت أف اشتراؾ الطلاب الناطقيف بغير العربية 2011)محمد صبري:  دراسة وىي
الإنترنت قد حسف مف تعمميـ المغة العربية، كما حسف  رفي الألعاب التعميمية عب

 لمغة العربية. ـاتجاىاتيـ ودوافعيـ وتحصيمي
ذا بية بشكؿ عاـ، فإنيا كانت الألعاب التعميمية ميمة في تعميـ المغات الأجن وا 

 [Sulivan, 1995]أثبتتيدراسػةما  ىذاالأجنبية ميمة و  مغةأيضًا في تعميـ الكتابة بال
 عمى "The market gameإلى الكشػؼ عػف أثػر استخػداـ "لعبػة السػوؽ  ىدفت التي
عادة ترتيبيا، والربط بينيا، كأعماؿ كتابية، وقد  الطلابقدرة  في تكويف جمؿ تامة، وا 
قت الدراسة عمى طمبة الصؼ السادس الأساسي، وبعد تنفيذ إجراءات المعبة فقد أظيرت طب

النتائج تقدما في أداء الطمبة، والإقباؿ عمى العمؿ في الجو الممتع الذي كاف للألعاب 
 الأثر الإيجابي في توفيره.

 سبؽ تظير لنا أىمية الكتابة لدى المبتدئيف في تعمـ العربية مف الناطقيف مما
بغيرىا، كما تظير أىمية الفصوؿ المقموبة الافتراضية المعتمدة عمى الألعاب المغوية 

 يرات؟كاف الاىتماـ بيذه المتغ كيؼالإليكترونية، ف
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يبيف لنا أف الاىتماـ بالكتابة لدى ىذه الفئة بسيط جدًا ومحدود، وىو  الواقع
قد كثرت الدراسات التي مقتصر عمى رصد الواقع وتحميؿ الأخطاء وتصنيفيا، ومف ىنا ف

الدراسات التي تضع برامج لمتغمب عمى  تتبيف صعوبات الكتابة أو مشكلاتيا، في حيف ندر 
ىذه الصعوبات أو لموقاية منيا، أو حتى برامج تستخدـ طرائؽ تدريس حديثة لتعميـ 

 دفع ماذلؾ عمى المناىج والفصوؿ بشكؿ كبير، م سالكتابة ليؤلاء المبتدئيف، ولقد انعك
 المغة كتب في الكتابي لتعبيرا ميارة "تبنى أف ضرورةببعض الدراسات إلى التوصية ب

" )طلاؿ ولغوية ونفسية واجتماعية معرفية أسس عمى بغيرىا لمناطقيف العربية
 ( 2008المراشدة:

حيث إنيا فف كبير يشمؿ  اليجاء،عمى  قاصرةالرغـ مف أف الكتابة ليست  وعمى
أو العموـ إف جاز التعبير، وىي )الخط، واليجاء والتعبير(  لفرعيةاأنواع مف الفنوف  ةثلاث

إلا أف معظـ الدراسات التي تناولت مشكلات الكتابة خاصة لممبتدئيف، اقتصرت عمى 
تجاىمت العديد والعديد مف ميارات الكتابة التي تندرج تحت التعبير مثؿ تكويف  واليجاء، 

 ،الأفعاؿ الصحيح تصريؼ ومراعاةوالتأنيث، التذكير  مراعاةجممة بسيطة صحيحة مع 
سناد الضمائرومراعاة  بعض أنواع التراكيب كالمركب  ستخداـا مثؿ وأ ا،الأفعاؿ إليي وا 

الإضافي أو العددي بشكؿ صحيح، وغير ذلؾ مف ميارات تركيب الجمؿ أو مثؿ استخداـ 
قريبًا أو مؿء بطاقة فقرة مف ثلاثة أسطر ت لتكويفبيف الجمؿ  بسيطةال الربطبعض أدوات 

 مياراتبيانات أو كتابة بطاقة معايدة أو رسالة قصيرة شخصية، وما يستمزمو ذلؾ مف 
اختيار المفردات المناسبة أو استخداـ حروؼ الجر بشكؿ صحيح، وغير ذلؾ  تمزـفرعية تس

مف الميارات اللازمة لمتعبير الكتابي لممبتدئ، ومف ىنا اىتـ البحث الحالي ببحث 
والتعبير، انطلاقًا مف  اليجاء،في  خاصةبشكؿ عاـ،  تدئيفات الكتابة لدى المبصعوب

 تسبة،إذف ىو ميارة مك الكتابي،مسممة مؤداىا، أف الإنساف لا يولد قادرًا عمى التعبير 
 إذف يمكف بؿ يجب تنميتيا.

الرغـ مف  عمىقديمة، ومع ذلؾ ما زالت مستمرة،  الكتابةمشكمة صعوبات  ولأف
ىذه المشكلات في مادتو  عضمناىج تعميـ العربية لمناطقيف بغيرىا بدأ يعالج ب أف بعض
عديدة متباينة، قد يرجع بعضيا  لأسبابأف الواقع يؤكد أنيا ما زالت موجودة  إلاالتعميمية، 

عداده، وىؿ ىو عمى دراية بيذه المشكلات أـ لا خاصة أف الأخطاء التي يقع  إلى المعمـ وا 
العرب بدىية ولا يمكف الوقوع فييا،  افي أشياء يعتبرى وفغير العربية تكفييا الناطقوف ب

 رارلذا يجب أف يكوف المعمـ لديو خبرة بطالبو الناطؽ بغير العربية، وقد يكوف سبب استم
ىذه المشكمة متعمقًا بطرائؽ التدريس، حيث تركز طرائؽ التدريس عمى إخبار المتعمـ 

ف درب فإف بالمعمومة وبعض المعمميف قد ين اقش وقميؿ منيـ مف يدرب طلابو عمييا، وا 
 التدريب قميؿ وبطريقة تقميدية ىي للاختبار أقرب مف التعميـ والتدريب عمى الميارة.
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يكوف السبب في استمرار صعوبات الكتابة لدى المتعمميف الناطقيف بغير  وقد
عرضًا جاء في القواعد، أنيا غير مستيدفة في برامجيـ التعميمية، فما جاء منيا  ربيةالع

وكانت تطبيقاتو كميا مف وجية نظر القواعد، ولـ توظؼ في الكتابة، كما أف ىناؾ العديد 
 منيا تقؿ أو تندر معالجتو لأنو ليس مستيدفًا ومحددا بوضوح في البرامج.

أثبتت كؿ الدراسات المجراة في ىذا المجاؿ  كما ،قائمة تالمشكمة ما زال ولأف
مف الأسباب القوية ليذه المشكمة قمة خبرة  ف(، ولأ 2014الحاج:  بنجراف)وآخرىا دراسة 

المعمـ بمواطف الضعؼ والقوة في ىذه الميارات لدى طلابو، وقمة درايتو بطرائؽ التدريس 
قمة التدريبات وقمة تصويب المعمـ ليا أولا بأوؿ كما أثبتت  الأسباب تمؾالحديثة، وأىـ 

 ( 2014)بنجراف: (1988( )ىويدا الحسيني: 1987الدراسات )راجي راموني: 
وجب عمينا البحث عف حموؿ جديدة تحاوؿ حميا بطريقة عممية ممنيجة،  لذا
 تواكبوتخرجيـ مف الممؿ والإحباط و  لمتعمميفطريقة تثير دافعية ا نفسووفي الوقت 

 المقموبة الفصوؿالعصر الرقمي الذي نعيشو، ومف ىنا اتجو البحث إلى استخداـ 
 فتراضية.الا

الرغـ مف ميزات التعميـ المقموب، وعمى الرغـ مف نتائج الدراسات المؤكدة  وعمى
تناولت فعاليتو في تعميـ  -حدود عمـ الباحثة في–لفاعميتو إلا أنو لا توجد دراسة واحدة 

 المغة العربية لمناطقيف بغيرىا، مما وجو البحث الحالي إلى استخدامو.
تعميـ الافتراضي في كؿ أنحاء العالـ، وفي كؿ الرغـ مف انتشار ال وعمى
العالمية التي تتعامؿ عبر الإنترنت، وعمى الرغـ مف مناسبة الفصوؿ  عميميةالمؤسسات الت

حدود عمـ  يف -لا توجد دراسة واحدة حتى الآف والافتراضية لمتعميـ المقموب، إلا أن
بغيرىا بشكؿ  لمناطقيفلعربية تناولت الفصوؿ المقموبة الافتراضية في تعميـ ا -الباحثة

 عاـ، أو في تعميـ الكتابة ليـ بشكؿ خاص.
المغوية الإليكترونية في تعميـ المغات وفي تعميـ  بالرغـ مف أىمية الألعا وعمى

أف العقد الأخير زادت بو أبحاث التعميـ المعتمد عمى  ومفالكتابة عمى وجو الخصوص، 
 Anderson et)عميـ المغات الأجنبية في ت GBL game-based learningالألعاب 

al, 2008; Meyer, 2009)التي أجريت عف  اثأف "سكوت"  يؤكد "قمة الأبح إلا
 ,Scott,J في تعميـ الكتابة أو ممارسة الطلاب لمياراتيـ فييا.  لألعاباستخداـ ا

Dondlinger:2008))، في–فإنو لا توجد دراسة واحدة  عربيةأما بالنسبة لمدراسات ال 
تناولت الألعاب الإليكترونية في تعميـ ميارات الكتابة لمناطقيف بغير  -حدود عمـ الباحثة

 المبتدئيف. يةالعرب
 :مشكمة البحث
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مشكمة البحث في ضعؼ الطلاب المبتدئيف الناطقيف بغير العربية في ميارات  تتحدد
يتـ  كيؼ"يجيب البحث عف السؤاؿ الرئيس التالي:  كمةولمواجية ىذه المش لكتابة،ا

لمتغمب عمى صعوبات الكتابة لدى المبتدئيف في تعمـ العربية مف غير الناطقيف  برنامجبناء
عمى الألعاب الإليكترونية " ويتفرع عف  المعتمد الافتراضي مقموببيا باستخداـ الفصؿ ال

 ىذا السؤاؿ الأسئمة التالية:
 بية المبتدئيف؟الكتابة التي تواجو الطلاب الناطقيف بغير العر  صعوبات ما 
 والكتابة التي تواج صعوباتأسس بناء البرنامج المقترح لمتغمب عمى  ما 

المقموب  الفصؿباستخداـ  لمبتدئيفالطلاب الناطقيف بغير العربية ا
 عمى الألعاب الإليكترونية؟ المعتمد الافتراضي

 الكتابة التي تواجو الطلاب  صعوباتلمتغمب عمى  حالبرنامج المقتر  ما
 الافتراضي وبالمقم الفصؿباستخداـ  المبتدئيفقيف بغير العربية الناط

 ؟عمى الألعاب الإليكترونية  المعتمد
 فعالية البرنامج في التغمب عمى صعوبات الكتابة لدى الطلاب الناطقيف  ما

 بغير العربية المبتدئيف في تعمميا؟
 :حدود الدراسة
بغير العربية في المستوى  ىذه الدراسة عمى ميارات الكتابة لمناطقيف تقتصر

ف كانت مس لدى ذوي المستوى  تمرةالمبتدئ الثاني، وذلؾ لأف معظـ أخطاء الكتابة وا 
طالب المبتدئ الثاني، فيي  رسيامرتبطة بمعمومات وميارات يد -غالبًا–إلا أنيا  تقدـالم

 وىستالمبتدئ الأوؿ، وفي الوقت نفسو لا يجوز أف يتخطى المتعمـ م لطالبغير مناسبة 
 الثاني دوف أف يتقف ىذه الميارات. المبتدئ

تقتصر حدود الدراسة عمى ميارات الإملاء والتعبير المناسبة لممستوى  كما
دوف ميارات الخط، لما تحتاجو مف تواصؿ بشري يصعب عمى الحاسب  ي،المبتدئ الثان
 الآلي توفيره.

 :مصطمحات الدراسة
 :الكتابية الصعوبات
بحث الأخطاء التي يكثر صدورىا مف المتعمـ الناطؽ بغير ال ابيا في ىذ يقصد

العربية المبتدئ سواء أكانت ىذه الأخطاء أخطاءً إملائية عمى مستوى كتابة الكممة أـ 
 التراكيب والجمؿ. ةكتاب توىكتابية عمى مس ءً أخطا
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 المعتمد عمى الألعاب الإليكترونية الافتراضي وبالمقم الفصؿ
المقموب،  لتعميـب وقد تطمؽ عميو بعض الأدبيات مصطمحالمفصؿ المقمو  بالنسبة

المقموب تعرفو بأنو " مدخؿ تربوي ينقؿ التعميـ مف حيز التعمـ في  ـفإف شبكة التعمي
مجموعات إلى حيز التعمـ الفردي، ويحوؿ العمؿ الجمعي بعد ذلؾ إلى بيئة تعمـ تفاعمية 

ىيـ والانخراط في الأمور الإبداعية التي وديناميكة، حيث يوجو المعمـ الطلاب لتطبيؽ المفا
 Flipped Learning Network (FLN) (2014)تتطمبيا المادة.

"وسيمة افتراضية مف  يعرفيابأنيا( 2009الفصوؿ الافتراضية  فإف )خميؼ: أما
عمى الإنترنت بالإضافة إلى  حاضراتفي تقديـ الدروس المباشرة والم رئيسةالوسائؿ ال

التي يحتاجيا كؿ مف المعمـ والطالب،  الأساسيةيتوفر فييا العناصر التدريب عف بعد، 
تعتمد عمى أسموب التعميـ التفاعمي، ويطمؽ عمييا أيضًا: الفصوؿ الذكية، الفصوؿ 

 الالكترونية، فصوؿ التعميـ عف بعد".
( "بأنيا نشاط منظـ مف خلاؿ 227: 2004)الفار:  يعرفياف الإليكترونيةالألعاب  أما
يتبع مجموعة قواعد في المعب، وغالبًا ما تكوف ىذه الألعاب عمى شكؿ مباريات  الحاسب

 التنافس لكسب النقاط". عمىتعميمية تحمؿ التلاميذ 
المقموب الافتراضي المعتمد عمى الألعاب الإليكترونية" يعرفو  ؿ"الفص كاملاً  والمصطمح

بعض التدريبات  معمنزلو  يف"نشاط تعميمي يبدؤه الطالب بالتفاعؿ  نوبأ اليالبحث الح
المغوية الإليكترونيةالمدعمة بالتغذية الراجعة الفورية لتعميمو ميارات الكتابة  لعابوالأ 

ثـ يستكممو بالمقاء مع معممو وزملائو في فصؿ إلكتروني عمى  ني،بالمستوى المبتدئ الثا
 مو في بيتو".فييا ما تعم طبؽالمعمـ مياـ تعميمية ي ـشبكة الإنترنت  حيث يطمب مني

 
 
 

جراءاتيا خطوات  :الدراسة وا 
 :اليةالبحث في الخطوات الت يسير          

ذلؾ  تـو  ،تعمميا يالكتابة لدى الناطقيف بغير العربية المبتدئيف ف صعوبات: تحديد أولاً 
 بالإجراءات التالية:

 أومشكلات صعوباتعمى الأدبيات والدراسات السابقة التي تحدثت عف  الاطلاع 
 لكتابة لدى الناطقيف بغير العربية بشكؿ عاـ في كؿ المستويات المغوية.ا
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 سببو  فىذه الأخطاء لتحديد ما يخص منيا المستوى المبتدئ، وما كا تحميؿ
ف كاف وقت اكتشاؼ  معمومات أو ميارات لـ يتقنيا المتعمـ في ىذا المستوى حتى وا 

 لغوي متقدـ. ىالخطأ في مستو 
 لدى ىؤلاء الطلاب، وتقسيميا إلى محاور،  كتابةال وباتصع بيااستبانة   تصميـ

عدادو   مفردات كؿ محور في صورتيا المبدئية. ا 
 التدريس،الاستبانة عمى السادة المحكميف المتخصصيف في المناىج وطرؽ  عرض 

 بغيرىا. فالمغة العربية لمناطقي معمميالسادة  ضوبع
 لتصبح الاستبانة بالصورة  التعديلات مف السادة المحكميف وتنفيذىا استقباؿ

 النيائية.
 ربيةبغير الع طقيف: وضع أسس بناء برنامج لمتغمب عمى صعوبات تعميـ الكتابة لمناثانيًا

بالمستوى المبتدئ عبر الفصؿ الافتراضي المقموب المعتمد عمى الألعاب المغوية 
 الإليكترونية، ويتـ ذلؾ بالإجراءات التالية:

 خلاؿ الدراسات والأدبيات التي تعرضت لبناء برامج تعميـ  مف تربويةالأسس ال تحديد
 العربية لمناطقيف بغيرىا.

 تحدثت عف الصعوبات،  التي والأدبياتالأسس المغوية مف خلاؿ الدرسات  تحديد
 ومف خلاؿ قائمة الصعوبات التي تـ التحكيـ عمييا.

 صؿت لمفخلاؿ الدراسات والأدبيات التي تعرض مفالأسس التكنولوجية  تحديد 
 المقموب أو لمفصؿ الافتراضي أو للألعاب المغوية الإليكترونية.

بالمستوى المبتدئ  ربية: إعداد برنامج لمتغمب عمى مشكلات الكتابة لمناطقيف بغير العثالثاً
عمى الألعاب المغوية الإليكترونية، وتـ ذلؾ بالإجراءات  المقموبالافتراضيالمعتمد ؿعبر الفص
 التالية:
 في ضوء معايير الكتابة لممستوى المبتدئ الثاني  البرنامجأىداؼ  تحديد

 التي تـ وضعيا في الخطوة السابقة. الأسسالعالمية، وفي ضوء 
 المغوية المناسبة لمتغمب عمى مشكلات الكتابة لدى الناطقيف بغير  بالألعا تصميـ

يبيا العربية بالمستوى المبتدئ، ليتولى إعدادىا مبرمج متخصص، ومف ثـ ترك
 عمى موقع إليكتروني محدد.

 وتنفيذ الدروس والتدريبات المغوية الإليكترونية، وتثبيتيا عمى موقع  تصميـ
 إليكتروني محدد ليستخدميا الطلاب بانتظاـ وتحت رقابة.
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 والمشكلات، وتحكيمو وتعديمو  ياراتاختبار إليكتروني يقيس كؿ ىذه الم إعداد
 في ضوء نتائج التحكيـ.

ديد مدى فعالية البرنامج في التغمب عمى مشكلات الكتابة لدى الناطقيف بغير : تحرابعًا
 العربية المبتدئيف في تعمميا، وتـ ذلؾ بالإجراءات التالية:

 العربية  يرمف الطلاب الناطقيف بغ مجموعةالاختبار القبمي عمى  تطبيؽ
 بالمستوى المبتدئ الثاني.

 بالمستوى المبتدئ الثاني. يةر العرببغي الناطقيفالبرنامج عمى الطلاب  تطبيؽ 
 الاختبار البعدي عمى الطلاب، وتحميؿ بيانات الاختبار إحصائيًا،  تطبيؽ

 واستخراج النتائج والتوصيات.
 :الدراسة أىمية
 مف ىذه الدراسة أف تفيد كلًا مف: يتوقع
 العديد المغة العربية لغير الناطقيف بيا، حيث تقدـ ليـ برنامجًا متكاملًا بو  معممي

مف التدريبات ومصادر التعمـ التي تساعدىـ لمتغمب عمى مشكلات طلابيـ في 
 تعمـ الكتابة.

 الناطقيف بغير العربية المبتدئيف في تعمميا، حيث تقدـ ليـ برنامجًا  الطلاب
 ارعمى إتقاف ميارات الكتابة بطرائؽ تدريس مختمفة، وبأفك عدىـمتكاملًا، يسا

 مبتكرة. ويةغشائقة وبألعاب تعميمية ل
 في طرائؽ التدريس حيث تعد ىذه أوؿ دراسة عربية تتناوؿ الفصوؿ  الباحثيف

 الافتراضية المقموبة بالبحث والدراسة.
مشػػػػػكلات الكتابػػػػػة والفصػػػػػؿ المقمػػػػػوب الافتراضػػػػػي المعتمػػػػػد عمػػػػػى الألعػػػػػاب 

 :الإليكترونية
اجو الناطقيف بغير إلى بياف مشكلات الكتابة التي تو  ظريىذا الإطار الن ييدؼ          

لى توضيح مفيوـ الفصؿ المقموب وأىميتو  العربية المبتدئيف، وكيفية التغمب عمييا، وا 
ومميزاتو في تعميـ الكتابة لممبتدئيف، والأمر نفسو مع الفصؿ الافتراضي والألعاب 

 الإليكترونية، ولتحقيؽ ذلؾ تـ تقسيمو إلى محاور كالتالي:
، وأىميتيا وصعوباتيا لدى الناطقيف بغير العربية بالمستوى الكتابة مفيوـالأوؿ:  المحور

 المبتدئ الثاني.
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الثاني: التعميـ المقموب، مفيومو، ومحتواه، ومميزاتو وتحدياتو في تعميـ الكتابة  المحور
 لطلاب المستوى المبتدئ الثاني.

ؿ المقموب مكوناتيا، ومميزاتيا، والفرؽ بيف الفص فتراضية،الا الفصوؿالثالث:  المحور
 الافتراضي والحقيقي.

الرابع: الألعاب المغوية الإليكترونية ومميزاتيا في تعميـ الكتابة لمناطقيف بغير  المحور
 .بتدئيفالعربية الم

الخامس: أسس برنامج التغمب عمى صعوبات الكتابة لمناطقيف بغير العربية  المحور
  ة،ـ عمى الألعاب الإليكترونيالمبتدئيف باستخداـ الفصؿ المقموب الافتراضي القائ

 ذلؾ: تفصيؿوفيما يمي 
المحور الأوؿ: مفيوـ الكتابة، وأىميتيا وصعوباتيا لدى الناطقيف بغير 

 العربية بالمستوى المبتدئ الثاني
ىذا المحور تعريؼ الكتابة لتوضيح ماىيتيا والعموـ التي تشمميا، ثـ يتعرض  يتناوؿ

تناولتيا الدراسات  كما بةصعوبات الكتا يبيفثـ  ،بيةلأىميتيا لدى الناطقيف بغير العر 
قديمة وأخرى حديثة تناولت الصعوبات  دراسةنتائج  يستعرضإجمالي، ثـ  بشكؿالسابقة 

تبعًا لوجية نظر  الكتابةثـ يصنؼ المحور صعوبات  ،لدى الناطقيف بغير العربية لتفصيميا
عمى مستوى الجممة، ويشير إلى  البحث الحالي إلى صعوبات عمى مستوى الكممة، وأخرى

المغوية بشكؿ  بكيفية تصدي البرنامج الحالي ليذه الصعوبات مف خلاؿ التدريبات والألعا
 موجز. 
 : ماىية الكتابة.أولاً 

( الناثر، ويقابؿ تبو )الكا ،وكتابة أي خطو تْباً،ك  -لغة مف )كتب( الكتاب الكتابة
في  وبالتأمؿ)الكتابة( صناعة الكاتب.وإدارياً.  : مف يتولى عملًا كتابياً والكاتب ،الشاعر
نجد أف المغة استخدمت الكتابة أحياناً بمعناىا البسيط حيث ىي  المغوي، معنىىذاال

 بمعناىا الاصطلاحي حيث ىي فف أو صناعة.  أحيانًاواستخدمتيا  والخط( النقش)
حيث جمعت  ـ،عمالتنوع في معناىا المعجمي، انعكس عمى تعريؼ الكتابة ك وىذا     

(، وما يخص الجانب الفني لصناعة لخطإلى ما يخص جانب )النقش وا اتمعظـ التعريف
( بأنيا " نظاـ 166: 1994ج.أونج: لتر)واتعريؼ(، كما في رالكتابة )المعنى والأفكا

شفري مف العلامات البصرية التي يستطيع الكاتب بواسطتيا أف يقرر الكممات الدقيقة التي 
: 1984موسى:  حمدفي تعريؼ )مصطفى رسلاف، وم أوا القارئ مف النص" سوؼ يولدى

ترميز المغة المنطوقة في شكؿ خطي عمى الورؽ، مف خلاؿ أشكاؿ  إعادة( بأنيا: "7
ترتبط ببعضيا بعضًا، وفؽ نظاـ معروؼ اصطمح عميو أصحاب المغة في وقت ما، بحيث 
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ؿ عميو، وذلؾ بغرض نقؿ أفكار ىذه الأشكاؿ مقابلًا لصوت لغوي يد فيعد كؿ شكؿ م
 ومشاعره إلى الآخريف، بوصفيـ الطرؼ الآخر لعممية الاتصاؿ".  وآرائوالكاتب 

 يمكننا تقسيـ ميارة الكتابة إلى قسميف، ىما: ،إلى التعريفيف السابقيف وبالنظر           
(، وىذا القسـ يرتبط بميارات عممي الخطو  لنقشيختص بمعناىا البسيط )ا قسـ .1

 الإملاء والخط(، وىذه الميارات تعد "ميارات آلية".)
يختص بمعناىا كػػ)فف وصناعة(، وىذا القسـ يرتبط بميارات عمـ )التعبير  قسـ .2

 فنية". ياراتالكتابي(، وتعد مياراتو "م
النوعيف السابقيف مف الميارات بفروع عموميـ الثلاثة ينبغي أف يتعمميـ  وكلا

 يد ميارة الكتابة.الناطؽ بغير العربية حتى يج
 الكتابة لمناطقيف بغير العربية. أىمية

المغة العربية مف الناطقيف بغيرىا نوعاف، نوع دافعو الأقوى ىو الدافع  متعممو          
ونوع آخر تعددت دوافعو ولكنيا في نياية الأمر دوافع وسيمية تيدؼ إلى نفع  ني،الدي

ف كاف المتعمـ مف النوع الأوؿ، مسمماً يتعمـ مادي أو معنوي مف تعمـ المغة العربية، فإ
المغة العربية كي يتعمـ الإسلاـ بمغتو، فإف ىذا المتعمـ يشعر بأىمية الكتابة بنسبة كبيرة 

 لسببيف:
 لأنو يعمـ أف الكتابة ليا مكانة في الديف الإسلامي، فقد أمر الرسوؿ صمى الله الأوؿ :

ابف أبي الدنيا في كتاب الرمي،  وأخرجالحديث الذي  فيبتعمميا،  مـعميو وس
عف أبي رافع: )حؽ الولد عمى الوالد أف يعممو الكتابة  مافوالبييقي في شعب الإي

الأمر بالكتابة،  عًاجمي اوالسباحة والرمي(، وقد ورد ىذا الحديث بأكثر مف رواية وفيي
ي يبيف عظـ ولكنو قدـ لنا التطبيؽ العممي الذ بالأمر،ولـ يكتؼ صمى الله عميو وسمـ 

شرؼ الكتابة، وذلؾ حينما قبؿ فداء الأسير مف أسرى المشركيف في بدر بتعميـ عشرة 
التي  المتعددةمف المسمميف الكتابة والقراءة. ىذا بالإضافة إلى الآيات القرآنية 

 لؾعمى أىمية الكتابة وتعمميا، ومف ذ فلمكتابة ولمقمـ، مما دؿ المسممي تتعرض
(، ومنيا )اقرأ وربؾ الأكرـ الذي عمـ بالقمـ( 2، 1:  لقمـروف( )ا)نوف والقمـ وما يسط

 (3، 2، 1( و )والطور، وكتاب مسطور، في رؽ منشور( )الطور: 4، 3)العمؽ: 
 الثاني: أنو يرغب في الالتحاؽ بالجامعة كي يتعمـ الديف والمغة، والجامعة ليا  السبب

عمى  افقد يكوف ىذا الطالب قادرً  مياراتيا الأكاديمية التي تستمزـ إتقاف الكتابة،
التواصؿ الشفيي استماعاً وكلامًا، وقادراً عمى فيـ ما يقرؤه، ولكنو لا يستطيع التعبير 

متواجدة  لاتوىذه حا لجامعة،عنو كتابة بشكؿ صحيح فيؤدي ذلؾ إلى رسوبو في ا
ة، لذا عربية كانت أو غير عربي جنبيةفي العديد مف الجامعات التي تعمـ المغات الأ
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بيف نوعيف مف الميارات التي يجب أف يتعمميا  Cummins: 1979)فقد ميز )
 BICS (Basicالشخصي الأساسية   واصؿالطالب الأجنبي، الأوؿ، ميارات الت

interpersonal Communicative Skills)، ميارات الكفاءة  ني،والنوع الثا
 CALP (Cognitive Academy Languageالمعرفية الأكاديمية 

Proficiency)  ،  إف الطالب قد يحقؽ تطوراً جيداً في الميارات الشخصية  ؿوقا
ولكنو يظؿ لديو  مغة،التواصمية بقضائو وقتًا في بيئة يتعامؿ فييا مع أبناء ال

صعوبات في البيئة الأكاديمية التي تتطمب الكفاءة المعرفية والأكاديمية، والعكس 
 "يضاً صحيح أ
الوسيمية )كالعمؿ في  وافعالناطقوف بغير العربية أصحاب الد لمتعمموفا أما            

أيضًا في حاجة ماسة  ـعربي سواء بالسياسة أو البتروؿ أو الصحافة أو غيرىا( في بمد
 المبتغاة. يـبيا في مين واإلى الكتابة كي يتواصم

 :الكتابة صعوبات
إلا أنيا تعاني مف  ة،عربيالكتابة لمناطقيف بغير ال ميارةالرغـ مف أىمية  وعمى

ليا بالصعوبة، ومف استغاثات الباحثيف مف أخطاء الطلاب الناطقيف بغير  لدارسيفوصؼ ا
وللإنصاؼ فإف ىذه الصعوبة لميارة الكتابة ليست قاصرة عمى تعميـ العربية  ،العربية فييا

تعمـ الكتابة مشتركًا بيف المغات المتعممة، حتى قيؿ: " إف  قاسماً فقط، فيي تكاد تكوف 
السمسة المعبرة أصعب ما يتعممو المرء مف الميارات المغوية، سواء أكاف ذلؾ في مجاؿ 

 Paulla Reau- Edward)تعمـ المغة الأـ، أـ في مجاؿ تعمـ المغات الأجنبية" 
Vockell:1989: 5) ،  ميارة الكتابة مف الميارات  تعد" قولو فيوىذا ما أكده ريتشارد

 ((Richards JC :2015ممي المغات الأجنبية"الصعبة لدى متع
( في دراسة  1431توصؿ )الفوزاف:  فمقد ،الناطقيف بغير العربية مجاؿفي  أما

الكتابة ىي  ارةيروف أف مي رابع% مف طلاب المستوى ال60أكثر مف  أفاستطلاعية إلى 
تفضؿ وجود الميارة الأكثر احتياجاً عند الدراسة الجامعية. وفي سؤاؿ وجيو ليـ: ىؿ 

جاب كؿ دراسة أخرى أ وفي% مف الطلاب بنعـ.90كتاب لمتعبير الكتابي أجاب أكثر مف 
% أنيـ يفضموف كتابة التعبير الكتابي خارج الفصؿ، وىذا يمثؿ 100 الطلاب بنسبة

بنقمو مف الكتب أو المجوء إلى الآخريف  ومن وفخطورة لأف الكثير مف الطلاب يتخمص
 ىػ (.1416الياشمي ، بيذه الميمة ) قياـلم

 يفىػ( حيث سأؿ خمسة وثمان1427دراسة أبو صعيميؾ ) معالنتيجة  وتتفقيذه
سعود عف  ؾطالباً مف متعممي المغة الإنجميزية في قسـ المغة الإنجميزية في جامعة المم

 .الكتابة% منيـ  أنيا 67الميارة الأصعب  في التعمـ مف وجية نظرىـ فأجاب أكثر مف 
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ذه الدراسات أثبتت صعوبة الكتابة بشكؿ عاـ في كؿ المستويات، فإف كانت ى فإف
ىناؾ دراسات أخرى تناولت الأمر بالتفصيؿ كي تبيف مواطف ىذه الصعوبات، وتعددت ىذه 
الدراسات فشممت العديد مف المستويات المغوية المختمفة وشممت العديد والعديد مف 

العربية الدارسيف  رات كاف عمى الناطقيف بغيالمختمفة لممتعمميف، وبعض الدراس تالجنسيا
إلا أف  لتعددمف ىذا ا غـفي بلادىـ، وبعضيـ عمى الدارسيف في البلاد العربية،  وعمى الر 

نتائج ىذه الدراسات جاءت متقاربة  ومتشابية في تحديد ىذه الصعوبات، ومف ذلؾ دراسة 
ة )ؼ.ـ ( ودراس2001( ودراسة )سوسف حسني: 2009)عوني الفاعوري: 

دراسة )اعتماد  و( 2009( )عاصـ بني عامر:1995(  و)نجاة المطوع: 1981عبيد:
الكثير مما ورد في مقدمة البحث،  وغيرىا(2011( )غساف لي تشواف: 2010صادؽ: 

وأخرى  الدراسات، أقدـمف  واحدةولأف نتائج ىذه الدراسات متشابية فسوؼ نعرض نتائج 
التي تواجو الناطقيف بغير العربية في  باتلأىـ الصعو  منيا بتحديد جنخر  حتىمف أحدثيا 

 الكتابة:
 ( والتي توصمت إلى أف أىـ الصعوبات مايمي:1987راموني: راجي) راسة: دأولاً 
 : والصوتية الإملائية: الأخطاء الأوؿ النوع

 في ىذه الفئة تكوف ناتجة عف: والأخطاء
ؿ الطاء،الداؿ بدؿ الضاد، السيف بدؿ التبايف بيف الأصوات، عمى سبيؿ المثاؿ التاء بد 

استعماؿ اليمزة بدؿ  و ،الياء بدؿ الحاء  وػاستعماؿ ، غيفالخاء بدؿ ال واستعماؿالصاد، 
الطويمة والقصيرة والخمط  اتبيف الأصو  مييزوالعكس في كؿ ذلؾ، وكذلؾ عدـ الت ،العيف 
 وسواء بالحذؼ أ  النقط ،يسببو مف الارتباؾ والحيرة في وضع  وماالإعجاـ  نظاـو  ،بينيا

الإضافة أو الخمط بيف الحروؼ التي ليا نفس العدد مف النقاط، فمثلًا أسبانيا تصبح 
مثلًا : أرجع تصبح أجرع، صعب تصبح  ،وأيضًا  الإبداؿ في مواضع الحروؼ ،أسبابيا

  رةمؤثرة تصبح مأث  فمثلاً الخطأ في موضع اليمزة،  ؾصبع، وكذل

 اء المعجمية : الثاني : الأخط النوع
أو  الاسـ : زرنا قبر  ،الفعؿ : أتنفس ) أشـ ( رائحة الزىار  في أخطاء : وتتضمف

  أو ( بؿالصفة : الشير المستقبؿ ) المق  أو صلاح الديف )دفف صلاح الديف (
 التعرض لمعامية )الناس المي مشوا، الناس الذيف(.

 الثالث : الأخطاء البنائية :  النوع
 مف حيث العدد والنوع، والتعريؼ، والتنكير. لمموصوؼة الصفة . عدـ مطابق1
 . عدـ موافقة الفاعؿ لمفعؿ في النوع والعدد.2
 . الخطأ في حروؼ الجر )حذؼ، إضافة، اختيار خاطئ لحروؼ الجر(3
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 والبلاد. الخطأ في استعماؿ أداة التعريؼ، مثلًا : إضافتيا لأسماء الشيور 4
  أسماء التعميـ )تقدموا في عمـ وفف(.)الأسبانيا( أو حذفيا مف 

 )الرسالة التي أرسمتو إليؾ(. Referent pronoun. الخطأ في الضمير العائد 5
. صيغ الجمػػع غيػػػر الصحيحة )نتائج : تستعمؿ نتيجات بدلًا منيا، وكذلؾ أجنبيوف 6

 بدلًا مف أجانب(.
 ب لؾ(.)عممت أف / أردت أف أكت / أفْ  . الخمط بيف استعماؿ أفّ 7
 . الخطأ في استعماؿ الأسماء الموصولة وما تعود عميو.8
 . الإعراب.9
 . أدوات الاستفياـ واستعمالاتيا )ما ؟......... ماذا ؟.........(.10
 الرابع : الأخطاء الأسموبية :  النوع

غير الضروري بيف الفاعؿ والفعؿ )كانت عاصمة العالـ الإسلامي الذي يمتد  الفصؿ
 ،(بانتظاـ ،مكاف أخرى )تذىب دراستي بخير ةكمم وترجمة ،إلى......، بغداد(مف...... 

الضمير )أنا أدرس في كمية ػػ أنا أكتب ػػ أنا  تكرارو  المناسبة،غير  الترقيـ علاماتو 
   أريد(.
بالنسبة لأحدث دراسات تحميؿ الأخطاء لمناطقيف بغير العربية، والتي تشابيت  أما

( إلى أف الأخطاء كانت 2014:لحاج)بنجراف ا صؿتيا، فقد تو نتائجيا مع باقي سابقا
 كالتالي:
 الكتابية )يقصد بيا الإملائية(: الأخطاء -1

ىماؿ إعج وكاف التاء المربوطة  اـأوليا في الترتيب لقوتو إىماؿ اليمز، وا 
ىماؿ علامة المد عمى الألؼ، وكتابة اليمزة في غير مكانيا.  بنقطتيف، وا 

ثـ  راب،كاف أوليا في الترتيب : المطابقة، ثـ الإضافة، ثـ الإعالنحوية :و  الأخطاء -2
، ثـ الخمط بيف إف وأف، ثـ إىماؿ الضمير، ثـ العمـ، ثـ  ،الحروؼ ثـ التعدي والمزوـ

 .فعميةالعدد وتمييزه، ثـ الجممة ال
 الضميرالمطابقة مرتبة حسب شيوعيا في أبواب )الصفة والموصوؼ،  اءأخط وكانت

والخبر ،الاسـ الموصوؿ  تدأاسـ الإشارة والمشار إليو ،المب و،وفاعم ومرجعو، الفعؿ
 وما قبمو، الزمف والفعؿ(

والجمع والنسب، ثـ أخطاء الخمط  لمصادر،ترتيبيا: أخطاء ا وكاف ،الصرفية الأخطاء -3
سناد ال إلى الضمير، وصوغ المضارع،  فعؿبيف الفعؿ الثلاثي المجرد والمزيد، وا 
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ثلاثي المزيد، والخمط بيف الفعؿ الواوي واليائي، ثـ الأخطاء في والخمط في الفعؿ ال
 اسـ المكاف( -اسـ المفعوؿ-المشتقات )اسـ الفاعؿ

فييا أخطاء الصوائت المرتبة الأولى، حيث تقصير الصائت  واحتمتالصوتية: الأخطاء -4
بد ثـ ،والعكس لطويؿ،ا  اؿجاءت أخطاء الصوامت، حيث إبداؿ الشيف سينا وثاء، وا 
بداؿ السيف شينًا وصادًا وتاءً،  حاءلا بداؿ الخاء حاء وقافاً، وا  ىاء وخاء وىمزة، وا 

بداؿ اليمزة عينًا وتاءً ونونًا وياءً ودالا وحاء. بداؿ ،وا  بداؿ  مزةالياء ى وا  وحاءً، وا 
بداؿ الثاء شينً  بداؿ القاؼ كافًا  االزاي ذالا وسينًا وظاءً، وا  وسينًا ، إبداؿ الكاؼ قافا، وا 

بداؿ  اءً،بداؿ العيف ىمزة، إبداؿ النوف واوا أو ميمًا أو عينًا أو ي،وا   بداؿ الباء فاء، وا  وا 
بداؿ الضاد  بداؿ الداؿ ضادا وذالا، وا  بداؿ الميـ نونا وتاءً وثاءً، وا  الطاء تاءً وظاءً، وا 

بداؿ الذاؿ زايًا  دالا وظاءً، وا 
مدى تعقد  ايتضح لن ،كتابةىذه النتائج التي تحدد المواطف المختمفة لصعوبات ال مف

الميارة وتفرعيا بيف الميارات الأخرى، وارتباطيا بفروع المغة وفنونيا،  فالكتابة ىي  ذهى
الكتابة إلا إذا كاف  ع"معرض فنوف المغة"، أي أف الكاتب الناطؽ بغير العربية، لف يستطي

في أداء يوضع في  يطبقيالديو معارؼ وميارات عديدة ومتداخمة مف باقي فنوف المغة كي 
سماعيا  يجيدأف  يجبالمعارؼ والميارات مف الأصوات التي  ىذهوتبدأ  ،الكتابي المعرض

وكتابتيا مطابقة لاستماعو، والمفردات التي قد لا يستطيع التمييز بيف المتشابو منيا، 
والتي غالبًا ما يقع في أخطاء بيف متلازماتيا مف حروؼ جر أو أدوات ربط، وكذلؾ يجب 

ف يجيد قواعد المغة كي يركب الجممة تركيبًا صحيحًا، مراعيًا الضمائر والتذكير والتأنيث، أ
الفقرات أو الموضوعات  صياغةوالتطابؽ بيف أركاف الجممة فييما، وأخيرًا يأتي دور فف 

 المعرفيةعنو بعض الخمفيات  يممؾوىذا أقميـ صعوبة عند المتعمـ الأجنبي الكبير لأنو 
 ـ.لغتو الأ مف

 كتابةال خطاءأ يالتداخؿ والتعدد ىو الذي جعؿ كؿ الباحثيف السابقيف ف وىذا
وأخطاء صوتية، وأخطاء نحوية، وأخطاء صرفية،  ،يقسمونيا ما بيف أخطاء ىجائية

وأخرى بنائية )تركيبية( ، وىكذا، فالأخطاء تسمى باسـ  ة،وأخطاء دلالية، وأخطاءمعجمي
فييا، ومف ىنا فإف الحموؿ الواقعية لف تكوف مطروحة، العمـ الذي كاف قصور فيمو سببا 

يفعؿ ذلؾ المسكيف المبتدئ في تعمـ العربية في ىذه  ماذاكامؿ، ف مـلأنيا تتعمؽ بع
النتيجة أنو ىو ومعممو يتركانيا لمزمف حتى يجيد المتعمـ ىذه  تالمشكلات الكبرى، فكان

عندما يصؿ ليذه المرحمة  -للأسؼ–ليجيد ما يترتب عمييا وىو الكتابة، ولكنو  العموـ
وأصبحنا وقتيا نحتاج  و،ويجيد ىذه العموـ فإف عادات الكتابة الخاطئة تكوف قد تكونت لدي

إلى كسر ىذه العادات، لإحلاؿ العادات الصحيحة محميا ونحتاج إلى تحميؿ أخطاء مرة 
 وىذا أيضًا ليس متوافرًا. خطاء،ثانيةوبرامج علاجية ليذه الأ



 ـ 3126الجزء الثالث( يناير لسنة  273مجمة كمية التربية، جامعة الأزىر، العدد: )
 

 -381- 

كؿ  تتيافإف النتيجة المنطقية لما ىو سائد ىي تمؾ التي نعاني منيا وأثبىنا  ومف
وىي أف الأخطاء البسيطة التي كاف مف المفترض أف يتخمص منيا الطالب في  ساتالدرا

المستوى المبتدئ أو المتوسط الأوؿ عمى الأكثر تظؿ معو في المستويات القادمة، بؿ 
 ميات العربية!!تظؿ معو في أثناء تعممو الجامعي بالك

برامج تعميـ الكتابة لمناطقيف بغير العربية عمى جزء  تشتمؿىنا وجب أف  ومف
)وقائي( يؤكد عمى مواطف المشكلات لدى الطالب ويدربو عمى تجنبيا كي لا تتكوف لديو 
العادات الخاطئة التي تصبح بعد ذلؾ مشكلات وصعوبات، وىذا ما ىدؼ إليو البحث 

 نظرةت تقسيمًا ينظر إلى الصعوبات الكتابية التي يواجييا الطلاب بالحالي، فقسـ المشكلا
فقسميا إلى صعوبات  لتعمـ،الطالب إلييا وبالتسمسؿ المنطقي الذي تواجيو فييا أثناء ا

تقابمو  ةتكويف الجممة، وثالث ستوىتقابؿ الطالب عمى مستوى الكممة، وأخرى تقابمو عمى م
 كتابة الموضوع. مستوىورابعة تقابمو عمى عمى مستوى إعادة صياغة الجممة، 

 تصنيؼ صعوبات الكتابة التي تواجو المبتدئيف في البحث الحالي
 الكتابة عمى مستوى الكممة صعوبات: أولاً 

لا يعرؼ المفردة أصلًا،  دعدة مشكلات، منيا أنو ق الطالبمستوى الكممة تواجو  عمى
ملائيًا، سواء أكاف ذاؾ الخطأ لأسباب ومنيا أنو عندما يكتبيا قد يخطئ في كتابتيا إ

المشكلات ما  ىذهأو لأسباب معرفية أو لأسباب ترجع لطبيعة المغة العربية، ومف  صوتية
 يمي:

 اتفي ميار  ضعؼوالسبب في ذلؾ ىو  ،بيف الحروؼ المتشابية صوتيًا الخمط 
، يميز الأصوات المتشابية مثؿ السيف والثاء مثلاً  فلالدى المتعمـ،  ستماعالا

ىذه الأصوات، وبناء  طؽيصاحبو ضعؼ في ميارات ن -منطقيًا–الضعؼ  وىذا
عميو يكوف ىناؾ أيضًا ضعؼ في كتابة ىذه الأصوات، فمف يسمع )سار( عمى 

الذاؿ والزاي والظاء،  ابدلًا مف السيف، وىكذ ثاءويكتبيا بال اأنيا )ثار( سينطقي
والحاء والياء، واليمز والعيف،  والداؿ والضاد، والداؿ والتاء، واليمز والحاء،

الأصوات تختمؼ حدة  وىذهوالغيف والخاء،  والشيف والجيـ،  والقاؼ والكاؼ 
 المشكلات فييا حسب طبيعة المغة الأـ ليذا الطالب، وتأثيرىا في جيازه النطقي.

 الإعجاـ في المغة  نظاـوالسبب في ذلؾ  ،المتشابية رسمًا الحروؼبيف  الخمط
نظاـ تنفرد بو لغتنا الحبيبة، وينتج عنو تشابو بعض الحروؼ مع  العربية، فيو

بعضيا البعض، مما يوقع الطالب في أخطاء عدة عند كتابة )الباء والتاء والثاء 
والياء( )الجيـ والحاء والخاء( و)الداؿ والذاؿ( و)الراء والزاي( و)السيف  لنوفوا

 ف والغيف( و()الفاء والقاؼ(.والشيف( و)الصاد والضاد( و)الطاء والظاء( و)العي
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 في الحركات القصيرة  لعربيةالمغة ا نظاـف الطويمة،بيف الحركات القصيرة و  الخمط
والطويمة، يسبب أيضًا خمطًا لدى المتعمـ المبتدئ، وكذلؾ بعض الحروؼ التي 

 مثؿ ألؼ بعد ىاء )ىذا(. ،تنطؽ ولا تكتب
 مثؿ  ،اصة مع تشابو الأصواتبيف الكممات ذات الوزف الواحد أو السجع خ الخمط

تركز عمى الجانب  تدريسطرائؽ  خداـ)سار وصار( ، وىذا يتطمب مف المعمـ است
 كمماتال تمؾالصوتي أكثر، و تعرض الطالب لمثنائيات الصغرى حيث يستمع إلى 

مثؿ )سار وصار( و)سيؼ وصيؼ( حتى يتمكف مف  جرسمتشابية الأصوات وال
 كتابة الصوتيف بشكميما الصحيح.و  لصوتيف،ملاحظة الفرؽ بيف ا

 يبت( والسبب في ذلؾ  تبيافمكمة )بيت( مثلًا يك ،ترتيب حروؼ الكممة تغيير(
 طرائؽالذاكرة البصرية لممتعمـ، لأف  ضعؼلمشكمة الاستماع، مشكمة  ةإضاف

تؤكد عمى استخداـ الكممة المرئية المصاحبة  لاالتدريس المستخدمة معي
فإف  ـ،لممتعم معًاالذاكرة السمعية والبصرية  تستغؿ لا فإنيا وبالتاليلممسموعة 

لو ىذه  ونكررالطالب الذي يرى صورة )بيت( مصاحبة لمكممة المكتوبة )بيت( 
كما ىي دوف أف ينظر  ةالكمم صورة قموالكممة مرئية في جمؿ أخرى سيخزف ع

يف إلى تفصيلاتيا مف حيث الإعجاـ فيكتبيا بطريقة آلية دوف حاجة لمراجعة أ
 تكوف نقطة الباء أو نقطتي الياء والتاء.

 مشكلات الكتابة لمناطقيف بغير العربية لأسباب البرنامج تصدي
 قةالرغـ مف تعدد أسباب المشكلات السابقة كما ظير مف عرضيا، إلا أف طري عمى

إف كانت موجية قد تحؿ جزءًا كبيرًا منيا، فقمة التدريبات تعد  يباتياتدريسيا، وكثرة تدر 
السبب الرئيس والأقوى لكؿ المشكلات السابقة، فالمعمـ غالبًا يكتفي بتدريب أو تدريبيف 
ف أملاىا عميو، فيو لف  في الإملاء، وغالبًا لا يممي عمى طالبو كؿ الكممات المدروسة، وا 
يستطيع تصحيحيا مرات ومرات، ونجد أف الإملاء في المستوى المبتدئ يكثر فيو الإملاء 

مع فائدتو إلا أنو وحده لا يكفي، في حيف أف الإملاء المنظور والإملاء  والمنقوؿ، وى
الاختباري يقلاف جدًا لصعوبة التقويـ وقمة الوقت المتاح لممعمـ، لذا فإف البرنامج الحالي 

للإملاء عمى مستوى  تدريبات أعدالأسباب السابقة بأف  باقيحاوؿ التصدي ليذاالسبب ول
 المنقوؿالإملاء  بيف مامستوى الجممة، وجعميا متنوعة  ىعمأخرى  تدريباتالكممة و 

 مصاحبةوالمنظور والاختباري وىي كميا جاءت في صورة تدريبات وألعاب إليكترونية 
 نحوكانت عمى ال باتالمشكلات، وىذه التدري ذهى لحؿبالصور والصوت أحيانًا كثيرة 

 التالي:
 كؿ درس، وفيو يرى صورة بيا  منقوؿ: وأىميا التدريب الأوؿ مف ءإملا تدريبات

مكونات كثيرة مرقمة، وأسماء ىذه المكونات غير مرتبة، وعميو أف يكتب الكممة 
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ف كانت بعض صور التدريب ليس مكتوبًا  المسئوؿ عنيا والتي يرى صورتيا، وا 
النقر عمى زر  مكانوفييا أسماء المكونات أو الشيء المسئوؿ عنو، فإنو بإ

وينقميا كي ينتقؿ إلى الكممة الثانية، وقد حاولت  جابةإظيار الإجابة ليرى الإ
التدريبات وكذلؾ الألعاب أف لا تجعؿ الإملاء المنقوؿ بو نقؿ آلي، كي لا يمؿ 

لعقمو خاصة أنو كبير، فجعمنا النقؿ يكوف بعد  اويشعر بقمة احترامي طالب،ال
  إعماؿ الفكر في معرفة المفردة، أو الجممة التي تحتاج إلى نقؿ.

 لأفإملاء منظور: أما الإملاء المنظور فقد كاف لو النصيب الأكبر وىذا  تدريبات 
مف مرة  أكثرحرص عمى أف تكوف كممات الإملاء مما تكرر استخداميا  لبرنامجا

الإملاء الاختباري كاف بيا دائمًا زر  ألعابأي سبقت رؤيتيا لممتعمـ، كما أف 
 نقصاف درجتو. بؿمقاكي يراىا المتعمـ،  لإجابةا يارلإظ

 الاختباري فيو الذي يثير التحدي لدى المتعمـ، ويجعؿ  أماإملاء اختباري: تدريبات
حساب الدرجات لو مذاؽ المنافسة حتى مع النفس، ولقد حرص البرنامج عمى 

وحاوؿ تجنب مشكمتو الرئيسة وىي أنو قد ينقمب إلى مصدر إحباط  ،استخدامو
الدراسات، لذا فقد  أثبتتأنو صعب عميو كما  خاصة الممتعمـ إف فشؿ فيو كثيرً 

 راعى البرنامج عدة أمور، عمى النحو التالي: 
موضوع الإملاء، يعني كؿ لعبة ليا حقؿ دلالي واحد، مثلًا  تحديد -

يستعد المتعمـ  حتى"المواصلات" أو "الأطعمة" أو "في بيتي" أو "الملابس" 
 قبؿ المعب بمراجعة الكممات إف أراد.

رج الصوت الذي يممي الكممة، ومناسبة سرعة الكممة كي لا تمتبس مخا دقة -
 عمى المتعمـ. 

وىي إظيار صورة الكممة المسموعة مقابؿ  لممتعمـمساعدة أولى  تقديـ -
 نقص درجة مف درجاتو.

مساعدة ثانية لممتعمـ وىي إظيار الكممة المسموعة مكتوبة، مقابؿ  تقديـ -
 نقص درجة أخرى.

 ما أخطأ فيو أثناء الكتابة. ممحاة كي يمحو وجود -
 مف خلاؿ لعبة )ىرـ الكممات( ،  ،كتابة الحرؼ المتشابو صوتًا أو شكلا تدريبات

إلى تدريب المتعمـ عمى تمييز الكممات ذات الأصوات المتشابية،  ىدفتوالتي 
)الذاؿ و( و)الداؿ والضاد( و)اليمزة والعيف( و)العيف والحاء( الصاد)السيف و 

ا، وأيضًا تمؾ المتشابية في الشكؿ الكتابي فقط مثؿ )الحاء والظاء( وغيرى
بيف الحرؼ بحركتو )الطويمة والقصيرة(، وفييا كاف  تمييزوالخاء(، كما شممت ال



 ـ 3126الجزء الثالث( يناير لسنة  273الأزىر، العدد: ) مجمة كمية التربية، جامعة

 -384- 

يستمع إلى كممتيف متشابيتيف تمامًا إلا في حرؼ واحد يمثؿ غالبًا مشكمة 
ر( فعند بدء صوتية لدى المبتدئيف في تعمـ العربية بشكؿ عاـ، مثؿ )صار، وسا

فييا )...ار( وفي  بالمعبة يرى المتعمـ )أبا اليوؿ( يخرج مف فمو سحابة مكتو 
 كتوبم حجريف،الوقت نفسو ينطؽ الكممة ولتكف )صار(، ويرى المتعمـ أيضًا 

عمى أحدىما )الصاد( وعمى الآخر )السيف( فإف اختار )السيف( فيي خطأ، وقتيا 
ف اختار الإجابة الصحيحة، فإف أبا اليوؿ )يتفتت( الحجر ويصبح ترابًا، أما إ

ينظر إليو نظرة تشجيعية، ويظير أماـ المتعمـ حجر كأنو سبيكة ذىب ويكوف 
بداية ليرـ المتعمـ الخاص مف الكممات الصحيحة، وىكذا حتى ينتيي مف عشر 

 كممات فتظير لو درجاتو.
 الكتابة عمى مستوى تكويف الجممة صعوبات: ثانيًا

مشكلات عدة عند استخداـ بعض  تقابموى تكويف الجممة، فإف الطالبعمى مستو  أما
مثلًا، جممة  ،أدوات الربط مثلًا أو بعض التعبيرات وما يترتب عمييا مف تغييرات في الجممة

إف اضطر لحذؼ  االمغة"، قد يكتبيا ىكذا صحيحة لأنو تعمميا ىكذا، أم عمـ"أريد أف أت
ف كاف " ب ر"أف،" أو وجد بالكممة "المصد دلًا مف "المضارع" فإنو لا يستطيع أف يتصرؼ، وا 

يكتب وأتى لذاكرتو المصدر فقط فسوؼ يخطئ غالبًا، وبذلؾ تجد كتابتو غالبًا عبارة عف 
جمؿ محفوظة بجوار بعضيا دوف رابط لغوي وقد تفتقد كثيرًا الرابط الفكري أيضًا، ومف ىنا 

التي تقابؿ المتعمـ عمى مستوى  تالمشكلا يمي بياف أىـ يماوجب التفكير في السبب، ، وف
 تكويف الجممة : 

 المفظية:  المتلازماتبيف حروؼ الجر في  الخمط
عبارات بلاغية متواردة  بأنياالمفظية  المتلازمات( 6: 2007عرؼ )حسف غزالة:  ولقد

مؤلفة عادة مف كممتيف، وأحيانًا مف ثلاث أو أكثر تتوارد مع بعضيا عادة وتتلازـ في 
في المغة. وىذه  الاستعماؿبعضيا بعضًا مف حيث  يلازـلمغة، فيي متلازمات لأنيا ا

المتلازمات ليا صور مختمفة وتقسيمات شتى ، ومعظميا بلاغي يتطمب مستويات أعمى 
مثالو ما يتركب مف )الفعؿ  ،منيا ما يجب أف يدرسو الطالب المبتدئ ولكف ،مف المبتدئ

تى مف، سأؿ عف، ...( ، أو الاسـ مع حرؼ الجر مثؿ وحرؼ الجر( مثؿ: ) ذىب إلى، أ
مؤيد لػ، ...( فيذه المتلازمات مف الأشياء التي يقع الطلاب في أخطاء كثيرة  ،)ميتـ بػ 

بيا، والسبب أف معظـ الكتب والمواد التعميمية لا تركز عمى مواطف ىذه المشكلات، فالقميؿ 
نادرًا ما  ودربو عمى بعضيا فإن فو  عمييا، وا  منيا يعمـ الطالب المتلازمات المفظية، ويدرب

مع المتلازمات المختمفة مثلًا )قرأ في، قرأ عف،  احدةيوضح لو الفرؽ بيف معنى الكممة الو 
فيو  ،قرأ لػ(، والنتيجة أننا نطالب المتعمـ بيذه المعمومات رغـ تقصيرنا في تدريبو عمييا

 مموطيء وعندما يكتشؼ )بخبرتو وتعمضطر للاعتماد عمى خبراتو القميمة لذا فيو يخ
 ( المعمومة الحقيقة فإنو يكوف قد تعود عمى الخطأ.اتيالذ
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 عالج البرنامج الحالي ىذه المشكمة بالتدريبات الآتية: ولقد
الجممة بالحؿ  ماؿلإك ركيبفي الجزء الخاص بالت الدروسبعد بعض  تدريبات .1

 المناسب ليا.
 الغرض.)سباؽ السيارات( لمعالجة ىذا  لعبة .2
 الوصفي أو تغيير ترتيبو التركيبالتطابؽ في  عدـ

في ىذا  خطئبغير العربية ي الناطؽتركيب الصفة والموصوؼ، ف وصفيبالتركيب ال ويقصد
الموصوؼ، وقد يجعؿ الصفة تابعة لمموصوؼ ولكنيا  بؿفقد يجعؿ الصفة تأتي ق يبالترك

والتنكير،  عريؼالتثنية والجمع، أو التغير مطابقة لو في التذكير أو التأنيث، أو الإفراد و 
نعمـ الطالب المبتدئ ىذا التركيب لف نخوض معو في قواعد نحوية،  اوبالطبع فإننا عندم
الصحيحة، ونطمب  مجمؿعنده ممكة سميمة مف الاستخداـ المتكرر ل فولكف يكفي أف نكو  

المبتدئ يستخدـ الوصؼ في المستوى  فمنو تصويب الخطأ في ضوئيا لأنو يجب أ
فيصؼ بيتو وأسرتو وأصحابو وما يحيط بو، فإف استخدـ ىذا التركيب بطريقة خاطئة 

 سيتعود عمى ىذا الخطأ.
عالج البرنامج الحالي ىذه المشكمة بتدريبات في تكويف الجمؿ الوصفية،  ولقد

 التي تطالبو بتصحيح ىذه الأخطاء. الكمماتوبجزء مف إصدارات لعبة جسر 
 الإضافي التركيبؿ" في أو حذؼ "ا إضافة
التركيب الإضافي فيو مف أصعب التراكيب عمى الطلاب الناطقيف بغير العربية،  أما
 قوؿجدًا في رفمثلا، منيـ مف يعرؼ المضاؼ بػ )اؿ( وىذا كثي ،فيو أخطاؤىـ، وتتنوع وتكثر

مف لا )البيتي( ومنيـ  يقوؿمف يعرؼ المضاؼ إلى معرفة بػ"اؿ" ف منيـ)الكتاب الطالب(، و 
المضاؼ  عمف يتب نيـيستطيع استخدامو فيقوؿ )ىذا قمـ لي( بدلا مف )ىذا قممي( وم

بالمضاؼ إليو رغـ أف المضاؼ موصوؼ فبدلا مف )كتاب الطالب جديد( يقوؿ )كتاب جديد 
عمى المضاؼ والمضاؼ  ةالمشكمة بتدريبات عد ذهالطالب(، ولقد عالج البحث الحالي ى

بالدرس الثالث عمى إضافة ظرؼ المكاف، ومنيا تدريب )رتب  إليو، منيا تدريب إملاء
التنويف مف المضاؼ إليو  اِحْذِؼْ الكممات( لجمؿ كميا عف إضافة الظرؼ ، وتدريب 

وضع)اؿ( بدلًا منو كما في المثاؿ، وتدريب اختر الإجابة الصحيحة، وفيو توجد خيارات 
 ليو فييا )محمى بػ"اؿ"(كميا خطأ ما عدا إجابة واحدة المضاؼ إ إليولممضاؼ 

اختر إجابتيف صحيحتيف، وفيو كؿ الإجابات خطأ ما عدا إجابتيف لممضاؼ  وتدريب
الصحيحة لمضاؼ إليو  بةإليو، مرة )محمى بػ"اؿ" ومرة مضافًا إلى معرفة، وقد تكوف الإجا

 نكرة منونة( ، وتدريب لاختيار الكممة الصحيحة بعد )كؿ/ قبؿ/ بعد(
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لعاب المغوية ومنيا إصدار كامؿ مف لعبة جسر الكممات لتصحيح إضافة إلى الأ  ىذا
صدارو  ،جمؿ بيا أخطاء الإضافة مف السمـ والثعباف لاختيار الكممة الصحيحة سواء  آخر ا 

 أكانت مضافًا أـ مضافًا إليو.
عمى الترتيب في  والداؿبيف العدد الأصمي  الخمطفي تمييز العدد و  الخمط

 :العددي التركيب
تركيب العددي فالمتعمـ الناطؽ بغير العربية المبتدئ تواجيو بو مشكلات تصؿ معو ال أما

عمى  الداؿبيف العدد الأصمي والعدد  لتمييزإلى المستويات الأعمى لغويًا، منيا عدـ ا
فبدلا مف أف يقوؿ "يتكوف البيت مف ثلاثة طوابؽ" قد يقوؿ  ،)عمى وزف فاعؿ( لترتيبا

المشكلات  فأسكف في الطابؽ الثالث" يقوؿ "الطابؽ الثلاثة"، وم"ثالث طوابؽ" وبدلا مف "
في ىذا التركيب أيضًا تمييز العدد، وخاصة في العدد مف ثلاثة إلى عشرة،  قابموالتي ت

فغالبًا لا يجعمو جمعًا ، فيقوؿ "ثلاثة كتاب"، كما أنو قد يجعؿ التمييز قبؿ العدد فيقوؿ 
 . 9-3لتمييز لمعدوده في التذكير والتأنيث مف "كتاب ثلاثة" ، ناىيؾ عف مخالفة ا

كي  مة،وىذامنيا؛ ترتيب الكممات لتكويف جم ،ليذه الميارات بتدريبات البرنامجتعرض  ولقد
عمى المعدود، وأسئمة بػ "كـ" عف صورة بيا أشياء كثيرة في غرفة  مييزلا يقدـ الت

تدريبات اختيار مف متعدد كي وأيضًا  ،المعيشة، فيضطر لكتابة الإجابة بالعدد وتمييزه
يختار بيف العدد الأصمي وعدد الترتيب، إضافة إلى لعبة جسر الكممات، والتي طمبت منو 

 .أنفسيـتصحيح أخطاء العدد في جمؿ مف إنتاج الطلاب 
 وعدـ مطابقة الضمير والزمف في السؤاؿ ،الأسئمة صوغفي أدوات  الخمط
ف كانت مشكمتو في المشكلات التي تواجو ىذا الطالب أي مف ضًا صوغ الأسئمة، فيو وا 

يتعرؼ استخداـ كؿ أداة، لكنو  لعاديبالتدريب ا فيوكبيرة،  يستاختيار أداة الاستفياـ ل
عنو، ومناسبة الزمف  وؿتظير لديو المشكمة في تركيب السؤاؿ ومناسبة الضمائر لممسئ
كانت ىذه  ثحي الجممة أيضًا، ولقد عالج البرنامج الحالي ىذه المشكمة بتدريب تكويف

منو صوغ السؤاؿ  بالجمؿ أسئمة، كما كاف ىناؾ تدريبات بيا الإجابة موجودة، ومطمو 
المناسب في الزمف والضمائر، وىناؾ تدريبات كاف بيا العكس، وتدرجت التدريبات حتى 

مف الأسئمة والأجوبة، كما ركزت عمى  كاممةوصمت إلى التدريب الذي طالب بعمؿ حوارات 
الكممات المناسبة لمزمف أو الضمير المناسب لمسؤاؿ أو الإجابة في لعبة "مف  ياراخت

 سيربح المميوف" .
 الجمؿيترتب عمييا في تركيب  وما الربطبيف أدوات  الخمط

 الجمؿ،أكبر المشكلات التي تواجو الناطقيف بغير العربية مشكمة الربط بيف  مف
توجد مشكمة أيضًا فيما يترتب  كما ناسب،المفي اختيار الرابط  ييـحيث توجد مشكمة لد
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عمى استخداـ الرابط مف حذؼ كممات أو إضافة ضمائر، والمشكمة الثالثة في مطابقة 
ولقد عالج البرنامج الحالي بعضًا مف جوانب ىذه  ،الضمائر المضافة بعد زيادة الرابط

باستخداـ )لأف(  المشكمة مف خلاؿ التدريب عمى الربط باستخداـ )واو العطؼ( والربط
وجاء التدريب عمى  ،الموصوؿ( اسـ)ػوباستخداـ )بسبب( وباستخداـ )كي( والربط ب

استخداـ الروابط تدريبًا نمطيًا حيث يعرض لممتعمـ جدولا بو الجممة الأولى والجممة الثانية، 
مع مراعاة  مةوعمى المتعمـ أف يسير عمى نفس النمط في باقي الجم ربط،والجممة بعد ال
مرتبطة بعنواف الوحدة أو الوحدات السابقة لتكوف معمومة لمطالب،  الكمماتأف تكوف كؿ 

العربية بيا  رىذا إضافة إلى لعبة "جسر الكممات" التي بيا جمؿ مف إنتاج الناطقيف بغي
 أخطاؤىـ لتصويبيا، وأيضًا لعبة "سباؽ السيارات" التي يختار فييا الرابط المناسب لممعنى.

 
 
 في التركيب الإسنادي ابؽالتط عدـ

المتعمـ يخطئ  فالتركيب الإسنادي حيث إسناد الخبر لمبتدئو أو الفعؿ لفاعمو فإ أما
( وفي الضمائر إف وجدت، والتذكير)الإفراد والتثنية  يبيف ركني الجممة ف طابقةفيو في الم

يحة، أو للإجابة الصح ختيارمختمفة بيا ا يباتولقد عالج البرنامج ىذه الأخطاء بتدر 
 الكممات" وبعض الأسئمة في لعبة "مف سيربح المميوف". ر"جس بةأكمؿ، إضافة إلى لع

 : مشكلات الكتابة عمى مستوى إعادة الصياغةثالثاً
يفاجئؾ المتعمـ المبتدئ بحفظو بعض الإجابات أو بعض الجمؿ كما ىي، وقد  قد
أخرى مف عنده باستخداـ  تحدثاً وكتابة بدوف خطأ، ولكنؾ إف طمبت منو جملاً  رىايستظي

ىذه الجممة مف مذكر إلى مؤنث أو  يحوؿالكممات بذاتيا لا يستطيع، أو إف طمبت منو أف 
إلى إنشائية بأمر أو نيي أو استفياـ فإنو قد  خبريةمف ماض إلى مضارع أو مف جممة 

وعمى  ة،يخطئ أخطاءً جسيمة، وعمى الرغـ مف أف كؿ تمؾ الأخطاء تعد أخطاءً نحوي
إلا أف ىذا النوع  ةلرغـ مف أف ىذا المتعمـ قد يكوف حافظًا لمقاعدة المتسببة في المشكما

في  لىموجود ومنتشر في كتابات الناطقيف بغير العربية، ويحتؿ المرتبة الأو  مشكلاتمف ال
( لذا فإف البحث أفرد ليا جزءًا مف البرنامج في 2014:نجيرافدراسة )ب بتتأخطائيـ كما أث

 وقد ترجع المشكمة في ىذا النوع مف المشكلات إلى:كؿ درس، 
 التدرج في عرض الضمائر لممتعمـ. عدـ 
 متعددة، فتكثر  داؼتحديد اليدؼ لممتعمـ مف التدريب حتى لا يتشتت بيف أى عدـ

 أخطاؤه.
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 عمى تحويؿ الجمؿ والضمائر. تدريبو قمة 
 النوع اىذتدريبو عمى تصويب الأخطاء في كتابتو وكتابات زملائو مف  قمة. 
 بصورة جافة. القواعدىذه  عرض 
 بالتالي: مشكمةعالج البرنامج ىذه ال ولقد

 التدرج في عرض الضمائر فكانت كالتالي:  .1
 الاسمية البسيطة المبدوءة بضمير مفرد. الجممة 
 مفرد. عمومضارع فا فعؿالبسيطة المشتممة عمى  يةالفعم الجمؿ 
 ماض أو أمر فاعمو مفرد. البسيطة المشتممة عمى فعؿ الفعمية الجمؿ 
 الاسمية البسيطة المبدوءة بضمير مثنى أو جمع. الجممة 
 البسيطة المشتممة عمى فعؿ مضارع فاعمو مثنى أو جمع. الفعمية 
 الفعمية البسيطة المشتممة عمى فعؿ ماض فاعمو مثنى أو جمع . الجمؿ 
 الفعمية البسيطة المشتممة عمى فعؿ أمر فاعمو مثنى أو جمع الجمؿ. 
استخداـ تدريبات التصنيؼ الإليكترونية، وفييا يصنؼ المتعمـ ىذه الضمائر أو   .2

الأفعاؿ المسندة إلييا إلى )متكمـ ومخاطب وغائب( وذلؾ كي يدرؾ سياؽ 
 استخداـ ىذه الضمائر.

استخداـ تدريبات التحويؿ الإليكترونية، وفييا يحوؿ الجمؿ المشتممة عمى ىذه   .3
المؤنث، ومف المفرد لممثنى والجمع، ومف الماضي الضمائر مف المذكر إلى 

ومف المتكمـ لممخاطب والغائب، ولقد كاف ىذا التدريب بعضو إليكترونيًا  علممضار 
ليستفيد المتعمـ مف التغذية الراجعة، وبعضو نمطي، حيث يرى جدولًا أولو مثاؿ 

 محموؿ، ويسير المتعمـ عمى ىذا النمط ليكمؿ الإجابة. لمتحويؿ
بيا عيوب تصحيح لأخطاء  يبيا بعض الجمؿ الت فجسر الكممات فقد كا لعبة  .4

 المتعمـ في استخداـ الضمائر.
اليدؼ( وفييا يصوب المتعمـ نحو الضمير المناسب لمجممة  إصابةلعبة )  .5

الأوؿ لضمائر المفرد  ،إصدارات ثلاثةولقد كاف مف ىذه المعبة  ميا،ليكم لناقصةا
 .الجمعلضمائر  الثالثلضمائر المثنى و  الثانيو 

الزمف والضمير في صياغة  أخطاء مىلعبة "مف سيربح المميوف" ولقد ركزت ع  .6
 الجمؿ الكاممة.
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والعكس، وذلؾ بتحويميا إلى  إنشائيةعمى تحويؿ الجممة مف خبرية إلى  تدريبات .7
 لفظ خبرية أو إنشائية. ـاستخدا وفأمر أو نيي د

أسباب مشكمة صعوبة استخداـ الضمائر عند  يكوف البرنامج قد حاوؿ التغمب عمى وبيذا
 الجمؿ. ياغةص

 : تدريبات الكتابة عمى مستوى الفقرةرابعًا
ما كاف تعميميًا  درالجزء مف البرنامج لـ يكف وقائيًا لمتغمب عمى المشكلات ق وىذا

فيو مف الأىداؼ الرئيسة لأي برنامج كتابة، وسيتـ التحدث عنو في البرنامج وأىدافو 
 .تواهومح
الكتابة كما ذكرتيا الدراسات السابقة، وكما توصؿ إلييا البحث الحالي  تكانت مشكلا تمؾ

مف تحميؿ أوراؽ بعض الطلاب، ومف خبرة الباحثة بالمجاؿ، ولقد استندت الباحثة إلى ىذا 
 الجزء مف الإطار النظري في:

 .استبانة المشكلات التي تواجو الطلاب المبتدئيف لمتحكيـ عمييا تصميـ -
 بعض الأسس المغوية والتربوية لمبرنامج الذي تـ بناؤه. تحديد -

الرغـ مف مراعاة كؿ الصعوبات السابقة في البرنامج وعمؿ تدريبات ليا  وعمى
إلا أف مجرد إعداد التدريبات وحده لا يكفي لمتغمب عمى ىذه  يا،تستيدؼ الوقاية من

البحث إلى استخداـ الفصؿ المقموب  الصعوبات، فالأمر مف الشدة والأىمية بمكاف، لذا لجأ
 .تدريسطريقة جديدة لم

المحور الثاني: التعميـ المقموب، مفيومو، ومحتواه، ومميزاتو وتحدياتو في 
 تعميـ الكتابة لطلاب المستوى المبتدئ الثاني.

استخداـ الفصؿ المقموب لمتغمب عمى صعوبات الكتابة  أسبابىذا المحور  يتناوؿ
يتناوؿ مفيوـ التعميـ المقموب، ومحتوياتو، ومميزاتو  اتدئ الثاني، كملدى المستوى المب

 في تعميـ الكتابة، والتحديات التي تعوؽ استخدامو.
 لماذا الفصؿ المقموب؟

المشكمة الرئيسة ليؤلاء الطلاب ىي أف كؿ المعمومات جديدة لدييـ بؿ قد تكوف  إف
المعموـ أف  مفو  ،اليسار إلى اليميف مف غالبًامناقضة لما تعمموه في لغتيـ التي تبدأ 

وليس كؿ خطوات التدريب، والمعمـ في  لميارة،ىو بداية التدريب عمى ا يالمعرف الجانب
الفصؿ يكوف حريصًا عمى إيصاؿ المعمومة إلييـ بكافة الطرؽ؛ بالصور والأصوات 

 بعضحؿ يكوف مشغولا بعرض بعض الأمثمة و  أنووغير ذلؾ، كما  والإشاراتوالفيديوىات 
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ف شارؾ بعضيـ في حؿ التدريبات فيذا  التدريبات أماميـ في الفصؿ، وىو في ىذا حتى وا 
يجب  رةتدرب عمى الميارة، لذا فإف التدريب الكافي لإتقاف الميا قدلا يعني أف كؿ طالب 

 أف يكوف في البيت، فماذا يحدث في البيت؟
فميس بالضرورة أف يكوف  كاف الواجب بالطريقة التقميدية حيث الورقة والقمـ إف

الواجبات  بافترضنا أنو كت فجاذباً لمطالب وقد لا يجد التحفيز المناسب لإجرائو، فإ
المطموبة منو في البيت، فإف ىناؾ مشكمتيف تقابلانو؛ الأولى أنو لف يعرؼ بدقة الخطأ 

صحيح الذي وقع فيو، فالواقع يؤكد أف العديد مف المعمميف ليس لديو الوقت الكافي لمت
ف حدث فسوؼ يتـ يومًا أو يوميف بالأسبوع عمى الأكثر أما  الدقيؽ لكتابات الطلاب، وا 

تصحيحيا أو لإمكانية  لسيولةباقي الأسئمة فستكوف اختيار مف متعدد أو صواب وخطأ 
وىي مع  ،الزميؿ في تصحيحيا قويـاستخداـ استراتيجيات التقويـ الذاتي مف الطالب أو ت

 الكتابة. يبنسبة كبيرة ف ةفعالكؿ ذلؾ ليست 
فيي أنو لف يجد  ؛تواجو الطالب الدارس بالطريقة التقميدية التي نيةأما المشكمة الثا 

في الخطأ مرة ثانية، وىنا تظير أىمية الفصؿ المقموب )أو  لوقوعمف يدربو عمى عدـ ا
ؤدي بعض وي ستاذ،حيث يستمع الطالب في البيت إلى المحاضرة مف الأ ،التعميـ المقموب(

حتى يتقف العديد مف الميارات المتعمقة بالدرس وذلؾ  لياالتدريبات الإليكترونية التابعة 
لأنو عندما يخطيء في حؿ ىذه التدريبات الإليكترونية فإف الحاسوب سينبيو لمخطأ ولف 
يقبمو منو، ولكف مما لا شؾ فيو أف ىذه الأشياء كميا لف تكفيو وستظير تساؤلات عدة 

لى خطة علاجية لمتغمب عمى في ذىف  لى توضيحيا، وا  ىذا المتعمـ يحتاج إلى إجاباتيا وا 
ما سيحدث في الحصة مع المعمـ الذي سيطمب منو تنفيذ  ىذاالضعؼ في مياراتيا، و 

مشروع معيف أو ميمة معينة مع زملائو في الفصؿ حيث يوجيو المعمـ أولًا بأوؿ إلى ما 
 عجز عف فيمو في البيت.

 يةمعمـ في الفصؿ المقموب يتمتع باستخداـ الوسائط المتعددة الإليكترونفإف ال لذا
مف صور وأصوات وفيديوىات وغيرىا، ويجعميا جزءًا مف تعميمو لطلابو، ومف المعموـ ما 
ليذه الوسائط مف فعالية في العممية التعميمية، ناىيؾ عف فاعميتيا في تعميـ الكتابة، فقد 

استخداـ  فعالية(WEI,J., CHEN JC,.& ADAWU,A.,2014)  دراسة  أثبتت
برامج  الوسائط المتعددة في تعميـ الكتابة لدى المبتدئيف في تعمـ المغة الإنجميزية، حيث 

الذاتي. وىذا مما  يـالتخطيط والتنظ مياراتالكتابي كما طورت لدييـ بعض  ءىـطورت أدا
 المقموب. عميـيقوي أسباب استخداـ الت

 قموب ؟ما ىو التعميـ الم
شبكة التعميـ المقموب بأنو مدخؿ تربوي ينقؿ التعميـ مف حيز التعمـ في  عرفتو

العمؿ الجمعي بعد ذلؾ إلى بيئة تعمـ تفاعمية  يحوؿمجموعات إلى حيز التعمـ الفردي، و 
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وديناميكة، حيث يوجو المعمـ الطلاب لتطبيؽ المفاىيـ والانخراط في الأمور الإبداعية التي 
 Flipped Learning Network (FLN) (2014)ادة.تتطمبيا الم

عمى عكس العممية  قوـتربوي ي نموذج بأنو" (Educase:2013)مؤسسة  وعرفتو
 لأنشطةوالقياـ با لمنزؿالتعميمية بحيث يتـ مشاىدة محاضرة نموذجية كواجب في ا

بعة في فقد انعكست الإجراءات التعميمية المت وبيذا ،"الفصؿ في يتـالمتعمقة بالمقرر 
مثؿ إلقاء المحاضرة وعرض الأمثمة والشرح  لفصؿيتـ في ا منيافما كاف  ،التعميـ التقميدي

ليا أصبح يتـ في البيت عف طريؽ الاستماع لمفيديو المسجؿ مف المعمـ أو التفاعؿ مع 
 فيالمعدة مف قبؿ المعمـ، وما كاف مف الطبيعي أف يحدث في المنزؿ  جيةالمواد التكنولو 

نجاز الأنشطة والمشروعات أص التقميديمثؿ يـالتعم  يتـ في الفصؿ. بحأداء الواجبات وا 
إلى محاضرة فيديو عبر  -غالبًا– يستمعفإف الطالب في التعميـ المقموب  وبيذا

مف محاضرة  ملاً فيمًا كا ياالفصؿ، والأجزاء التي لـ ينجح في فيم وؿدخ ؿالإنترنت قب
لفصؿ مثؿ حؿ المشكلات أو المناقشة مع زملائيـ عمييا عدة أنشطة في ا يطبؽالفيديو 

 التعميـ فيصبح(Bates & Galloway,:2012)بمساعدة المعمـ أو المعمـ المساعد.
 و،الفيدي بتسجيؿلممعمم ليساستبدالاً خارج الفصؿ، و  حاضرةمجرد م ليسالمقموب بذلؾ 

Chevalier:2013)")نقؿ المعرفة  ىودور المعمـ  يصبح لاىو تعديؿ للأدوار حيث  إنما
وخبيرًا   ناقشات،لمعممية التعميمية، ومنظمًا ليا ومحفزًا لمطلاب، وقائدا لمم ميسرابؿ يصبح 

عميو  سيقعلمثقافات"، كذلؾ فإف المتعمـ لف يصبح مستقبلا سمبيًا لممعرفة بؿ ىو مف 
حت والتدرب عمييا في بيتو، ثـ التطبيؽ عمييا وأداء المياـ ت ـالعبء الأكبر في التعم

 إشراؼ معممو في الفصؿ المقموب. 
 يحتوي التعميـ المقموب؟ علاـ

تحتيا كؿ المصارد التي يستطيع المعمـ أف  ؼالمقموب مظمة كبرى تق التعميـ
يعدىا تكنولوجيًا ويرسميا لطلابو عبر الإنترنت، سواء أكاف ذلؾ عف طريؽ موقع 

تماعي، أو عف طريؽ قنوات صفحات التواصؿ الاج ريؽإليكتروني خاص بالمعمـ، أو عف ط
 .اليوتيوبالفيديو عبر 
المصادر تشمؿ تسجيلات الفيديو التي يسجميا المعمـ مستخدما برامج  وىذه

أو  نصوصحيث يعرض ما يريده لمطلاب مف صور ومخططات و  وبتسجيؿ شاشة الحاس
في حتى لقطات فيديو ويعمؽ عمى كؿ ىذا بشرحو وبمعموماتو التي يريد إيصاليا لمطلاب 

 عشرة دقيقة. ستسجيؿ يتراوح طولو ما بيف خمس دقائؽ إلى خم
المدعمة بالتغذية  الإليكترونيةمصادره الاختبارات القصيرة  ييضـ التعميـ المقموب ف كما

المعمـ مسبقًا لطلابو،  والتي تشمؿ أسئمة الصواب والخطأ  يعدىاالراجعة الفورية حيث 
والاختيار مف متعدد وغيرىا لكي يتدرب عمييا المتعمـ في البيت قبؿ أف يأتي إلى الفصؿ، 
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(  (Herreid,Schiller:2013:62يضـ الألعاب التعميمية.  كذلؾ
(Spino&Trego:2015)  د الآخريف، مف إعدا ىزةسواء أكانت مف إعداد المعمـ أـ جا

 إلييا. أحاليـولكف المعمـ وضعيا لطلابو عمى رابط معيف أو 
 :مميزات التعميـ المقموب

التعميـ المقموب بمميزات عديدة، جعمتو يثبت كفاءة في تعميـ مختمؼ  يتمتع           
 اخاص، ومف ىذه المميزات م كؿعاـ، وفي تعميـ المغات الأجنبية بش بشكؿفروع المعرفة 

 يمي:
 يعتمد التعميـ المقموب عمى المتعمـ في  حيثلمتعمـ المعتمد عمى المتعمـ،  عمود

المعمـ  محاضرةأمريف؛ الأوؿ عندما يحاوؿ المتعمـ فيـ الدرس بنفسو مف 
المسجمة فيديو، وعندما يجيب عف الأسئمة والتدريبات المرسمة إليو مف المعمـ 

معتمدًا عميو، أما الأمر الثاني قبؿ الاستماع لمحاضرتو، فإف التعميـ الآف أصبح 
 أف("(Bergmann and Sams :2012الفصؿ ، فقد أوضح   تفيو في وق

أنشطة معتمدة عمى  فياستخدامو  ممكففي التعميـ المقموب  لفصؿوقت ا
المتعمـ، مثؿ إنشاء محتوى، أو استكشاؼ مشكلات العالـ الحقيقي وحموليا، أو 

 و المناقشات والعروض الشفوية".تحميؿ المفاىيـ، أو عمؿ التجارب، أ
 لمتعمـ التعاوني في وقت الفصؿ وبالتالي فيو يزيد التواصؿ مع المعمـ  دعمو

 .لاءوالزم
 الطلاب  دراسة، ودعمو لمشروعاتلمتعمـ القائـ عمى المياـ و"عمى ا دعمو

التغذية الراجعة  ؿواستقبا ،لممحتوى التعميمي  بشكؿ أكثر عمقًا في وقت الفصؿ
 ,Bergmann & Sams). حوظمـ، وتطوير مياراتيـ بشكؿ مممف المع

2008; Hamdan et al., 2013; Lage et al., 2000; Project 
Tomorrow, 2013; Toto & Nguyen, 2009; Zappe et al., 

2009) 
 خارج  ةالعديد مف الأنشطة التعميمي ينقؿوقت دراسة المغة، حيث  مضاعفة

 ;Bergmann & Sams, 2008)مارسة المغةالفصؿ ليعطي بذلؾ فرصة كبرى لم
FLN, 2014; Lage et al., 2000; Ullman, 2013; Zappe et al., 

2009) 
 فرصة لمطلاب لمعايشة التعمـ الحقيقي  إتاحتوAuthentic learning  وذلؾ مف

وما قد يتطمبو منيـ مف تواصؿ عبر شبكة التواصؿ  ،خلاؿ الأنشطة اليومية
عمى فيديوىات معينة أو ما إلى ذلؾ مف مواقؼ حقيقية الاجتماعي، أو لمعثور 

 يتعرض ليا المتعمـ ويضطر فييا إلى استخداـ المغة.
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 الطلاب الذيف يغيبوف عف فصوليـ لسبب أو آخر حيث يستطيعوف  مساعدة
 Alvarez, (2011)العثور عمى المحاضرة مسجمة ولا يفوتيـ بذلؾ الكثير.

 مميف، ولمبدأ تفريد التعميـ، حيث يستطيع لمفروؽ الفردية بيف المتع مراعاتو
عادة تشغيؿ المقطوعة  يقاؼ الفيمـ وا  المتعمـ الاستماع لممحاضرة أكثر مف مرة، وا 

التي كتبيا لو المعمـ بشكؿ  التدريباتوالبحث عف إجابات  ستيعابيا،التي لـ يتـ ا
شخصي وفردي، يحميو مف الخجؿ مف الخطأ أو مف تأخر الفيـ الذي قد يحدث 

 لو عندما يتعرض لممعمومة لأوؿ مرة في الفصؿ أماـ زملائو.
 الوسائط المتعددة في التعميـ، مما يزيد مف فاعميتو خاصة في الكتابة،   استخدامو

 (WEI, J., CHEN JC,. & ADAWU, A.,2014)  أثبتت دراسة  قدف
في تعمـ  استخداـ برامج  الوسائط المتعددة في تعميـ الكتابة لدى المبتدئيف فعالية

طورت لدييـ بعض ميارات  كماالمغة الإنجميزية، حيث طورت أداءىـ الكتابي 
 التخطيط والتنظيـ الذاتي.

 :تحديات التعميـ المقموب
بعض التحديات والتي  والرغـ مف كؿ مميزات التعميـ المقموب إلا أنو تقابم عمى          

 تحد مف استخدامو حتى الآف، ومف ذلؾ ما يمي:
 حيث تعد ىذه التكمفة مف أىـ التحديات التي تواجو الفصوؿ  الكبرى، فةالتكم

أنشطة إليكترونية  عمؿل المطموبفي الوقت  مكمؼٌ الفصؿ  فيذاالمقموبة، "
خاصة لإنتاج  امجكما أنو يتطمب بر  ،وأنشطة أخرى جديدة فيديو،ومحاضرات 

 Gannod et al., 2008; Lage)الأنشطة، ويحتاج إلى خدمات الإنترنت. ذهى
et al., 2000; Yarbro, Arfstrom, McKnight, & McKnight, 2014). 

 صنع المواد التعميمية التكنولوجية المناسبة ليذا النوع مف التعميـ، فيي  صعوبة
يجب أف تكوف مف المعمـ نفسو لذا يجب أف يتعمـ المعمـ كيفية إنتاجيا والتعامؿ 

إنتاجيا، كما أنو يجب أف ينتبو إلى  مع البرامج الإليكترونية التي تساعد في
ببساطتيا،  الاحتفاظالعديد مف الأمور التي ينبغي توافرىا في ىذه المادة، مثؿ 

لقدر معيف مف المعمومات، واتباعيا بالأسئمة الإليكترونية المدعمة  اوعرضي
بالتعزيز الفوري، واستخداميا لمصور والشروحات قدر الإمكاف لجذب انتباه 

 فع الممؿ عنيـ.الطلاب ود
 جاذبية المحاضرات المعتمدة عمى الفيديو فقط، فمقد أثبتت بعض الدراسات  قمة

القائمة  المحاضراتأف بعض الطلاب الذيف تعمموا بالفصوؿ المقموبة، رأوا أف 
وأف تنظيميـ الذاتي يكوف فييا أقؿ مف  للانتباه،أقؿ جذبًا  يديوعمى الف

وذلؾ طبعًا لأف المتعمـ فييا  (Foertsch et al., 2002)المحاضرات الحية.
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مستمع ومتمؽ فقط، وليس متفاعلًا بحركة أو كتابة أو ما إلى ذلؾ، ولقد ثبت 
المقموب في  الفصؿوالتي كانت عف استخداـ  ولىذلؾ أيضًا مف دراسة إنجيف الأ 

وجود اتجاىات  أثبتت حيثتنمية ميارات الكتابة الأكاديمية بالمغة الإنجميزية 
ية نحو الفصؿ المقموب، وعمى الرغـ مف أف الطلاب استحسنوا فكرة الفيديو إيجاب

قبؿ الدرس لأنيا تنظـ أفكارىـ إلا أنيـ أرادو أف لا تغني عف الدرس المباشر مف 
 .Engin, M., & Donanci, S)المعمـ لأنيـ فيو يستطيعوف سؤالو ومناقشتو

لمسابقة،  ادًاة أخرى تعد امتد، ولعؿ ىذا ما دعا الباحثة إلى إجراء دراس (2014:
منيـ مشاركة  بت، وطم ضًاالطلاب بصنع فيديو أي طالبتولكنيا في الجديدة 

 ,Engin)تقويمو، وكانت النتائج أكثر إيجابية نحو التعميـ المقموب. يزملائيـ ف

M., :2014)،   وىذه النتيجة تتفؽ مع النتيجة التي توصمت إلييا دراسة
(Kukulska-Hulme and Shield :2008)  التي أوضحت "أف تعميـ المغات

( في مقطوعات الفيديو التعميمية"، وىذه عيمكف أف ينحصر أو )يُجم الأجنبية لا
استطمعوا فييا  والتيوآخريف  ليـالنتيجة نفسيا ىي التي توصمت إلييا دراسة 

ت الاتجاىا فكانتباستخداـ الفصؿ المقموب  سواالطلاب الذيف در  مفرأي العديد 
بعض الطلاب  دالإيجابية نحو ىذا النوع مف التعميـ قوية، وفي الوقت نفسو انتق

لأنيا ليس فييا تفاعؿ مع الطلاب، مما جعؿ بعضيـ يراىا  يديوتسجيلات الف
مممة، وكاف ىذا مف أىـ الاتجاىات السمبية نحو الفصؿ المقموب، وبعضيـ 

يحصؿ عمييا المتعمـ أضاؼ أنو يعطي معمومات أقؿ مف تمؾ التي يفترض أف 
(Lim,C&Han,H:2014)  

إلى ىذه التحديات نجد أنيا ترجع إلى التكمفة والصعوبة وقمة الجاذبية، فأما  وبالنظر
عف استخدامو في تعميـ العربية لغير الناطقيف بيا،  يعوقاناالتكمفة والصعوبة فيجب ألا 

أما قمة الجاذبية فيي خاصة لاستخدامو في تعميـ المغات،  رىلما ثبت مف فعالية كب اصةخ
حدد أنو سيستخدـ التعميـ المقموب  اليىنا فإف البحث الح ومفبذاؾ المعتمد عمى الفيديو، 

 مع الطلاب. التفاعؿو  الجاذبيةيضمف  حتىالمعتمد عمى الألعاب التعميمية، 
المحور الثالث: الفصوؿ الافتراضية، مكوناتيا، ومميزاتيا، والفرؽ بيف الفصؿ 

 ب الافتراضي والحقيقي.المقمو 
ىذا المحور تعريؼ الفصوؿ الافتراضية، ومكوناتيا، ومزايا استخداميا، والفرؽ بيف  يتناوؿ

استخداميا واستخداـ الفصوؿ التقميدية، وكؿ ذلؾ بيدؼ تحديد الأسس التكنولوجية 
ات لمبرنامج المتعمقة بيذه الفصوؿ كي يتـ استخداميا بأقصى فائدة في التغمب عمى صعوب

 الكتابة.
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 الفصوؿ الافتراضية
مف الوسائؿ  افتراضية يمة"وس بأنياالافتراضية  الفصوؿ( 2009)خميؼ: يعرؼ          

الرئيسة في تقديـ الدروس المباشرة والمحاضرات عمى الإنترنت بالإضافة إلى التدريب عف 
تعتمد عمى  بعد، يتوفر فييا العناصر الأساسية التي يحتاجيا كؿ مف المعمـ والطالب،

الالكترونية،  صوؿالذكية، الف لفصوؿأسموب التعميـ التفاعمي، ويطمؽ عمييا أيضًا: ا
 فصوؿ التعميـ عف بعد".

 مكونات الفصوؿ الافتراضية
المعمـ  يتمكفالافتراضي مف أىـ أنماط التعميـ المتزامف عبر الإنترنت، وفيو  الفصؿ

ويستطيع إلقاء المحاضرة ليـ مف لقاء طلابو عبر فصؿ افتراضي )غير حقيقي( 
جابتيا والتواصؿ معيـ كتابة وصوتًا مف خلاؿ كاميرا الفيديو  واستقباؿ أسئمتيـ وا 

 ما يمي: ضيةالصوت الموجودة بالحاسب الآلي، وتتيح الفصوؿ الافترا وأجيزة
 والصورة( صوت.التخاطب المباشر )بالصوت فقط أو بال1
 (Text chatالكتابي ) خاطب.الت2
 (E- Board)سبورة الإلكترونية ). ال3
. المشاركة المباشرة بيف المدرس والطمبة أو بيف الطمبة وبعضيـ للأنظمة والبرامج 4

 (Application Sharing)والتطبيقات 
 (File Transfer)وطلابو.إرساؿ الممفات وتبادليا مباشرة بيف المدرس 5
ع الطمبة في آف واحد وتواصمو لكؿ طالب عمى حدة أو لمجمو  لمدرس. متابعة ا6

(Private Message) 
 (PowerPoint Slides). استخداـ برامج العرض الإلكتروني 8
 (Video Clips) ية. استخداـ برامج عرض الأفلاـ التعميم8
 (Poll Users). توجيو الأسئمة المكتوبة والتصويت عمييا 9

 (Follow Me)لمطمبة.توجيو أوامر المتابعة لما يعرضو المدرس 10
 (Synchronize Web)واحد أو أكثر  ب.إرساؿ توصيمة لأي متصفح لطال11
 (Ban Users)الفصؿ. السماح بدخوؿ أي طالب أو إخراجو مف 12
  (Clear Talk). السماح بالكلاـ أو عدمو 13
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 (Print Options). السماح بالطباعة 14
 (Lecture Recording). تابية. تسجيؿ المحاضرة الصوتية والك15
 الفصوؿ الافتراضية زايام

 الكبير في التجييزات، فيي لا تحتاج إلى قاعات دراسية ولا ساحات  الانخفاض
 مدرسية ولا مواصلات وأدوات مدرسية مكمفة.

 طواؿ اليوـ فالجداوؿ  تنعقدعدد كبير مف المتعمميف، لأنيا ممكف أف  استيعاب
 فييا غير مقيدة بوقت.

 دارتيا إلى ميارات تقنية عالية مف المعمـ أو إ تاجتح لا ثاستخداميا، حي سيولة
 المتعمـ.

 الشاشة ما بيف المعمـ والمتعمميف بحيث يستطيع المعمـ أف يمكف المتعمـ  تبادؿ
 مف مشاىدة الشاشة والعكس.

 2005ومبارؾ:  ىيساعد المعمـ في جمع الواجبات وتصحيحيا )الموس بعضيا ،
 (2005زيتوف 

 بمع الطلا كتيابكؿ صيغيا ومشار  ميةتعميالمعمـ عرض ممفات  يستطيعWord, 
Power Point, PDF 

 الفرؽ بيف الفصوؿ المقموبة الحقيقية والافتراضية
المغة العربية لمناطقيف بغيرىا رسالة تخدـ الديف وتخدـ الأمة العربية لذا  تعميـ

أكبر  الموجودة لاستيعاب بؿكؿ طرائؽ التدريس المتاحة  ستخدـمف الواجب عمينا أف ن نوفإ
المتعمميف وتمبية احتياجاتيـ، ومف أجؿ ذلؾ يجب أف نستخدـ الفصوؿ الافتراضية  فم ددع

أف الفصوؿ الافتراضية بشكؿ  ) Howles(2015 :كما استخدمنا الحقيقية، فمقد أوضح 
 ياكبرى لتطوير العممية التعميمية مف خلاؿ أدواتيا المتطورة وتكنولوج عاـ تتيح لنا فرصة

 الإنترنت، كما أفاد أننا ما أصبح لدينا عذر بعدىا في إنشاء تعمـ فعاؿ".
الحقيقية بنوعييا )التقميدي والمقموب( فإننا يجب أف نستخدـ  فصوؿاستخدمنا ال وكما

والمقموب( "فالفصؿ الافتراضي المقموب واحد  الفصوؿ الافتراضية أيضًا بنوعييا )التقميدي،
 تصميـ الفصوؿ الافتراضية بشكؿ مثالي" ةمف البدائؿ الأساسية المتاحة أمامنا لإعاد

 "( Howles: 2015) 
إنشاء التعميـ  ياضية ليا نفس الدور ففإف الفصوؿ المقموبة الحقيقية والافتر  إذف
الواقع يقوؿ إف معظـ  ؟عف طرائؽ التدريس المستخدمة فييما لتعميـ المغات فماذاالفعاؿ، 

http://www.learningsolutionsmag.com/authors/519/diana-l-howles
http://www.learningsolutionsmag.com/authors/519/diana-l-howles
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التدريس المستخدمة في الفصوؿ الحقيقية ممكف استخداميا في الفصوؿ  ائؽطر 
لأعماؿ اليدوية ما يعتمد عمى الحركات أو ا داالافتراضية، وكذلؾ الوسائؿ التعميمية فيما ع

 .الكتابةقميؿفي تعميـ  ذاالجماعية وى
عف ناتج العممية التعميمية؟  فماذا وسائؿكاف التشابو موجودًا في الأىمية وفي ال فإف

"بيث"  دراسة ئجىذه الإجابة يجب أف تؤخذ مف نتائج الدراسات السابقة، ولقد أوضحت نتا
يـ التقميدي )وجيًا لوجو( بيئة التعمـ الافتراضي تتشابو مع بيئة التعم أف

(Beth,JL,.(2012)  في ظؿ التكنولوجيا ، وىذا ما وضحو جاؾ ريتشارد بقولو "اليوـ
والإنترنت والوسائط المتعددة أصبح استخداـ المغة الإنجميزية وجيًا لوجو يماثؿ تماماً 

المغة  استخداميا عبر الشبكات الاجتماعية الافتراضية والتي تتيح فرصًا عظيمة لاستخداـ
 (Richards JC :2015 ). .الفصوؿالحقيقية ذات المغزى، وجعميا متاحة في 

ىذا ما جعؿ الدراسات الحديثة تسير مسرعة نحو التعميـ الافتراضي المقموب  ولعؿ
في مجالات تربوية عديدة "فقد ربطت الدراسات الحديثة بيف البيئة الافتراضية والفصوؿ 

 لتسمح، و  SATكير الإبداعي ونتائج اختبارات السات المقموبة لتحسف الذاكرة والتف
 ((Lowe,E,.:2013لمطلاب بمنافسة عالمية أكبر 

كانت نتائج الدراسات السابقة تؤكد أف التعميـ الافتراضي المقموب مساويا لمتعميـ  فإذا
ذا كاف الباحثوف يؤكدوف مرارا وتكر  عمى  الفصؿ ليس قاصرًا قمبعمى أف  اراالحقيقي المقموب، وا 

يتعداه إلى الفصوؿ الافتراضية أيضًا  ،فيوالتعمـ المباشر )وجيًا لوجو( في الفصوؿ
(Forte,S,.:2013)، ذا كانت الإحصائيات الرسمية مف شبكة التعميـ المقموب تؤكد أف  وا 

 .الذيف استخدموا التعميـ المقموب أوصوا باستخدامو المعمميف ف% م96
 ) Gillette, C,:2015) 

تعميـ  مجاؿكاف الأمر كذلؾ فمف الواجب عمينا إدخاؿ ىذا الاتجاه الجديد إلى  إذا
بيف فييا، بؿ لمحبييا الراغ ياالمغة العربية لمناطقيف بغيرىا رغبة في نشرىا وتيسير تعميمي

الواجب عمينا تطوير ىذا المجاؿ كي نتجنب سمبياتو، وىذا ما حدث في ىذا البحث حيث 
غير في التعميـ المقموب فأخرجو عف إطاره الرسمي وىو أنو تابع لمتعميـ المستند عمى 

عاـ يصنؼ في الأدبيات تحت فئة المحاضرات المعتمدة عمى الفيديو  بشكؿإنو" حيثالفيديو 
video-based lectures (Foertsch, Moses, Strikwerda & Litzkow, 

2002)( Seery: 2010)  المغوية الألعابو  التدريباتوحولو إلى تعميـ مقموب معتمد عمى 
فما ىي الألعاب المغوية الإليكترونية وما مميزاتيا التي دفعت البحث  ،الإليكترونية
 لاختيارىا؟

http://www.knowledgeanywhere.com/blog/news-and-events/author/Charlie%20Gillette
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ليكترونية ومميزاتيا في التغمب عمى المحور الرابع: الألعاب المغوية الإ 
 صعوبات الكتابة التي تواجو الناطقيف بغير العربية المبتدئيف

ىذا الجزء تعريؼ الألعاب المغوية الإليكترونية، وبياف الفرؽ بينيا وبيف  يتناوؿ
 يةالتدريبات الإليكترونية، كما يبيف مميزات الألعاب الإليكترونية بشكؿ عاـ، وكيف

 ،في التغمب عمى صعوبات الكتابة التي تواجو الناطقيف بغير العربية المبتدئيف استخداميا
وسوؼ يستند البحث عمى ىذه المعمومات في اشتقاؽ الأسس التكنولوجية التي يبنى في 

 ضوئيا البرنامج.
 الإلكترونيةومميزاتيا المغوية الألعاب

ػػيف، متعػػػاونيف أو متنافسػيف، لموصػوؿ المغويػػػة: نشػػػاط يػػػتـ بػػػيف المتعممػ الألعػػػاب
 .(2002 :إلػى غػايتيـ فػي إطػار القواعػد الموضػوعة مػػػف الػػػنظـ والتعميمػػػات )اليويػػػدي

:"مجموعػػة مػػف  بأنيػػا(  الألعػػاب المغويػػة الإليكترونيػػة 9: 2008)بػػدوي:  ويعػػرؼ
مف درجػة عاليػة مػف التفاعميػة،  الأنشطة المبرمجة والتي تزيد مف دافعية المتعمـ لما توفره

ثارة الخياؿ في إطار تعميمي يي لتشويؽكما تتسـ بالمتعة وا جو مف التحدي  خمؽإلى  دؼوا 
لفكػػر المػػػتعمـ لموصػػػوؿ إلػػػى الحمػػوؿ غيػػػر التقميديػػػة لمشػػػكمة المعبػػة تحػػػت إشػػػراؼ المعمػػػـ 

 والوصوؿ إلى ما تتضمنو المعبة مف معمومات"
ؽ بيف الألعاب المغوية الإليكترونية وبيف التدريبات لنا الفر يظيرىذا التعريؼ  ومف

المغوية الإليكترونية، فكلاىما يتـ برمجة الحاسب عميو، وكلاىما يطمب مف المتعمـ 
استجابة، وكلاىما يقدـ لممعمـ تغذية راجعة فورية عمى الإجابة، وكلاىما قد يستخدـ 

يا بيا عنصر المتعة والتشويؽ الصوت والصورة والنص المكتوب، ولكف الألعاب تتميز بأن
ثارة ىدؼ  تصويب أوسيارات،  سباؽبسيناريو آخر ترفييي، مثلًا ك بفيي تصاح ؿ،الخيا وا 
السمـ دوف التعرض لمثعباف، وغير ذلؾ مف  ارتقاء أوجسر دوف وقوع،  مرور أوبدقة، 

 الألعاب. ريوىاتأفكار وسينا
 ةتضـ خمسيف أو سبعيف جمم قدحدة تتميز الألعاب الإليكترونية بأف المعبة الوا كما

اللاعب بينيا وىي تعيد ترتيب نفسيا بشكؿ عشوائي حتى لا يعرؼ أي الجمؿ  تنقؿيظؿ ي
يراجع تفاصيؿ عدة عف المشكمة التي تعالجيا  مـىي التي ستأتي، وفي ىذا فإف المتع

في ىذا المعبة، مثلًا، إف كانت عف الإضافة فيو يراجع كؿ المشكلات التي سيتعرض ليا 
 بةالباب، ويكوف في كؿ مرة حريصًا عمى أف يحقؽ مجموعًا أعمى في الدرجات لأف المع

تتميز عف التدريب بأنيا قد تعطي المتعمـ فرصة لإعادة  بةتحسبيا لو، كما أف المع
ف أعطتو فرصة إعادة المحاولة فإف درجاتو تنقص كما في لعبة  المحاولة وقد لا تعطي، وا 

ف تكر  مرات لف تحسب لو الدرجة وسيتغير  ثرت الفرصة وتكرر الخطأ ثلاالإملاء، وا 
 كما في لعبة الضمائر. ؿالسؤا
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وبيذا  ،المغوية الإليكترونية فتتميز عف الألعاب بأنيا تتبع كؿ درس تالتدريبا أما
كامؿ تركيزه، كما أف الحاسوب لف يقبؿ  طييالميارة بعينيا، ويع تيدفًافإف المتعمـ يكوف مس

إلا بعد أف يختار الإجابة الصحيحة، وبيذا فإف  تاليطأ، ولف ينتقؿ إلى السؤاؿ المنو الخ
أف يكرر  طيعويست ،المتعمـ يستطيع أف يعرؼ الإجابة الصحيحة مف نفسو ودوف المعمـ

 يتأكد مف أنو قادر عمى اختيار الصواب مف أوؿ مرة. حتىالتدريب كما شاء مف مرات، 
بات المغوية الإليكترونية ما يميزه، وما يحتاجو المتعمـ لكؿ مف الألعاب والتدري ولأف
الاثنيف معًا في التغمب عمى  خدـفإف البحث الحالي است يـ،مف مراحؿ التعم مةفي مرح

 صعوبات الكتابة التي تواجو الناطقيف بغير العربية المبتدئيف. 
اجو مميزات الألعاب الإليكترونية في التغمب عمى صعوبات الكتابة التي تو 

 :الناطقيف بغير العربية المبتدئيف
كما أكد  يكترونيةالمغوية الإل فالألعابالمغة العربية،  يـجو مف المرح لتعم إضافة .1

 فرصًاجاؾ ريتشارد "يمعبيا معظـ المتعمميف الصغار والكبار، ويروف أنيا تتيح 
بيذا المرح  وىي(Richards JC :2015)في نفس الوقت لمغاتوتعمـ ا تسميةلم
بالطرائؽ  التعمـمنيا دفع الممؿ الناتج عف  ؛حقؽ أىدافًا عدة في تعميـ العربيةت

التقميدية أو حتى بالفصؿ المقموب المعتمد عمى الفيديو فقط، ومنيا محاربة 
المقولة الشائعة عمى لساف العديد مف الطلاب الناطقيف بغير العربية بأف "تعمـ 

البسمة في فصؿ المغة العربية التي  إشاعة ومنيا ،المغة العربية صعب جدًا" 
أىميا بأنيـ إرىابيوف عابسوف عمى الدواـ، ومنيا تغيير اتجاىاتيـ نحو  تَّيـيُ 

التي  (Donmus, 2010)  راسةتعمـ المغة، وقد ثبت ىذا اليدؼ الأخير مف د
 الاتجاىات ينمي الألعاب عمى المعتمد الأجنبية المغات تعمـ"توصمت إلى  أف 

 ."التقميدية بالطرائؽ مقارنة المغة نحو الإيجابية
ىذا اليدؼ في البحث الحالي بطريقتيف؛  يتحقؽوس ة،وقت تعمـ المغ مضاعفة .2

بالبيت ويحؿ بعض التدريبات  لمحاضرةالطالب ا يبدأالأولى، التعمـ المقموب حيث 
 عمييا قبؿ لقاء المعمـ في الفصؿ الافتراضي. الثانية: الألعاب الإليكترونية والتي

ويستطيع أف  مكاف،عف طريؽ الياتؼ المحموؿ في أي  إلييايستطيع أف يصؿ 
يتعامؿ معيا في أية حالة مزاجية ىو فييا، فمف المعموـ أف المتعمـ لا يحب 
المذاكرة إلا في وقت يشعر فيو بالانتباه الكامؿ أو التركيز العالي أما الألعاب فقد 

الذي  وقتكسؿ أو قمة الانتباه، وىذا اليمجأ إلييا في وقت يشعر فيو بالتعب أو ال
لـ يكف فيو أمؿ لتعمـ المغة أصبح الآف جزءًا مف العممية التعميمية سواء شعر 

 العربية. عمـالمتعمـ أـ لـ يشعر وبيذا فإف الوقت قد يتضاعؼ عدة مرات في ت
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الاحتفاظ بالمعمومة المغوية، فالمعمومة المغوية سريعة الانفلات، لذا فإف  قوة .3
التربوية تؤكد عمى وجوب تكرار المفردات المغوية بانتظاـ عمى مدى  ئلمبادا

لا فإف المتعمـ لف يستخدميا، وىذا التكرار سيكوف ممتعًا لمطالب مف  المقرر وا 
نتائج أفضؿ مف حيث  حرزيكررىا لي عموخلاؿ المعبة التي تدفعو إلى التحدي وتج

 المعمومةلعاب المغوية تكرر عمى آخر، كما أف الأ  وزالدرجات والوقت أو الف
مف قوة  يزيدمقروءة ومرة مكتوبة وىكذا مما " ؛مرةبأكثر مف طريقة احدةالو 

. ولقد تعمد البرنامج (Donmus: 2010)الاحتفاظ بالمعمومة" وىذا ما يؤكده 
إطار الكممات التي  يالحالي التكرار لمفردات كؿ الألعاب، حيث وقعت كميا ف

ؽ بغير العربية في المستوى المبتدئ الثاني طبقًا لقوائـ يجب أف يتعمميا الناط
مشكلات مختمفة، فالجممة  فيالشيوع، كما تعمد البرنامج تكرار بعض الجمؿ 

الواحدة خاصة في لعبة تصحيح الأخطاء )جسر الكممات( كانت تأتي أكثر مف 
مرة وفي كؿ مرة يكوف السؤاؿ عف خطأ غير الآخر، فمثلًا، جممة 

" تأتي مرة وىناؾ اختيارات لتصحيح كممة تالتييواجيياالطلابىذىمشكلا "
البديؿ  اريواجييا الطلاب" ليخت لذيمشكلات، ومرة تكوف "ىذه المشكلات ا

يختبر أيضًا تعممو السابؽ لمجممة  المتعمـالصحيح لاسـ الموصوؿ، وبيذا فإف 
يبات بيذه المرة الأولى، كما أف ىذه التدر  أخطألو عندما  يرتالصحيحة التي ظ

الكيفية تفيد المتعمـ بعد ذلؾ في تدريبات الصياغة وتعممو مرونة في التفكير فإف 
 أعطيناه جممة خطأ وطمبنا تعديميا قد يستطيع تعديميا بأكثر مف صياغة.

وبيذا فإف الألعاب الإليكترونية تساعد في  ،الفرصة لتطبيؽ المعمومات إتاحتو .4
التطبيؽ بطرائؽ عدة مختمفة، ولعؿ ىذا ما  حؿ مشكمة كبرى في تعميـ المغة حيث

قيد  ريػة"تضع المعمومات النظجعؿ دانسي يرى أف قيمة ىذه الألعاب في أنيا 
ىذا فإف "إيؾ"  يرى أف الألعاب  وفي .(Danesi,1993:604,605) الممارسة

ىي تطبيؽ وممارسة في سياؽ  بؿ"مرتبط بالتعمـ  يءالإليكترونية ليست مجرد ش
مف جيات مختمفة كي  المعموماتما أنيا تشجع الطلاب عمى جمع ذي مغزى، ك

"ماير"  ؤكدوي (Van Eck: 2006)لحؿ أو قرار معيف متعمؽ بالمعبة.   ايصمو 
(Sørensen and Meyer :2007: 561) يرى أف ىذه الألعاب   ماعند ذلؾ

بيذا . وىي "تنقمنا مف الاعتماد عمى تدريبات القواعد وشروحاتيا إلى التطبيقات"
 يعرؼ المعمومة ولكنو لا لبتحؿ المشكمة الأساسية في الكتابة، حيث إف الطا

يمارسيا، فيو يعرؼ أف المضاؼ يجب أف يتجرد مف "اؿ" لكنو لا يطبؽ ىذه 
المعمومة، لذا فإف البرنامج الحالي عمد إلى تدريبو عمييا في جمؿ متعددة؛ مرة 

جابة الصحيحة ليكمؿ الجممة، ومرة ليكوف الجممة، ومرة يختار الإ ماتيرتب الكم
يعيد صياغة الجممة ليضطر إلى تطبيؽ القاعدة، ومرة يصوب الجممة التي بيا 
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تطبيؽ خاطئ لمقاعدة، وبيذا فإف المتعمـ يطبؽ المعمومة في جمؿ مختمفة لمرات 
 متعددة، حتى يتقنيا.

يستطيع  وقت المعمـ في تقويـ أداء طلابو، فالمعمـ ميما كاف نشاطو لف توفير .5
فمرات ومرات، و  بعينوأف يعيد تقويـ الطالب في تدريب  فعؿ فمف يستطيع أف  ا 
يكرر الخطأ أكثر مف مرة، لكف المعبة  عندمايقدـ لو كممة تعزيز إيجابي واحدة 

ف أخطا المتعمـ مائة خطأ وأجاب  يتفعؿ ذلؾ في لف تمؿ مف تكرار التقويـ، وا 
لذا فقد اعتمد عمى  ،بيًا عمى ىذه الإجابةإجابة صحيحة واحدة سيأخذ تعزيزا إيجا

 عمى الألعاب والتدريبات الإليكترونية. مجالبرنا
 :Gee)(Dickey: 2007) مفة،لممتعمـ باختبار استراتيجيات تعمـ مخت السماح .6

فالألعاب الإليكترونية تتيح لنا مداخؿ تتوافؽ مع متطمبات المتعمميف  .(2003
 ونشاط. اعميةدمجوف في العممية التعميمية بفوعاداتيـ، ونتيجة لذلؾ فإنيـ ين

(Smith and Mann: 2002; Gee: 2003)الألعاب والتدريبات يجعؿ  فتعدد
فالسمعي يختار  ؛المتعمـ قادرًا عمى تحديد ما يناسبو ويناسب استراتيجيات تعممو

"مف سيربح  أوالمعبة التي تعتمد عمى الصوت أكثر مثؿ لعبة "ىرـ الكممات"
والبصري يميؿ إلى التي تعتمد عمى المقروء أو الصور أكثر مثؿ سباؽ  ،المميوف"

أو لوحة  تحركًابالفأرةالتي تطمب منو  ةيكثر مف المعب والحسي ،السيارات 
فإف  ،وبالتاليوالثعباف" لسمـ" أو "اؼالمفاتيح مثؿ جسر الكممات أو "إصابة اليد

 الطالب يتمكف مف التعمـ في وقت أسرع.
 ":بعنػػػواف دراسػػػة (Herselman,1999)ىيرسػػػمماف أجػػػرى فقديـ، التعم تفريد .7

ألعػاب الحاسػوب التعميميػة فػي تػدريس المغػة الانجميزيػة كمغػة ثانيػػة فػػي  تطبيػؽ
فػػي جنػػوب أفريقيػػا". وىػػدفتالدراسة إلى تطبيؽ ىذه  يالصػػؼ السػػادس الأساسػػ

بوصػفيا لغػة ثانيػة. ولتحقيػؽ ىػدؼ الدراسػة  يزيةالألعاب في تدريس المغة الإنجم
تعميميػػة. وكشػػفت نتػػائج الدراسػػة عػػف  حاسػػوبية "قػدمت ألعػاب" تمػرف وتػدرب
فػردي،  كؿمدى الحياة، وتلائػـ كػؿ مػتعمـ بشػ تعمـأف الألعػػاب تقػػدـ أساساً لم

ػؿ المشػكلات فػي مواقػؼ وتحفػزه عمػى تطػوير التفكيػر الإبػداعي مػف أجػؿ ح
الحياة المختمفة. وتشعر الطالب في ىذه المرحمػة بالتحػدي، ويعتمػد المناقشة 
عند ممارسػة الألعػاب، وتحسػف مػف كفاءتػو المغويػة بالتييئػة لحفظ محتوى 

 .مألوؼ
وبعد استقراء خواص ومميزات الفصؿ المقموب الافتراضي  وأخيرًا،

فإف البحث قد اشتؽ منيا أسسًا لمبرنامج  رونية،ليكتالمعتمد عمى الألعاب الإ 
 . سالذي يستخدمو لمتغمب عمى صعوبات الكتابة، وفيما يمي بياف ىذه الأس
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المحور الخامس: أسس برنامج التغمب عمى صعوبات الكتابة لمناطقيف بغير 
العربية المبتدئيف باستخداـ الفصؿ المقموب الافتراضي القائـ عمى الألعاب 

 ليكترونيةالإ 
ىذا المحور أسس بناء البرنامج، والتي اشتؽ معظميا مف الإطار النظري  يتناوؿ
تعميـ العربية لغير الناطقيف بيا بشكؿ خاص،  ناىجمف أدبيات م يوف لباقيا ماالسابؽ، أ

ىذه الأسس إلى أسس تربوية،  ـومناىج تعميـ المغات الأجنبية بشكؿ عاـ، ولقد تـ تقسي
 سس تكنولوجية، وفيما يمي بياف ذلؾ.وأسس لغوية، وأ

 مغويال الأساس -1
 التالية في أىدافو ومحتواه وتدريسو وتقويمو: يةالبرنامج الأسس المغو  راعى

 ومنيا الكتابة مف اليميف إلى اليسار، والإعجاـ، وتقارب  ة،المغة العربي خصائص
 رسـالمخارج في بعض الأصوات، وتشابو الكتابة لبعض الحروؼ، واختلاؼ 

فاستيدؼ التأكيد عمييا لما ليا  ممة،الحرؼ الواحد باختلاؼ موضعو في الك
 مف حداثة في عادات المتعمـ الأجنبي.

 الكتابة لدى الناطقيف بغير العربية بالمستوى المبتدئ الثاني، والتي تـ  مشكلات
 وتـ التحكيـ عمييا. انةتجميعيا في استب

 دئ الثاني، وىي تمؾ التي تدور في الشائعة المناسبة لممستوى المبت المفردات
فمؾ الحياة اليومية، أي ما يراه المتعمـ في بيتو وفصمو وعممو، وطريقو، 
وعطلاتو...إلخ، كما أنيا غالبًا كممات محسوسة كي يمكف التعبير عنيا 

العربية والإسلامية، كما  ثقافتنااختيارىا في ضوء مف  وتـبصور توضحيا، 
مثؿ  لبسيطةدة سوى بعض الأوصاؼ الخمقية ايتناوؿ كممات مجر  لـأنو 

 صبور، شجاع، ىادئ.
 التربوي الأساس -2

 البرنامج الأسس التربوية التالية في أىدافو ومحتواه وتدريسو وتقويمو: راعى
 العالمية لتعميـ الكتابة في المغات الأجنبية لممستوى المبتدئ الثاني، وقد  المعايير

 لاماتتفؿ والإطار المرجعي الأوروبي والعتـ الرجوع إلى ىذه المعايير في أك
المرجعية الكندية، وىي جميعًا تتفؽ عمى أف المتعمـ في ىذا المستوى، يجب 

عمى "تقديـ وصؼ قصير وبسيط للأحداث والأنشطة، تأليؼ  درًاأف يكوف قا
خطاب شخصي بسيط جدًا بو شكر أو اعتذار، وكتابة أخبار ومعمومات قصيرة 

خطط واتفاقات، وكتابة أشياء محددة عف  تابةليومية، وكبسيطة عف الحياة ا
بعض الأشياء التي يميؿ إلييا أو ينفر منيا، والكتابة عف عائمتو ومحيط 
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حياتو، ودراستو ونشاطو الميني، والكتابة عف الأنشطة والخبرات الشخصية 
التي حدثت في الماضي". ولقد استند البرنامج الحالي إلى ىذه المعايير في 

 تقاؽ أىدافو التي ينبغي تحقيقيا ليذا المتعمـ.اش
 بالأىداؼ، كما عمد البرنامج إلى وعي المتعمـ بالأىداؼ وذلؾ بأف كتبيا  الوعي

وفي ذلؾ تطبيؽ لما توصمت لو الدراسات السابقة مف أف  س،لو في بداية كؿ در 
 وعي المتعمـ بالأىداؼ يزيد مف درجة تحصيمو وتحقيقيا.

 المدخؿ التواصمي أساسًا لاختيار  ىكما اعتمد البرنامج عمالتواصمي،  المدخؿ
محتواه، وجممو وتدريباتو وأنشطتو، فاختار المفردات الحياتية، والأساليب التي 

جابة وطمب وأمر ونيي، بشكؿ وظيفي كما ىو في  ستخدمياي المتعمـ مف سؤاؿ وا 
المتعمـ، مثؿ  حياتو اليومية، كما عمد إلى الأنشطة الكتابية التي سيتعرض ليا

وكتابة رسالة شخصية يصؼ فييا  فة،أو طمب وظي لوصوؿمؿء بطاقة بيانات ا
 ما مر بو مف أحداث، أو كتابة بطاقة دعوة، أو اعتذار أو شكر.

 الكتابة أقوى تطبيؽ أدائي لمقواعد، ولو  تعد حيث والقواعد،بيف الكتابة  التكامؿ
يا دوف رابط لغوي، وبالتالي فصمت عنيا لأصبحت عبارة عف مفردات بجوار بعض

دوف رابط فكري، والمشكمة في تدريبات الكتابة لمناطقيف بغير العربية أف 
يعتمدوف فييا عمى فنيات الكتابة بمعنى أف الميـ لدييـ ىو أف يكتب  فالمعممي

بداخمو ما يريد، ثـ يصوبوف أخطاءه  ويكتبالمتعمـ الرسالة بشكؿ كذا وكذا، 
 قضاءدرس القواعد، لذا فقد حاوؿ البرنامج الحالي ال ولأن دوف تدريب، استنادًا

 عمى ىذه المشكمة، بتخصيص تدريبات كتابية تطبيقية لمقواعد في كؿ درس.
 حيث ىو المدخؿ التربوي الذي تنادي بو كؿ أدبيات  ،المتمركز عمى المتعمـ التعمـ

التعرض  يفتعميـ المغات الأجنبية، وظير ذلؾ في اعتماد المتعمـ عمى نفسو 
لمدرس وتدريباتو في البيت أوؿ مرة، والتعامؿ مع الألعاب قدر الاستطاعة قبؿ 

 الذىاب إلى المعمـ.
 وىذا المصطمح يراعي بشدة الفروؽ الفردية لممتعمـ، حيث يسير  ،التعميـ تفريد

كؿ متعمـ وفقًا لقدراتو واستعداده المغوي، وكاف ذلؾ في حمو التدريبات بمفرده في 
الحاسوب وبإمكانو حؿ التدريب الواحد عشرات المرات، دوف خجؿ مف  ىمالبيت ع

الخطأ أماـ زملائو، حتى يصؿ إلى المستوى المطموب، وبذلؾ يتمكف مف فيـ 
 لتطبيقيا. راضيالمعمومة قبؿ لقاء المعمـ في الفصؿ الافت

 ،مج، البرنا هتعميـ المغات الأجنبية، ولقد اعتمد سحيث يعد أساسًا مف أس التكرار
المفردات في أنشطة الإملاء وأنشطة التعبير وتدريباتو، وكذا  تكرارحيث عمد إلى 
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في الألعاب، مما ساعد عمى إتقاف المتعمـ لمميارة، وحفظو صورة الكممة 
 ػوىجائيا.

 ،كما اعتمد البرنامج عمى الترويح أساسًا لمعظـ أعمالو، مف خلاؿ  الترويح
زيادة دافعية المتعمـ الكبير المثقؿ غالبًا  الألعاب المتنوعة، وىو بيذا يحاوؿ

 بالكثير مف الأعباء.
 ،كما اىتـ البرنامج بالتعزيز أساسًا تربويًا في كؿ جزء مف أجزائو، وفي  التعزيز

في الإملاء،  اصةأوقات كثيرة بعد كؿ عبارة مف العبارات، وأحيانًا بعد كؿ كممة خ
 امج.في العديد مف البر  دهوىذا ما قد يستحيؿ وجو 

 تقاف  ،التدريب يواحدة ف ميارة استيداؼ كي يتمكف المتعمـ مف إتقانيا، وا 
 كمماتيا، ومحاكاتيا فيما بعد.

 صةحيث تـ ترتيب الميارات والمعارؼ وخا ،والبناء عمى الخبرات السابقة التدرج 
في القواعد كي يبني المتعمـ دائمًا عمى معموماتو السابقة فيدعميا ويؤكدىا، 

 أيضًا. ديدةو المعمومة الجوتيسر عمي
 التكنولوجي الأساس -3

 ضافة عنصر التشويؽ إلى المحتوى ب استخداـ عاـ  شكؿالصور لجذب المتعمـ، وا 
لى الألعاب بشكؿ خاص، لذا فقد  البرنامج عمى اختيار الصور بحيث  حرصوا 

تكوف معبرة وواضحة ولا تحتمؿ إلا معنىً واحدًا ومكونًا واحدًا حتى لا تشتت 
 نسية،كاف التدريب يقوـ أحيانًا عمى الصورة كما في تدريب الج قدمـ، و المتع

 فم   جنسيةأف يكتب  تعمـإلى بمد معيف بالخريطة، وعمى الم جؿحيث يشير ر 
في المعبة كما في  لممتعمـوأحيانًا كانت ىذه الصور مجرد معينات  د،بيذه البم

كتابتيا فإف المعيف لعبة الإملاء، حيث كاف يسمع الكممة فإف لـ يتمكف مف 
الأوؿ ىو رؤية صورتيا، فإف لـ يتمكف فإف المعيف الثاني ىو رؤية الكممة 

 مكتوبة.
 التكنولوجية الميمة لمتشويؽ  الأسسكما يعد الصوت مف  ،الأصوات تسجيؿ

خاصة في الإملاء، ولقد روعي فيو أف يكوف منوعًا ما بيف صوت رجالي  ميـوالتع
وجودة مخارج الصوت، وقمة  ،دقة القراءة وصوت نسائي، كما روعي فيو

التشويش والضوضاء، وسرعة القراءة العادية كي يساعد كؿ ذلؾ المتعمـ في 
 كتابة ما يممى عميو بسيولة.

 الأساس التكنولوجي  ىذاو  دريبات،المحتوى والت معالحركة، والتفاعؿ  استخداـ
ذىف المتعمـ، وقد  دو ىو الذي يضمف لنا عدـ شر  لأنومف الأشياء الميمة جدًا، 
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كاف ذلؾ بأف يظير كؿ سؤاؿ ويتطمب مف المتعمـ اختيار الكممة الصحيحة، أو 
كتابتيا، أو تحريؾ الماوس لإصابة اليدؼ، إلى آخر ذلؾ مف الأفعاؿ التي طمبت 

 .المحتوىمف المتعمـ لمتأكد مف تفاعمو مع 
 امج قدـ حلًا وفي ىذا فإف البرن ،الأنشطة، والألعاب مف حيث الأىداؼ تنوع

  راسةلمشكمة كبرى بالألعاب القميمة المتواجدة عمى الإنترنت، وىي ما بينتو د
أف معظميا يعتمد عمى الترفيو أكثر مف ارتباطو  تت( والتي أثب2013)شيرير:

بيدؼ معيف، وأنيا جميعيا لا ترتبط بمنيج معيف، وليذا فإف البرنامج عمد 
صابة أحيانًا إلى وجود أكثر مف إصدار لم عبة الواحدة كما في جسر الكممات وا 

اليدؼ، وذلؾ كي تصبح كؿ لعبة موجية ليدؼ بعينو، فيذه مثلًا لضمائر 
 المفرد، وتمؾ لممثنى، والثالثة لمجمع.

 فقد كاف بعضيا  بالماوس،  ،الأنشطة والألعاب مف حيث طريقة الاستخداـ تنوع
 والبعض الآخر بموحة المفاتيح، والبعض بيذا وىذاؾ.

 كاف لكؿ منيا فكرة  يثالأنشطة والألعاب مف حيث الشكؿ والفكرة، ح تنوع
صابة اليدؼ ثلاثة أجزاء، وىرـ  مستقمة، فيناؾ، جسر الكممات ثلاثة أجزاء، وا 

وبطاقات  ،ومف سيربح المميوف ثعباف،الكممات، وسباؽ السيارات، والسمـ وال
 مؼ عما قبميا.الكممات، وتخميف الكممات، ولكؿ واحدة فكرة وشكؿ يخت

 فقد كاف منو تعزيز بالصورة  ،مف حيث طريقة التعزيز والألعابالأنشطة  تنوع
الإجابة الصواب لمف  تابةفقط، ومنو بالصورة والصوت، ومنو تعزيز مرفؽ بك

 أخطأ.
 كما ،الراجعة الفورية لكؿ مفردة مف التدريب قبؿ أف ينتقؿ إلى الأخرى التغذية 

ب تغيير ترتيب مفردات المعبة، كي لا يعرؼ ما الجممة لوحظ في الكثير مف الألعا
 تيتـ بالنسبة لمشتتا لترتيبالألعاب والتدريبات كاف تغيير ا بعض فيو  مة،القاد

 عمى المعبة. تدريبال ثرةالإجابة كي لا يحفظ مكاف الإجابة مع ك
 لأف معظـ الطلاب خارج مصر  الطلاب،مف  المطموبة الكتابةالتشكيؿ في  تجنب

الشكؿ  لاماتيظير عمييا علامات الشكؿ، كما أف ع لاييـ لوحات مفاتيح ولد
لذا فقد استخدـ الشكؿ في الألعاب التي لا تطمب منيـ  ،ميمة لمقراءة لا الكتابة

 جسر إصابة اليدؼ، وبعض إصدارات جسر الكممات. ثؿكتابة م
 مكانياتو، برنامج لمفصوؿ الافتراضية حتى تكتمؿ كؿ جوانبو وتتاح كؿ إ استخداـ

استخداـ سكاي بي أو غيره  لبحث، ولـ يقبؿ ا Wiz IQوكاف ذلؾ ىو برنامج 
 .صؿمف الأمور المعتادة لعدـ تواجد كؿ مكونات الف
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 كي لا يتشتت الطلاب بيف ىذه  ،موقع يضـ كؿ التدريبات والألعاب المغوية بناء
 مف مكاف. كثرالمواد في أ

ية والتكنولوجية، بدأت المعالجة الميدانية تحديد ىذه الأسس المغوية والتربو  وبعد
 التالي: رلمدراسة كما في المحو 
 :المعالجة الميدانية لمدراسة

جراءات التطبيؽ، وذلؾ عمى النحو  لأدوات،ل افي ىذا الجزء وصفً  البحث يعرض والعينة، وا 
 التالي:
 يمي تفصيؿ ذلؾ. اوفيم ،: نتائج البحثثالثاًو  ،: تطبيؽ البحثثانيًاو  ،: أدوات البحثأولاً 

 حثأولًا: أدوات الب
قائمة بصعوبات الكتابة لممبتدئيف في تعمـ العربية مف الناطقيف الأداة الأولى: 

 بغيرىا
لمقائمة مف: صفحة الغلاؼ، وبيا عنواف القائمة،  مبدئيةتكونت الصورة ال ولقد

وتضمنت  مقدمة،و واسـ الباحثة، وبياناتيا لمتواصؿ )جية العمؿ/ البريد الإليكتروني(، 
وبالمياـ المطموبة مف السادة المحكميف. ثـ بنود القائمة،  ،منيا غرضتعريفًا بالقائمة وال

( أوافؽبشدة( والثانية ) أوافؽأربع خانات، الأولى مكتوب فييا ) وأماميا الميارة،وشممت: 
 (. ملاحظات) بعةأوافؽ ( والرا لاوالثالثة )

المتخصصيف  1عمى مجموعة مف السادة المحكميف مف صدؽ القائمة، عرضت تأكدولم   
في مناىج وطرائؽ تدريس المغة العربية لمناطقيف بغيرىا، ومجموعة مف السادة المعمميف 

 الذيف ليـ خبرة في ميداف تعميـ العربية لمناطقيف بغيرىا، وذلؾ لأخذ آرائيـ في: 
ميارات  ضمفربيةلدى طلاب المبتدئ الثاني الناطقيف بغير الع وجودالصعوبة .1

 الكتابة.
 ودقتيا. الصعوبةصياغة  وضوح .2
 .الصعوباتأو حذؼ بعض  إضافة .3

                                                           
 فػرج، عبػده محمػود د.أ شػمس، عػيف بجامعػة التػدريس وطرؽ المناىج أستاذ الناقة، كامؿ محمود د.أ وىـ، 1

/ د بغيرىػػا، لمنػػاطقيف عربيػػة لغػػة معمػػـ الدولػػة، قمػػر خالػػد/ د الأزىػػر، بجامعػػة التػػدريس وطػػرؽ المنػػاىج أسػػتاذ
 لمنػػاطقيف العربيػػة المغػػة معممػػي مػػف ومجموعػػة ،المدينػػة بجامعػػة تػػدريس وطػػرؽ منػػاىج مػػدرس محمػػود، أمػػؿ

 .العممية لخبرتيـ إضافة التخصص في ماجيسيتر أو دبمومات عمى والحاصميف المتميزيف بغيرىا
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 ىذهالتحكيـ، جمعت تعميقات السادة المحكميف، وتـ ضبط القائمة بناءً عمييا، ومف  وبعد
 تقسيميافاقترح أحد السادة المحكميف  ،مركبة صعوباتالتعديلات، أف القائمة كانت بيا 

حيث كانت في البداية  الموصوؿ،ومف ذلؾ صعوبة كتابة اسـ إلى ميارتيف أو أكثر، 
لباقي الجممة ( فأصبحت صعوبتيف  ناسبيف)كتابة اسـ الموصوؿ والضمير العائد عميو الم

الضمير العائد عمى اسـ  كتابةاسـ الموصوؿ المناسب لباقي الجممة( والثانية ) كتابة)
(، 1قائمة بشكميا النيائي )ممحؽ رقـ التعديلات أصبحت ال دوبع  ،الموصوؿ مطابقًا لو(

% في كؿ الميارات، 100موافقة السادة المحكميف عمى ىذه المشكلات بنسبة  اءتج ولقد
% . مما جعؿ الباحثة 96% إلى 90ما عدا خمس ميارات تراوحت النسبة فييا ما بيف 

 سابقة. تخاصة أنيا ثابتة عف دراسا ائمةتقر كؿ مشكلات الق
اختبػػار الكتابػػة لممبتػػدئيف فػػي تعمػػـ العربيػػة مػػف غيػػر النػػاطقيف  الأداة الثانيػػة:

 2بيا
 الاختبار أىداؼ
لممبتدئيف في تعمـ العربية مف غير الناطقيف بيا،  الكتابةالاختبار إلى قياس ميارات  ىدؼ

 في الأداة الثالثة "البرنامج". بالتفصيؿ ومذكورةوالتي ىدؼ البرنامج إلى تنميتيا، 
 ختبارالا مواصفات جدوؿ

 الدراسػية المػادة محتػوى فيػو يتحػدد للاختبػار تفصيمياً  مخططا" يمثؿ المواصفات جدوؿ
 بعػػدد ممػػثلاً  منيػػا عنػػواف لكػػؿ النسػػبي الػػوزف تحديػػد مػػع لمموضػػوعات، عنػػاويف شػػكؿ عمػػى

 النػػػواتج أو الأىػػػداؼ، مسػػػتويات أيضػػػاً  فيػػػو يتحػػػدد كمػػػا العنػػػواف، بػػػذلؾ الخاصػػػة الأسػػػئمة
: طعيمػػة رشػػدي" )عنػػواف أو موضػػوع كػػؿ مقابػػؿ مسػػتوى لكػػؿ لنسػػبيا الػػوزف مػػع التعميميػػة

3111 :282) 
 :التالية بالطريقة الاختبار مواصفات جدوؿ أُعد ولقد

 الأوؿ العمػػود فػػي الموضػػوعات تضػػـ عامػػة عنػػاويف أسػػماء وكتابػػة جػػدوؿ رسػػـ .2
 .لمجدوؿ( الأفقي) الأوؿ بالصؼ الميارات مستويات وكتابة لمجدوؿ،( الرأسي)

 المعػػػػادلتيف باسػػػػتخداـ وذلػػػػؾ ولمميػػػػارات لمموضػػػػوعات، النسػػػػبي لػػػػوزفا تحديػػػػد .3
 :الآتيتيف

 
 

                                                           
 (2) رقم ملحق2

 الموضوع تخدـ التي الدروس عدد
 

 لمدروس الكمي المجموع
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  X                                                       211 = لمموضوعات النسبي الوزف
 
 

 
 X                  211                      = الميارة لمستوى النسبي الوزف

 
 :الآتية بالمعادلة لموضوعا أسئمة عدد تحديد. 4

=         أسئمة الموضوع عدد

 
 

 التعريؼفي مجموعة دروس ) الكممةعمى مستوى  المياراتىذا فإف عدد أسئمة  وعمى
 بالنفس(

 تصبح الصحيح لمعدد التقريب وبعد     =   
 (أسئمة ثلاثة)

 الالتزاـ الباحثة حاولت ولقد. درجة نيفثما للاختبار الإجمالية الدرجات كانت ولقد 
 نصؼ عف تقؿ التي الكسور عف التجاوز مع الاختبار، إعداد في المواصفات بجدوؿ
 لكؿ أو موضوع لكؿ المحددة الدرجات عدد إجمالي عف التجاوز ىذا يؤثر لا بحيث الدرجة
 نامج،البر  موضوعات كؿ خلاؿ مف الميارات مستويات كؿ تقاس وبحيث مياري، مستوى
 .الاختبار مواصفات جدوؿ يمي وفيما
 
 
 
 

 التصنيؼ ميارات عدد
 

 لمميارات الكمي المجموع
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 الميارة
 الموضوع

 مةالكم مستوى
10 

 الجممة مستوى
23 

 الموضوع مستوى
7 

 الوزف
 نسبيال

 لمموضوع

 %14.28 1.99 6.56 2.85 بالنفس التعريؼ

 %14.28 1.99 6.56 2.85 اليومي البرنامج
 %14.28 1.99 6.56 2.85 بيتي
 %14.28 1.99 6.56 2.85 أسرتي
 %14.28 1.99 6.56 2.85 والعمؿ الدراسة
 %14.28 1.99 6.56 2.85 والشراب الطعاـ

 %14.28 1.99 6.56 2.85 اليوايات
النسبي  الوزف

 %100 17.5 %57.5 %25 الميارة

 80 (14)13.99 (46)45.92 (20)19.74 الأسئمة عدد

 للاختبار الاستطلاعية التجربة
 :التالي النحو عمى الاختبار زمف ولتحديد وثباتو، صدقو مف دلمتأك الاختبار تجربة تمت

 الاختبار صدؽ مف التأكد. 2
 مينػػى" )يقيسػػو أف يفتػػرض مػػا فعػػلاً  الاختبػػار يقػػيس أف ىػػو لمصػػدؽ تعريػػؼ أبسػػط"
 صػدؽ مػف التحقػؽ فػي الحػالي البحث اعتمد وقد ،(284: 3115: عبدالقادر وسمير غنايـ

 ىػذه باعتبػار" بالكفػاءة، ليػـ المشػيود والمتخصصيف براءالخ مف عدد تحكيـ عمى الاختبار
 السػادة مػف طمػب وقػد ،"التربويػة القياس أدوات صدؽ مف التحقؽ طرؽ مف طريقة الأحكاـ

 :مف كؿ في الرأي إبداء المحكميف
 الثاني المبتدئ بالمستوى لمدارسيف الاختبار مناسبة مدى. 
 لقياسيا الاختبار ىدؼ التي لمميارات الأسئمة قياس مدى. 
 الأسئمة مفردات وضوح مدى. 

 مفردة لكؿ والجيدة الصحيحة الصياغة. 
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 التي الميارات لكؿ المفردات وقياس الاختبار، مفردات وضوح عف الخطوة ىذه وأسفرت
 .المفردات صياغة في التعديلات بعض عف أسفرت كما لقياسيا، الاختبار ىدؼ
 الاختبار ثبات مف التأكد

 كػػاف وكممػػا يقيسػػو، مػػا الاختبػػار بيػػا يقػػيس التػػي الدقػػة مػػدى" الاختبػػار ثبػػات يعنػػي
 إعػادة عنػد الأفػراد لػنفس الػدرجات نفػس عمػى نحصػؿ أف نستطيع وثباتاً  دقة أكثر الاختبار
 فػي معينػة عينػة درجػات تختمػؼ حيػث عميػو، يعتمػد لا الذي الاختبار بعكس عمييـ تطبيقو

 (296: 3115: القادر عبد وسمير غنايـ، مينى" الاختبار تطبيؽ فييا نعيد مرة كؿ
 استخداـ لصعوبة وذلؾ الاختباريف، ثبات مف لمتأكد" الاختبار إعادة" طريقة اختيار تـ ولقد

 الموجودة المفردات لقمة نظرًا الاختباريف في كبير تشابو عنو سينتج لأنو المتكافئة الصور
 في تماماً  متناظرة داتمفر  اختيار"  وىو فيو، الرئيس الشرط يتحقؽ فمف المبتدئ لدى

 الاختبار تطبيؽ تـ فقد لذا ،(2:6: 9::2: حامد عبدالحميـ محمود" )الاختبار صورتي
 أسبوعيف، بفاصؿ عمييـ الاختبار تطبيؽ وأعيد طلاب، خمس مف مكونة مجموعة عمى
 والثانية، الأولى المرة في الدارسيف درجات بيف الارتباط معامؿ حساب تـ ذلؾ وبعد

 في الارتباط معامؿ وكاف ، SPSS برنامج خلاؿ مف سبيرماف، ارتباط معادلة باستخداـ
 .الاختبار في الثقة تؤكد عالية درجة وىي%( 94)الأوؿ الاختبار
 الاختبار تصحيح

الاختبار عبر الإنترنت المتزامف، وفيو كاف يحسب لمطالب وقت دخولو، ويغمؽ  كاف
فإف انقطع  ،ON line)لطالب متصلًا )الاختبار بعد الدخوؿ بنصؼ ساعة، ما داـ ا

ويستكمؿ عند العودة، وتـ  تصحيح الأسئمة الموضوعية  لوقت،الاتصاؿ يتوقؼ حساب ا
سؤاؿ الإملاء، وسؤاؿ كتابة الموضوع فتـ تصحيحو مف قبؿ  أما يًا،إليكترون لاختبارمف ا

 الباحثة.
الفصؿ المقموب  الأداة الثالثة: برنامج التغمب عمى صعوبات الكتابة باستخداـ
 الافتراضي المعتمد عمى الألعاب الإليكترونية 

 العامة لمبرنامج ىداؼالأ-1
 كاف ىناؾ نوعاف مف الأىداؼ، كما يمي: ولقد

مشتقة مف المعايير العالمية لتعميـ الكتابة في المغات الأجنبية لممستوى  أىداؼ ( أ)
 المبتدئ الثاني، وىي: 

 ناسبةالم المفردات باستخداـ الأشخاص وصؼ 
 المناسبة المفردات باستخداـ والأشياء الأماكف وصؼ 
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 (تينئة اعتذار، شكر، دعوة،) المختمفة لممناسبات بطاقات كتابة 
 الأصدقاء أو الأقارب لأحد شخصية رسالة كتابة 
 الفراغ وقت أو رحمة، أو عطمة كقضاء شخصية خبرة وصؼ... 
 مشروبات أو مأكولات قائمة كتابةقائمةمشتريات،أو .. 
 إيجار عقد أو وصوؿ بطاقة أو توظيؼ بطاقة في شخصية بيانات كتابة 

 .شقة
بغير العربية  يفمشتقة مف مشكلات الكتابة التي تواجو الناطق أىداؼ ( ب)

 :وىيمستوى الكممة الواحدة،  عمى الثانيبالمستوى المبتدئ 
 التي بيا حروؼ تنطؽ ولا تكتب )ىذا، ىذه، ىذاف، ىؤلاء،  كتابةبعضالكممات

 ، ذلؾ، أولئؾ( لكف
 التي بيا حروؼ تكتب ولا تنطؽ )عمرو، أولئؾ، الألؼ  مماتبعض الك كتابة

 بعد واو الجماعة(
 الكممات المنونة بالتنويف لا النوف. كتابة 
 الكممات المشتممة عمى أحد الحروؼ المتشابية صوتيًا أو  متقاربة  كتابة

 صحيحة   بة....( كتا ،المخارج )الداؿ والضاد، والتاء والطاء
 السيف  ثؿم الكممات المشتممة عمى أحد الحروؼ المتشابية كتابياً  كتابة(

 ..( كتابة صحيحة والضاد،والشيف، الصاد 
 لحروؼكتابة صحيحة دوف تغيير في ترتيب ا اتالكمم كتابة. 
 الكممات كتابة صحيحة دوف إضافة أو حذؼ خاصة المشتممة عمى  كتابة

 مد.
 أو ىاء ضمير كتابة صحيحة. وطةاء مربالكممات المنتيية بت كتابة 

مشتقة مف مشكلات الكتابة التي تواجو الناطقيف بغير العربية  أىداؼ ( ج)
 بالمستوى المبتدئ الثاني عمى مستوى الجممة، وىي:

 أسئمة صحيحة ومناسبة للإجابة في الزمف. صوغ 
 أسئمة صحيحة ومناسبة للإجابة في الضمائر. صوغ 
 ا بحرؼ المضارعة المناسب لباقي الجممة.الفعؿ المضارع مبدوءً  كتابة 
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 الخبر مطابقًا لمبتدئو في التذكير والتأنيث والإفراد والتثنية والجمع. كتابة 
 اسـ الموصوؿ المناسب لباقي الجممة.  كتابة 
 الضمير العائد عمى اسـ الموصوؿ مطابقًا لو كتابة 
 الضمير المناسب مع الفعؿ المضارع . استخداـ 
 مع الفعؿ الماضي . سبر المناالضمي استخداـ 
 الضمير المناسب مع فعؿ الأمر. استخداـ 
 بيف الصفة والموصوؼ التطابؽ 
 المضاؼ والمضاؼ إليو صوغ 
 النسب  صوغ 
 لمفظيةبسيطة مناسبة مع مراعاة المتغيرات ا بأدواتبيف الجمؿ  الربط 

 المترتبة عمى الربط 
 حرؼ الجر المناسب لمعنى الجممة. كتابة 
 أسموب. فغ الجممة المكتوبة بأكثر مصو  إعادة 
 الجمؿ. قيعمى مناسبة الفعؿ لزمف با الحفاظ 

 البرنامج محتوى-2
تتناوؿ كؿ وحدة موضوعًا مف الموضوعات الحياتية لػدى  وحدات،البرنامج مف سبع  يتكوف

والدراسػةوالعمؿ،  سػرتي،المتعمـ المبتدئ وىػي )التعريفبػالنفس، والبرنامجػاليومي، وبيتػي، وأ
درس عمػػى العديػػد مػػف التػػدريبات كػػاف التػػدريب  ؿ( ويشػػتمؿ كػػايػػاتلطعاموالشػػراب، واليو وا

كتابػػػة كػػػؿ مفػػػردة، أو لمجموعػػػة مػػػف  مػػػبويط مفػػػردات،الأوؿ منيػػػا تعميمػػػي لمعديػػػد مػػػف ال
الكممات، ثـ يطمب كتابتيا، وكاف القسػـ الثػاني مػف التػدريبات عػف تركيػب الجممػة، والثالػث 

 (3عف كتابة الموضوع" )الممحؽ رقـ  عف إعادة الصياغة، والرابع
 التقويـ البنائي والختامي -4

ىي الأساس في  ليكترونيةكانت التدريبات المغوية الإ  حيثالبحث الحالي بالتقويـ،  اىتـ
البرنامج(  وكذلؾ الألعاب  3البرنامج، وىي مف أنواع التقويـ البنائي،)ممحؽ رقـ 

(، كما استخدـ التقويـ القبمي 4ترفيييًا )ممحؽ رقـ الإليكترونية والتي كانت تقويمًا بنائيًا 
 .يوالنيائي عف طريؽ الاختبار الكتاب
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 ثالثاً: تطبيؽ البرنامج 
 لمبحث التجريبي التصميـ تحديد .1

 ىػػذا ويتضػػمف والبعػػدي، القبمػػي الاختبػػار ذات الواحػػدة المجموعػػة تصػػميـ اختيػػار تػػـ
 بعػديًا، اختبارًا تؤدي ثـ لممعالجة، تتعرض ـث قبميًا، اختبارًا تؤدي: واحدة مجموعة" التصميـ
" البعػدي الاختبػار بػدرجات القبمػي الاختبػار درجػات مقارنة طريؽ عف المعالجة نجاح ويحدد

(L.R. Gay:2005: 320 .)( الواحػدة المجموعػة ذا) التصػميـ ىػذا الباحثػة اختػارت ولقػد
 مػف أفضػؿ ضػبط يوجػد لا" أنػو يؤكػد المختصػيف بعػض جعػؿ ممػا المزايػا مف العديد بو لأف

 المرتبطػػة المسػػتقمة المتغيػػرات جميػػع أف طالمػػا الحػػالتيف؛ فػػي المجموعػػة نفػػس اسػػتخداـ
 (.3:4: 2::2: وآخروف داود حنا عزيز" )ضبطيا أحكـ قد المجموعة أفراد بخصائص

 . عينة البحث:2
وبمغ تطبيؽ البحث عمى عينة صغيرة مف المتعمميف الكبار الناطقيف بغير العربية،  تـ

مف  واثناف ،كندا مف( اثنافالتالي: ) لنحوا مىطلاب، واختمفت جنسياتيـ ع ثمانيةعددىـ 
واثناف مف أمريكا، ولـ ييتـ البحث باختلاؼ المغة الأـ  رتغاؿ،مف الب وثلاثة ،لندف

والمخزوف المغوي البسيط  والألعاببؿ يعتمد عمى الصور  المدارسيف لأنو لا يتعامؿ بي
بشكؿ عاـ دوف  الكتابةمشكلات  معالجةكما أنو يستيدؼ  ،لطلابالموجود لدى ا

 .نةتخصيص أىؿ لغة معي
 .الإطار الزمنى لمبرنامج :3

 بالمعممػة فييػا يمتقػي طالػب لكؿ تدريسيًا عشرلقاء أربعة البرنامج تطبيؽ استغرؽ
 وفوأربعػ خمػس الواحػد المقاء ومدة درس، لكؿ لقاءاف بواقع المقموب الافتراضي الفصؿ في

 الألعػػاب، مػػع والتفاعػػؿ التػػدريبات وحػػؿ لمموقػع، الػػدخوؿ قبمػػو لمطالػػب متاحًػػا كػػاف  ، دقيقػة
 إعػػػادة وتػػػدريبات الكممػػػات تكػػػويف تػػػدريبات ثػػػـ الأوؿ بالتػػػدريب يبػػػدأ درس كػػػؿ فػػػي وكػػػاف

 منػو تسػتقبؿ دقيقػة، وأربعيف خمس لمدة الافتراضي الفصؿ في المعممة يقابؿ ثـ الصياغة،
 الصػياغة إعػادة فػي مطموبػة، ميمػاـ بيػا عمؿ بأوراؽ وتمده فيمو، مف وتتأكد المشكلات،

 وقبػؿ  الأوؿ المقػاء وبعػد الافتراضػي، بالفصػؿ المعممػة وجػود فػي المػتعمـ درسػو ما لتطبيؽ
 الألعػاب، مػف والمزيد الإليكترونية التدريبات باقي عمى تدرب قد المتعمـ يكوف الثاني المقاء
 كتبػو مػا لمراجعػة موجيًػا كمػو الوقػت يكػوف الافتراضػي بالفصػؿ لممعممػة الثػاني المقػاء وفػي

 في الكتابية التطبيقات مف المزيد وطمب ليـ، وتصويبيا الموضوع، كتابة ميمة في الطلاب
 المشػكلات عمػى الطػلاب تغمػب مف تتأكد حتى المعممة، وجود أثناء في مشابية موضوعات

 .الموضوع ىذا كتابة في
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 رابعًا: نتائج التطبيؽ
 والبعدي القبمي الاختبار نتائج بيف المقارنة( أ)

 البعػػدي فػػي ودرجػػاتيـ القبمػػي الاختبػػار فػػي الطػػلاب درجػػات بػػيف المقارنػػة تمػػت لقػػد
 ثػػـ Analyze أمػػر خػػلاؿ مػػف وذلػػؾ SPSS برنػػامج طريػػؽ عػػف ويمكوكسػػوف باسػػتخداـ

Nonparametric Tests ثـ Related Samples ، عمى المشتمؿ المتغير اختيار ثـ 
 علامػػة وضػػع ثػػـ الثػػاني، الفصػػؿ درجػػات عمػػى المشػػتمؿ والمتغيػػر الأوؿ، الفصػػؿ درجػػات
 :التالي بالجدوؿ كما النتيجة وكانت ، Wilcoxon أمر أماـ الاختيار

 (ز) وقيمة ومتوسطاتيا، والسالبة، الموجبة مجموعالرتب( 3) جدوؿ
 والبعدي القبمي الكتابة اختبار لنتائج ودلالتيا

 بيؽالتط الاختبار
 الرتب مجموع الرتب متوسط

 الدلالة (ز) قيمة
 سالبة موجبة سالبة موجبة

 0.012 -524 .2 1.11 47 1.11 5.61 بعد/ قبؿ الكتابة اختبار

 

 دلالػة ذي فػرؽ وجػود يعنػي ممػا 1.16 مػف أقػؿ( ز) قيمػة أف يتبػيف السػابؽ الجػدوؿ ومػف
 عمػػػػػى التغمػػػػػب فػػػػػي امجلمبرنػػػػػ فاعميػػػػػة ىنػػػػػاؾ أف أي ، 1.16 مسػػػػػتوى عنػػػػػد إحصػػػػػائية

 فػػي الثػػاني المبتػػدئ المسػػتوى طػػلاب لػػدى المقمػػوب الافتراضػػي الفصػػؿ عبػػر مشػػكلاتالكتابة
 .بغيرىا الناطقيف مف العربية تعمـ
 والبعدي القبمي الاختبار في المتوسطات لفروؽ التأثير حجـ: ب

 بطػػلا لػػدى مشػػكلاتالكتابة عمػػى التغمػػب فػػي البرنػػامج فاعميػػة مػػف التأكػػد مػػف ولمزيػػد
 :التالية بالمعادلة وذلؾ التأثير، حجـ إيجاد تـ الثاني، المبتدئ

 القبمي التطبيؽ متوسط – البعدي التطبيؽ متوسط              =  التأثير حجـ 
 القبمي لمتطبيؽ المعياري الانحراؼ                               

ف متوسط، فيو 1.8-1.6 مف كاف إف أما كبير، فيو 1.9 مف أكثر الحجـ كاف فإف  كاف وا 
 عبدالعزيز بف وسامي ، 535: 3119: خطاب ماىر عمي)  ضعيؼ فيو 1.6 مف أقؿ

 :التالي بالجدوؿ كما النتيجة وكانت(. (Glass:1976 عف الدامغ
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 والبعدي القبمي الاختبار لدرجات التأثير حجـ( 4 جدوؿ)
 البيانات                 

 الاختبار
 درجة أدنى

 أقصى
 جةدر  

 المتوسط
 الانحراؼ
 المعياري

 التأثير حجـ
 مستوى
 الدلالة

 قبػػػػػػػػػؿ الكتابػػػػػػػػػة اختبػػػػػػػػػار
 التطبيؽ

7.1 31 22.11 7.113 

 التطبيؽ بعد الكتابة اختبار كبير 22
 

66 89 21.21 4.1.2 

 وبعػػد قبػػؿ الاختبػػار درجػػات متوسػػطات بػػيف الكبيػػر التفػػاوت يظيػػر السػػابؽ، الجػػدوؿ ومػػف
 .الكتابة ميارات تنمية في البرنامج فاعمية يؤكد مما الأثر حجـ كبر يظير كما التطبيؽ،

 :التوصيات
 :يمي بما البحث يوصي
 تواجو التي الكتابة مشكلات عمى لمتغمب الافتراضي المقموب الفصؿ استخداـ 

 نواحي مف العديد عمى ولمتغمب بغيرىا، الناطقيف مف العربية تعمـ في المبتدئيف
 .بغيرىا لمناطقيف العربية تدريس طرائؽ في القصور

 عمى لمتغمب القواعد وبيف بينيا والدمج أنواعيا، بكؿ الكتابة تدريبات استخداـ 
 .بغيرىا الناطقيف مف العربية تعمـ في المبتدئيف لدى الكتابة مشكلات

 الألعاب المغوية الإليكترونية في تنمية باقي ميارات المغة، في  استخداـ
 تمفة.مستوياتيا التعميمية المخ

 لمناطقيف بغيرىا لمشكلات الكتابة، وتزويد  بيةمعدي مناىج تعميـ العر  مراعاة
 ليذه المشكلات. يةبالتدريبات المواج المناىج

 باقي في الإنترنت عبر بغيرىا لمناطقيف العربية المغة تعميـ في البحوث مف المزيد 
 نواكب كي حديثة تربوية مداخؿ استخداـ مراعاة مع المستويات، وكافة الميارات،
 .الحبيبة لغتنا تعميـ في العصر
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 المراجع قائمة

 : المراجع العربيةأولاً 

المغوية وطرؽ علاجيا في تعميـ العربية  الصعوبات( " 2010صادؽ.) اعتماد -
 ميةك مجمةلمناطقيف بغيرىا  دراسة تحميمية في ضوء المصادر المغوية والتربوية"،

 جامعة الأزىر . ،ربيةالت

( "الأخطاء المغوية لدى طلاب الثانوية 2014الحاج سيؼ البحريف. ) جرافبن -
في دولة بروناي دار السلاـ"، رسالة دكتوراه،  نيةالعالية بوزارة الشئوف الدي

،. ،جامعة القاىرة  كمية دار العموـ

الإلكتروني المفيوـ والقضايا والتطبيؽ  التعميـ(ـ٥ٓٓ٢. )توفحسيف زي حسف -
 ض: دار الصولتية لمتربيةالريا ،لتقييـوا

في  مقموباستراتيجية التعمـ ال داـ( "أثر استخ2015أسعد الزيف.) حناف -
التربية بجامعة الأميرة نورة بنت عبدالرحمف"  ةالتحصيؿ الألكادميي لطالبات كمي

 186-171(.ص 1( عدد )4مجمد ) ،الدولية التربوية المتخصصة المجمة

طمبة  ريساستخداـ الفصوؿ الافتراضية لتد ةربتج تقييـ(، "2009خميؼ.) زىير -
جامعة  – العممية التعميمية في القرف الحادي والعشريف مؤتمر ،الثانوية العامة"
 فمسطيف. – بمسنا – 2009/ 10 -النجاح الوطنية 

، 1،طالتربػػػوية إسػػتراتيجية لتنميػػة التفكيػر الألعػػاب(. 2002اليويدي. ) زيػػد -
 الجامعي العيف:دار الكتاب

(، دراسة تحميمية للأخطاء المغوية التحريرية لمطمبة 2001حسني.) سوسف -
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 جامعػة القديس يوسػؼ. وراه،رسالة دكت ،الصينييف دارسي المغة العربية"

( ،" الأخطاء والتداخلات الإملائية لدى متعممي العربيػة 2009بني عامر.) عاصـ -
معيد  ،لمناطقيف بغيرىا عربيةلتعميـ المغة ال الميالع المؤتمر ،اطقيف بغيرىا"مف الن

 المغة العربية بجامعة الممؾ سعود، الرياض، 

االله بف عبد العزيز الموسى، ،احمد بف عبد العزيز المبارؾ  عبد -
 : مطابع الحميضي،الرياضالإلكتروني الأسس والتطبيؽ التعميـ(،ـ٥ٓٓ٢)

ىػ ( ." استخداـ معالج الكممات لتعميـ الكتابة 1427صعيميؾ. ) أبو  حاففر  عمى -
جامعة  مجمةأجنبية في جامعة الممؾ سعود" .  مغةلدراسي المغة الإنجميزية ك

-1ص     . 2. العدد 19، العموـ التربوية والإسلامية . المجمد  الممؾ سعود
15. 

بحث في العموـ ال منيج( 9991حنا داوود، أنور حسيف، مصطفى محمد ) عزيز -
 الأنجمو، القاىرة. ،السموكية

 ،والتقويـ في العموـ التربوية والاجتماعية القياس( 2008خطاب) ىرما عمي -
 مكتبة الأنجمو، مصر

: بغيرىػػا لمنػػاطقيف العربيػػة تعمػػيـ" ،(2002.)عمشػػة أبػػو وخالػػد الفػػاعوري، عػػوني -
 الإنسػػػانية مػػػوـالع دراسػػػات، مجمػػػة" نموذجًػػػا الأردنيػػػة الجامعػػػة حمػػػوؿ، مشػػػكلات

 .3ع ،32 مجمد ،والاجتماعية

وأساليب تعميـ المغة العربية لغير  طرائؽ(،" 2011) ،لي تشواف تياف غساف -
العالمي لتعميـ المغة العربية لغير  المؤتمربيا ) تجارب التعمـ والتعميـ(" قيفالناط

 جامعة المممؾ سعود، الرياض. ربية،ميعد المغة الع ،الناطقيف بيا

استخداـ الألعاب المغوية في منياج المغة العربية  أثر" ،(2011: )البري قاسـ -
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الأردنية لمعموـ  المجمة ،في تنمية، الأنماط المغوية لدى طمبة المرحمة الأساسية"
 .34-23، 1، ع7مجمد  ،التربوية

عداد ترجمة ،المعمومات عصر في البحث مناىج( 3116) جاي. ر. ؿ -  سمير وا 
 .القاىرة والتوزيع، لمنشر العالمية الدار غنايـ، ومينى جاد،

( ىػ، " أثر برنامج مقترح في تنمية بعض 1431بف إبراىيـ الفوزاف.) محمد -
ميارات التعبير الكتابي والاتجاه نحو المغة العربية لدى طلاب جامعة الممؾ سعود 

 جامعة الممؾ سعود، كمية التربية. كتوراه،رسالة د ،الناطقيف بغير العربية"

 

المغػة  مّػـالمغويػة المحوسػبة فػي تع الألعػاب(، "2013صبري بػف شػيرير. ) محمد -
الجامعػػة الإسػػلامية العالميػػة  : بػػيف النظريػػة والتطبيػػؽ ىػػا،لمنػػاطقيف بغير  العربيػػة

، مجمة ،بماليزيا نموذجا"  .جامعة المنيا، مصر كمية دار العموـ

 الجامعيػة، المعرفػة دار ،التربػوي التقػويـ( 9::2) منسػي حامد عبدالحميـ محمود -
 الإسكندرية

المرجعي الأوربي  الإطار"( 2001أوروبا، مجمس التعاوف الثقافي. ) مجمس -
ترجمة علا عادؿ عبدالجواد، ضياء الديف  ،": دراسة..تدريس..تقييـتالعاـ لمغا

 .2008زاىر، وآخروف، دار إلياس العصرية، 

اـ الفصوؿ الافتراضية بالتعميـ أثر استخد مقارنة( "2005. )قبيلاتمسند ال ناجي -
الفردي بالحاسوب في تحصيؿ طمبة الصؼ الثالث الإعدادي لميارات المغة 

ماجيستير، جامعة مؤتة،  لةرسا ،في سمطنة عماف واتجاىاتيـ نحوىا" يزيةالإنجم
 الياشمية. ةالكرؾ، المممكة الأردني

دارسي المغة تواجو  يالت الصعوبات"  ،(1995) ،عبد العزيز المطوع نجاة -
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 ،جامعة الكويت ،كمية التربية مجمةالعربية غير الناطقيف بيا بجامعة الكويت "
 العدد الحادي عشر.

ىػ( "فعالية برنامج مقترح لتعميـ المغة العربية في 1426عبد الله الياشمي.) ىند -
 ،رسالةنحوىا في سمطة عماف" واتجاىاتيـ ابغيرى فتحصيؿ التلاميذ الناطقي
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