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فولو�� لعينة من طلاب شعبة اللغة �نجل��ية  راختبار الو�� المو

"ر   ز ب+لية ال*(بية بن�ن بالقا"رة جامعة #

ــا ــليمانأحمـــد جمــ ;:9 محمد  ،1 ل العو5ـــ34 ســ عطيـــةـ الــــسيد ، رحـــس�ن عبــــدالعز;ز الـــد
  ز فت�A السيد محر،عطية عبد العال

"ر علم النفس التعلي3Dقسم    ز، Gلية ال*(بية، جامعة #

	� ا�����1��� 
  dr.ahmed1211980@gmail.com: ا����� ا�����و�

  :لصستخالم

اسة إ�� بناء اختبار للو�� الم فولو,� +ـ� اللغـة *نجل'&يـة $لغـة أجن يـة لـدى طـلاب ر     �دفت الد رو

�ــــر، بالإضــــافة إ�ــــ� التحقــــق مــــن  زشــــعبة اللغــــة *نجل'&يــــة ب>ليــــة ال;:بيــــة بنــــ'ن بالقــــا�رة، جامعــــة 6

فولـــو,� +ـــ� اللغـــة *نجل'&يـــة $لغـــة أجن يـــة ولتحقيـــق . راDEـــصائص الـــسي>وم;:ية لاختبـــار الـــو�� المو

اســـة، قـــام الباحـــث بت فولـــو,� +ـــ� اللغـــة *نجل'&يـــة $لغـــة رالMـــدف مـــن الد رطبيـــق اختبـــار الـــو�� المو

أجن يـــة عQـــ� طـــلاب الفرقـــة الثالثـــة، شـــعبة اللغــــة *نجل'&يـــة ب>ليـــة ال;:بيـــة بنـــ'ن بالقـــا�رة، جامعــــة 

 �SــــــامTEــــام ا ــــUV 6و للعـ اWــ �ــــرـ، خــــــلال الفـــــصـل الد ل6 ر ــــالغ عــــــدد�م 2022 – 2021ز ) 126(م، والبــ

�م الزمنيـة مـا بـ'ن ًطالبا، و�) 204(ًطالبا، من أصل  اسة، وتراوحت أعمـا رم أفراد مجتمع الد -19(ر

ه ) 23 رعاما، بمتوسط عمر قد ي ه ) 19.96(ً رعاما، وانحراف معيـار قـد ي وللتحقـق مـن . ًعامـا) 1.02(ً

فولو,� +� اللغة *نجل'&ية $لغة أجن ية، تم استخدام  راDEصائص السي>وم;:ية لاختبار الو�� المو

 ، قوصـــدق اrsكمـــ'ن، كطــرـvقت'ن مـــن طـــر حـــساب الـــصدق، بالإضـــافة إ�ـــ� ىطرvقuـــU صـــدق اrsتـــو

دسو-اســـــتخدام طرvقـــــة كيـــــودر zvـــــشا ن  ر ت نتـــــائج . ق، كطرvقـــــة مـــــن طـــــر حـــــساب الثبـــــات20ر روأشـــــا

فولــو,� +ــ� اللغــة *نجل'&يــة $لغــة أجن يــة بمعــاملات صــدق  اســة إ�ــ� ا{ــسام اختبــار الــو�� المو رالد ر

فولـو,� +ـ� اللغـة كما أو~rت نتـائج. ىمحتو ومحكم'ن مرتفعة اسـة ا{ـسام اختبـار الـو�� المو ر الد ر

 -*نجل'&يــــة $لغــــة أجن يــــة بمؤشـــرـات ثبــــات مقبولــــة؛ حيــــث بلغــــت قيمــــة الثبــــات باســــتخدام كيـــوـدر

دسو نzvشا ر فولو,�)0.7434 (20ر  . ر، مما �ش': إ�� جا�زvة �ختبار لاستخدامھ لقياس الو�� المو

فولو,�، : ال+لمات المفتاحية   .اللغة *نجل'&ية $لغة أجن ية، اDEصائص السي>وم;:يةرالو�� المو
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ABSTRACT 

The study aimed at constructing a morphological awareness test in 
English as a foreign language among English Language Department 
students at the Faculty of Education for Boys in Cairo, Al-Azhar 
University, in addition to verifying the psychometric properties of the 
morphological awareness test in English as a foreign language. To 
meet such an end, the researcher administered the morphological 
awareness test in English as a foreign language to the third year 
students of the English Language Department at the Faculty of 
Education for Boys in Cairo, Al-Azhar University, during the first 
semester of the academic year 2021-2022 (totaling 126 out of 204) 
students who were the study population members. Their ages ranged 
from 19 to 23 years, with a mean age of 19.96 years and a standard 
deviation of 1.02 years. To verify the psychometric properties of the 
morphological awareness test in English as a foreign language, the two 
methods of content validity and jury validity were used as two 
methods of calculating validity, in addition to using Kuder-Richardson 
20 method as a method of calculating reliability. The results of the 
study indicated that the test was characterized by high coefficients of 
content and jury validity. The results of the study also showed that the 
morphological awareness test in English as a foreign language was 
characterized by acceptable reliability indicators; the value of the 
reliability using Kuder-Richardson 20 was 0.7434, which indicates the 
readiness of the test to be used to measure morphological awareness. 

Keywords: Morphological Awareness, English as a Foreign Language 
(EFL), Psychometric Properties.   
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فولو�� لعينة من طلاب شعبة اللغة �نجل��ية ب+لية ال*(بية  راختبار الو�� المو

"ر   ♦زبن�ن بالقا"رة جامعة #

 :المقدمة

وفولو,�       اسات {علم اللغة *نجل'&ية $لغة أجن ية بالو�� المو رإ�تمت بحوث ود ر
Morphological Awareness -فولو,� لل>لمات وم  - عاTEة �ذه الب�يةر معرفة ب�ية ال;:كيب المو

اسية، لما لھ من دو  رالذي أصبح يمثل متغ':ا مMما +� حياة المتعلم 6$اديمية +� جميع المراحل الد ر ً ً

ة القرائية �ش>ل عام والUu تنطو خفض القلق أثناء {علم اللغة *نجل'&ية، وتنميةيحيو +�  ي القد ر
Mاء، المفردات، الطلاقة القرائية، الفTات ال� ات . م القرا�يرع�Q مMا رفضلا عن أ�ميتھ +� تنمية مMا

ً

ات الكتابة 6$اديمية �ش>ل خاص علاوة ع�Q تنمية . رالكتابة �ش>ل عام والUu م£¢ا *ملاء، ومMا
فولوجيا  ة ع�Q تحليل ال>لمات المركبة مو ًالدقة النحوvة وإكساب المتعلم القد ر  & Carlisle(ر

Stone, 2005 ؛Jiang, Kuo & Sonnenburg-Winkler, 2015 ؛Oz, 2014 ؛Tibi, 2016 ؛Zoski, 
2015*.(  

اد الباحثو والمر¶و ضمان تمكن متعلUµ اللغة *نجل'&ية من الطلاقة القرائية ن    وإذا أ ن  -ر
 �Qتمام بالو�� الفونولو,� ع��فولو,�، وقد ط¸�  vب ع�Q الو�� المو رفعل¹¢م ��تمام بالتد ر

فولو,�، ب فولو,� أمر مMم بال�سبة إ�� ر��تمام بالو�� المو ريد أن 6دلة كب':ة ع�Q أن الو�� المو
º»ات الطلاقة القرائية القراءة السلسة المع¼:ة عن المع ة من مMا ر والUu {عد مMا ر

ُ
)Hiebert & Bravo 

2010.(  

اسة الو�� الفونولو,�       - Phonological  Awareness روقد تزايد ا�تمام الباحث'ن بد
 أكÂ: من الو�� - ال;:كيب الصو{ي لل>لمات من وحدات صوتية ومعاTEة �ذه الب�يةمعرفة ب�ية 
فولو,� فولو,� أمر مMم بال�سبة للقراءة السلسة  رالمو ر، بيد أن 6دلة كب':ة ع�Q أن الو�� المو

º»عد م>ونا من م>ونات الطلاقة القرائيةالمع¼:ة عن المع} Uuوال ً ُ
اد الباحثو ضمان .  نلذلك، إذا أ ر

vب ع�Q ت رمكن متعلUµ اللغة *نجل'&ية $لغة أجن ية من الطلاقة القرائية، فعل¹¢م ��تمام بالتد
فولو,�   ).Hiebert & Bravo 2010(رالو�� المو

فولو,� من ب'ن الطر الºu قد {ساعد ع�Q حل مش>لة ضعف الطلاقة  ُق    وÅعد الو�� المو ُ
ر

اسة $ل من  ت إليھ د رالقرائية، و�ذا ما أشا من وجود ) Ghaemi, Soleymani & Dadgar, 2010(ر
فولو,�، والدقة ومعدل السرعة القرائية كم>ون'ن من م>ونات  تباط موجب ب'ن الو�� المو را ر

ة القراءة اسة . رالطلاقة القرائية، والفMم القرا�ي كم>ونات لمMا  (Coggins, 2016)روأكدت نتائج د
فولو,� ع�Q الت�بؤ بمMا ة الو�� المو رع�Q قد   . ات الفMم القرا�ي والطلاقة القرائية والمفرداترر

  

  

  

                                                
 APAيل;&م الباحث +� توثيقھ للمراجع بالإصدار السادس لقواعد اTEمعية 6مرvكية لعلم النفس *

♦
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فولو,�، فقد شMدت السنوات 6خ':ة ا�تماما م;&ايدا بھ    " ًونظرا لأ�مية الو�� المو ً ر ً) " Lam, 
Chen, Geva, Luo & Li, 2012, p.1848)( ،" للقر UVÒتمام بھ بداية من العقد الما��داد  نحيث ا ز

  ).Oz, 2014, p.98" (اrEادي والعشرvن

فولو,�، والو�� الفونولو,�، والو�� *ملا�ي     " روÅعد $ل من الو�� المو ُ Orthographic 
Awareness- تلفة، والتمي'& بي£¢ا، واستخدام علامات ال;:قيمDsائية اTف ال� و معرفة أنماط اrEر

اء اللغة-+� الكتابة �ش>ل rÓيح  ,Zhang, Chin, & Li؛ (Li,  & Wu, 2015" ر من أنواع الو�� بما و
 ,Gombert"يالذي تب�تھ العديد من اTsالات مثل اللغوvات وعلم النفس اللغو وال;:بية ")2017

  ). 15، ص 2013أبو الوفا، محمد ، :  +�()8 (,1992

فولو,� +� عمية التعلم، وخاصة +� خفض �عض المتغ':ات مما سبق، تتØ× أ�مية      رالو�� المو
ات السالبة مثل القلق أ رثناء {علم اللغة *نجل'&ية، وتنمية �عض المتغ':ات الموجبة وأ�مMا مMا

  .القراءة والكتابة

اسة   :رمش+لة الد

فولو,� معقدا ع�Q جميع المستوvات العمرvة والمراحل التعليمية، حيث  ً    �عد قياس الو�� المو ر ُ

فيمات، والتمثيل *ملا�ي يتم قياس جوانب المعرفة اللغوvة الUu {شمل الم>ونات الدلالية للم رو
، )Bernstein, Flipse, Jin, & Odegard, 2020(والفونولو,� لل>لمات، والم>ونات النحوvة للغة 

فولو,� ما يأ{ي اسات الUu تم ف¹¢ا قياس الو�� المو روعليھ فإنھ من ب'ن الد   -:ر

اسة  • فولو��الUu قاستھ عن طرvق تطبيق ) Zoski, 2015(رد  رمNمة �نتاج المو
3Oضةالشف وتم إعطاء $لمة وجملة للمتعلم'ن، ثم طلب م£¢م استخدم . و لأطفال الر

ُ

  :ومثال ذلك. ال>لمة المعطاة لإÝشاء أو اشتقاق $لمة جديدة تناسب الفراغ +� اTEملة

jump: As he crossed the street, Paul ______________. (jumped)  

: باستخدام مMمت'ن) Hamavandi, Rezai, & Mazdayasna, 2017(وقاسھ $ل من  •
فولو�� ومNمة التجر;د ،  Morphological Derivation Task رمNمة Qشتقاق المو

فولو��  عناصر 10ن، و$ل م£¢ا يت>و من Morphological Decomposition Task رالمو
  .{شمل إنتاج $لمات معقدة واستخراج 6ش>ال 6ساسية، ع�Q التوا��

فولوجياباستخدام ) Contreras, 2018(كما قاسھ  •  الذي تم فيھ راختبار المو
وvوجد جMة اليم'ن .  $لمة مكتو¶ة ع�Q جMة الãسار بخط سميك30عرض قائمة من 

ات لثلاث $لمات أساسية، وقد طلب من المشارك'ن اختيار ال>لمات  ثلاث اختيا
ُ

ر
�عدي و$ان �ناك اختبار قب�Q واختبار . 6ساسية لل>لمات الموجودة ع�Q الãسار

فولوجيا، وال>لمات الموجودة +� �ختبار القب�Q تختلف عن ال>لمات الموجودة +�  رللمو
�ختبار البعدي، ومثال ذلك: 

Thirsty:  a- hir                     b- thirst                c- sty  

لاTEزء 6و : ىباستخدام اختبار احتو ع�Q جزأين) Badawi, 2019(ًوقاسھ أيضا  •
فولوجيةاخ وتضمن �ذا اTEزء  . Morphological Knowledg Test رتبار المعرفة المو

 �ثلاث'ن سؤ
ً

) ×Ó /خطأ
ً

فولوجيا)  روÅغطي المفا�يم 6ساسية +� المو واTEزء الثاÝي . ُ
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فولوجية العملية ات المو راختبار القد  من Morphological Practical Abilities Test ر
ئãسي'ن رو طلب فيھ من المفحوص'ن ت>وvن $لمات جديدة من جذو 6. رخلال سؤال'ن 

ُ
ل

ات الطلاب ع�Q تحليل ال>لمات باستخدام . معينة روالسؤال الثاÝي �دف إ�� اختبار قد
فولوجية  .رالقواعد المو

  :   من خلال المMام æتية) Freeman, Townsend, & Templeton, 2019( وقاسھ $ل من  •

   Root Identification TasksمNام التعرف عVW اTUذر - 

  .روتتطلبت �ذه المMمة تحديد اTEذو +� مختلف ال>لمات �شتقاقية داخل النص    

  Problem-Solving TasksمNام حل المشكلات  - 

�ا     وذلك rEل . روتتطلب �ذه المMمة تقطيع ال>لمات ç¢دف معرفة معاÝي جذو
فو   . ًلوجيارالمشكلات مع 6ش>ال اللغوvة +� ال>لمات المعقدة مو

   Production TasksمNام �نتاج  - 

 Uuشاء $لمات جديدة أو استدعاء $لمات المفردات السابقة الÝمة إMوتتطلب �ذه الم    
فولوجية   .ر�è جزء من نفس عائلة ال>لمة المو

  :باستخدام المMام æتية) Bernstein, Flipse, Jin, & Odegard, 2020(وقاسھ $ل من  •
فيما � رمNمة عد المو ّ

   Morpheme Counting Task (MCT)ت 

 �Qفيم واحد و$لمات تحتو ع ي    حيث تم تقسيم المMمة إ�� $لمات تحتو ع�Q مو ري
فيمات éعة مو فيمات و$لمات تحتو ع�Q أ فيم'ن و$لمات تحتو ع�Q ثلاثة مو رمو ر رر ي . ي

فيمات. و$ل مجموعة تتضمن ثماÝي $لمات فمثلا . روتتطلب �ذه المMمة حساب عدد المو
ً

فيماتradioactiveلمة $ ، و$لمة radio - act – ive = 3 morphemes:  ر ç¢ا ثلاثة مو
conductedفيم'ن    . conduct-ed = 2 morphemes: ر ç¢ا مو

فولو�� � رQختبار المعدل للو�� المو َّModified Test of Morphological 
Awareness   

ة عن مقياس مطبق �ش>ل جما�� وvت>و من      نو�و عبا ا من اختبار 30ر رً عنصرا مطو ً

Carlisle �,فولو . ًللاستخدام مع الطلاب 6ك¼: سنا) Carlisle, 2000(ر 6ص�Q للو�� المو
فولو,�   . روقاس $ل من عمليات �شتقاق والتجرvد  المو

فولو�� لل+لمات غ�( ا�Uقيقية  �  Morphological NonwordرمNمة التحليل المو
Analysis Task  

ً عنصرا ع�Q {سع $لمات 18ن المMمة ذات �ختيار من متعدد والم>و من ي    وتحتو �ذه

فولوجيا، و{سعة $لمات غ': حقيقية غ': قابلة  ًغ': حقيقية يمكن الوصو إل¹¢ا مو ر ل
فولوجية رللوصو من الناحية المو وتم تقديم $ل $لمة من ال>لمات غ': اrEقيقية +� . ل

ات للإجاب ات من إجابات ت;:اوح من . ةرجملة سياق متبوعة بثلاثة اختيا روت>ونت �ختيا
ة قص':ة +� الطو ل$لمة إ�� عبا ات *جابة مقبولا من الناحية . ر و$ان $ل خيار من خيا

ً
ر

فمثلا، جملة السياق لل>لمة غ': اrEقيقية . اللغوvة
ً

addicant�è  :The addicant was 
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removed from the store shelves; تrsات *جابة ا  problematic: ملة �èر، وخيا
drug, expired food, and fire-causing chemicals. . º»مة تحديد المعMوتتطلب �ذه الم

فولو,� addicant المقصود لل>لمة غ': اrEقيقية،  رعن طرvق تحليل الب�ية تركيب المو
 �èيحة، ألا وrñلل>لمة لتحديد *جابة الproblematic drug.  

  
اسات السابقة لم {عتمد ع�Q جدو ى+� ضوء ما سبق ير الب لاحث أن معظم الد ر

ة مMام، بالإضافة  فولو,�، وإنما $ان قياسMا لھ +� صو رمواصفات لبناء اختبار لقياس الو�� المو ر
كما أنھ لا .  وذلك +� حدود اطلاع الباحث عدم تحققMا من اDEصائص السي>وم;:ية للاختبار،إ��

اسة عر¶ية فولو,� +� اللغة _ باحث+� حدود اطلاع ال_ رتوجد د رقامت بإعداد اختبار للو�� المو
فولو,�  اسة اrEالية الò Uu¢دف إ�� بناء اختبار للو�� المو ر*نجل'&ية، وÅعد ذلك م¼:را لإجراء الد ر ً

+� اللغة *نجل'&ية $لغة أجن ية لدى طلاب شعبة اللغة *نجل'&ية ب>لية ال;:بية بن'ن بالقا�رة، 
�ر، بالإ فولو,� +� زجامعة 6 رضافة إ�� التحقق من اDEصائص السي>وم;:ية لاختبار الو�� المو

  .اللغة *نجل'&ية $لغة أجن ية

اسة   -:ر"ـدف الد

فولو,� +� اللغة *نجل'&ية $لغة أجن ية بناء  -أ لطلاب شعبة اللغة *نجل'&ية راختبار للو�� المو
�ر   .زب>لية ال;:بية بن'ن بالقا�رة جامعة 6

فولو,� +� اللغة *نجل'&ية $لغة قق من اDEصائص السي>وم;:ية  التح-ب رلاختبار للو�� المو
  .من حيث صدقھ وثباتھأجن ية 

اسة   -:رأ"ـمية الد

اسة من الناحيت'ن النظرvة والتطبيقية ع�Q النحو æ{ي   :ر  تتDóص أ�مية الد

أولا
ً

 -:#"مية النظر;ة: 

فولــو,� •  +ـ� عمليــة {علـم اللغـة *نجل'&يــة $لغـة أجن يــة، رإلقـاء الـضوء عQــ� أ�ميـة الـو�� المو
ىوالUu يمكن أن ث': عقو الباحث'ن لإجراء بحوث أخر مستقبلية  . ل

vب طلاç¢ـــــم عQـــــ� • ســـــ'ن إ�ـــــ� أ�ميـــــة تـــــد ـــذب المعلمـــــ'ن والمما رجــ فولـــــو,�ر اللغـــــة  +ـــــ� ر الــــوـ�� المو
 .*نجل'&ية $لغة أجن ية

ثانيا
ً

  -:#"مية التطبيقية: 

قو بـــھ، وvمكــــن اســـتخدامھ مــــستقبلا $ــأـداة يمكـــن �ســــتفادة منـــھ +ــــ� بنـــاء اختبـــار يمكــــن الوثـــ •
فولـــو,� +ـــ� اللغـــة *نجل'&يـــةقيـــاس  لطـــلاب شـــعبة اللغـــة *نجل'&يـــة   $لغـــة أجن يـــةرالـــو�� المو

  .باTEامعات المصرvة والعر¶ية

اسة   ­:رالتعر;ف �جرا�ي لمصط��ات الد

لشMدت السنوات 6خ':ة نقاشا مستفيضا حو مفMوم    " ً ً
فولو,�، حيث يق;:ح العديد  ر الو�� المو

فولو,� سواء من حيث التعرvف أو القياس " رمن الباحث'ن مفMومMم اDEاص لموضوع الو�� المو
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)139.p, 2019, Kurniawan, & Gunawan, Solehuddin .( فاتvلذلك، تنوعت واختلفت {عر
فولو,� طبقا لاختلاف وجMات نظر الباحث'ن ًمفMوم الو�� المو مكن توضيح أ�م اMTEود وv. ر

فولو,� من خلال التص�يفات æتية   : رالمبذولة لوضع {عرvف وا~× ومحدد للو�� المو

ة � فولو�� كقد رالو�� المو  -:ر

فولو,� Carlisle (2010, p.466(    عرفت  ة ع�Q التأمل +� العناصر " بأنھ رالو�� المو رالقد
فولوجية  فيمات(رالمو   ."  Mا ومعاôTE¢اوتحليل الم>ونة لل>لمات) رالمو

ة ع�Q {عديل أصغر وحدات " بأنھ Deacon, Benere, & Pasquarella (2013, p.1)ُ    وÅعرفھ  رالقد
º»ا معMل Uuال>لمات ال ".  

ة الفرد ع�Q فك {شف': ب�ية "بأنھ  Oz (2014, p.98(ُ    كما �عرفھ  فولو,� ال;:كيب رقد رالمو
  ."لل>لمات وإجراء مزvد من التحليل لMا

فولو,� �و " إ�� أن Zoski (2015, p.27)  وÅش':    ة ع�Q ال;:ك'& بوضوح ع�Q رالو�� المو رالقد
فيمات ومعاôTE¢ا   ."رالمو

ة ع�Q " بأنھ Mirahadi, Soleymani, Alayiaboozar, & Dadgar (2017, p.155)ُوÅعرفھ     رالقد
º»ا معMة لvعد أصغر وحدة لغو} Uuفيمات ال ي للمو التعديل الشعو

ُ
ر   " .ر

فيمات الم>ونة " بأنھ Wilson (2017, p.4( ُ    كما �عرفھ ة الطالب ع�Q فMم وتحليل و{عديل المو رقد ر
  ."لل>لمات

ة الطلاب ع�Q التعرف بو�� ع�Q ب�ية " بأنھ  ُ    وÅعرف فولو,� لل>لمات، رقد وتحليلMا، رال;:كيب المو
فيمات   ,º») "(Saifu Ed-Deen, 2019أصغر وحدات اللغة الUu لMا مع(رومعاôTE¢ا من حيث المو

p.19.(  

فيمات و¶�ية بأنھ  " Xie, & Wu (2019, p.2)    و+� �ذا السياق �عرفھ ة ع�Q التأمل +� المو رالقد ر
فولو,� لل>لمات   ." ومعاôTE¢ا ç¢ا رال;:كيب المو

فولو�� كمعرفة �   -:رالو�� المو

عرف كلا من 
ً َ َّ)McBride–Chang, Wagner, Muse, Chow & Shu (2005, p.417 الو�� 

فولو,� بأنھ  فيمات الم>ونة لل>لمات"رالمو   ."رمعرفة التوصل إ�� معاÝي و¶�ية تركيب المو

ة � فولو�� كمعرفة وقد رالو�� المو   -:ر

فولو,�   p, 1995(Carlisle.194(     عرفت vة بب�ية ال;:كيب  "بأنھرالو�� المو رالمعرفة الشعو
فيUµ لل>لمات ة ع�Q التأمل ، ورالمو   ."معاTEتھ و+� ذلك ال;:كيبرالقد

    وÅعرفھ كلا من 
ً ُ)Wolter & Green (2013, p.27 لل>لمات " بأنھ Uµفي رمعرفة ب�ية ال;:كيب المو

ة ع�Q التأمل +� ذلك ال;:كيب   ."روالقد

فولو�� كفNم �   -:رالو�� المو

    عرف كلا من 
ً

)Kieffer & Lesaux (2008, p.784 فولو,� بأنھ لاب لب�ية فMم الط"ر الو�� المو
فيمات فة باسم المو رتركيب ال>لمات كمجموعة من الوحدات الºu لMا مع«º، والمعر   ."  و
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فولو�� كحساسية واعية �   -:رالو�� المو

فولو,� بأنھ Siegel (2008, p.15)     عرف فيمات الUu تت>و "ر الو�� المو ناrEساسية الواعية للمو ر
  ."م£¢ا ال>لمات

اك شعو � فولو�� Gإد رالو�� المو   -:رير

فولو,� بأنھ  فيمات داخل ال>لمات المنطوقة "ر�عرف  الو�� المو ي لعدد المو اك الشعو ر�د ر ر
  ).Apel, & Werfel, 2014, 255" (والمكتو¶ة

فولو�� كتفك�( �  -:رالو�� المو

    �ش': كلا من 
ً

McLeod, & Apel (2015, pp.1-2) فولو,� �و التفك': بو�� +� "ر إ�� أن الو�� المو
فيم ات، الUu {عد أصغر وحدات اللغة الUu لMا مع«º، ومعاôTE¢ارالمو

ُ
".  

التفك': بوضوح +� أصغر الوحدات اللغوvة الUu لMا مع«º، والUu {سºµ "ُ    وÅعرفھ بأنھ 
فيمات   ).Apel & Soper, 2017, 1"(رالمو

فولو�� �ش+ل عام      -:ر�عقيب عVW �عر;فات مفNوم الو�� المو

اسة $ل من من الباحث'ن من جعل الو�� -  فولو,� أحادي البعد مثل د ر المو  Apel(ر
2017, Soper& 2014؛ , Werfel, & Apel؛, Pasquarella, & Benere, Deacon

 Alayiaboozar, Soleymani, Mirahadi & ,؛ Lesaux& Kieffer , 2008؛ 2013
2017, Dadgar2008؛ , Siegel.( 

فولو,� متعدد 6 -  ؛ Carlisle ,1995(�عاد مثل رمن الباحث'ن من جعل الو�� المو
2010, Carlisle2005؛, Shu& Chow , Muse, Wagner, Chang–McBride ؛
2015, Apel, & McLeod 2014؛, Oz 2019؛, Deen-Saifu Ed2017؛, Wilson ؛
2013, Green, & Wolter 2019؛,Wu, & Xie 2015؛, Zoski.( 

فولو,� من مجموعة من �6عاد م£¢ -  ريت>و الو�� المو معرفة ب�ية ال;:كيب : ان
ة ع�Q التأمل +� ب�ية ال;:كيب الموفولو,� لل>لمات، الموفولو,� لل>لمات ، رالقد

فولو,� لل>لمات ة ع�Q تحليل ب�ية ال;:كيب المو رالقد ، معرفة التوصل إ�� معاÝي ر
فيمات الم>ونة لل>لمات فولو,� ) {عديل أو {غي':(، معاTEة رالمو رب�ية ال;:كيب المو

 .لل>لمات

فولو,� مثل -  رإجرائية �عض �6عاد الUu يت>و م£¢ا الو�� المو معرفة ب�ية ال;:كيب : ن
ة ع�Q ، الموفولو,� لل>لمات فولو,� لل>لمات، القد رمعاTEة ب�ية ال;:كيب المو ر

فولو,� لل>لمات فيمات رتحليل ب�ية ال;:كيب المو ر، معرفة التوصل إ�� معاÝي المو
 .الم>ونة لل>لمات

فولو,� مثلعدم إجرائية �عض -  ر �6عاد الUu يت>و م£¢ا الو�� المو ة ع�Q : ن رالقد
 .التأمل +� ب�ية ال;:كيب الموفولو,� لل>لمات

فولو,� لما لھ من أ�عاد وا~rة يمكن تطوÅعMا +�  -  vب ع�Q الو�� المو رإم>انية التد ر
Uúv ة برنامج تد رصو  .ر
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فولو,� بأنھًو�ناء عVW ما سبق    :ر، �عرف الباحث الو�� المو

ة ع�Q معاTEة �ذه الب�ية"     فولو,� لل>لمات، والقد رمعرفة ب�ية ال;:كيب المو َّوÅعرف  ."ر َ ًإجرائيا ُ

جات الºu يحصل عل¹¢ا طلاب الفرقة الثالثة شعبة اللغة *نجل'&ية ب>لية ال;:بية بن'ن " ربمجموع الد
فولو,� لل>لم �ر +� �عدي معرفة ب�ية ال;:كيب المو ربالقا�رة جامعة 6 َ ْ ُ ات، ومعاTEة �ذه الب�ية +� ز

�ختبار اrEا��."  

فولو�� �� اللغة �نجل��ية Gلغة أجن�ية البعدين �تي�ن َ و;تضمن الو�� المو ُ   :  ر

فولو�� لل+لمات � ة ع�Q: "رمعرفة ب ية ال*(كيب المو رتحديد جذو وسوابق ولواحق  رالقد
فيمات ال>لمة ًو{عرف إجرائيا ." رال>لمات، وحساب عدد مو ُ

جات الUu بم" رجموع الد
اسة اrEالية +� �ذا البعد +� �ختبار اrEا�� ُيحصل عل¹¢ا المشار$و +� الد ر  ." ن

فولو�� لل+لمات  � ة ع�Q ":رمعاTUة ب ية ال*(كيب المو {غي': ب�ية ال;:كيب  رالقد
فيم م£¢ا أو إضافة  فيمات ال>لمة أو حذف مو فولو,� لل>لمات مثل مزج مو رالمو ر ر

فيم لMا و{ع." رمو
ُ

اسة "ًرف إجرائيا  جات الUu يحصل عل¹¢ا المشار$و +� الد ربمجموع الد نر
 ."   ُاrEالية +� �ذا البعد +� �ختبار اrEا��

اسة   -:رعينة الد

 شعبة اللغة *نجل'&ية ب>لية -قام الباحث بتطبيق �ختبار ع�Q طلاب الفرقة الثالثة  
�ر خلال الفصل الد لاUVW 6و للعام اTEام�S زال;:بية بن'ن بالقا�رة جامعة 6 م، 2022 – 2021ر

اسة، وتراوحت ) 204(ًطالبا، من أصل ) 126(والبالغ عدد�م  رطالبا، و�م عدد أفراد مجتمع الد ً

�م الزمنية ما ب'ن  ه ) 23- 19(رأعما رسنة، بمتوسط عمر قد يعاما، وانحراف معيار ) 19.96(ي ً

ه    .عام)1.02(رقد

  -:خطوات بناء Qختبار

ـــا قـــــام الباحـــــث           ـــة أجن يـــــة وفقــ فولـــــو,� +ـــــ� اللغـــــة *نجل'&يـــــة $لغــ ــــو�� المو ً بإعـــــداد إختبـــــار الـ ر
  : لDóطوات æتية

  :   تحديد الNدف من �ختبار-1

فولـو,�  فولـو,� لل>لمـات، (ر    ü¢دف �ختبار اrEا�� إ�ـ� قيـاس الـو�� المو رمعرفـة ب�يـة ال;:كيـب المو
فولو,� لل>لمات   ). رومعاTEة ب�ية ال;:كيب المو

2-# VــــWطــــلاع عQ  اســــات والبحــــوث الــــسابقة فولــــو,� رطــــر النظر;ــــة والد رالuــــU تناولــــت الـــوـ�� المو
ات أو مMام لقياسھ +ـ� اللغـة *نجل'&يـة، وذلـك للتعـرف  اسة، والUu استخدمت اختبا ربالبحث والد ر

فولو,� وتحديد أ�عاده   . رع�Q مفMوم الو�� المو

ات أ�عاد الو�� ا) 1(ل    وvو~× جدو  اسات والبحوث رتكرا فولو,� +� 6طر النظرvة والد رلمو ر
  :السابقة ع�Q النحو æ{ي
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  )1(لجدو 

ات أ�عاد  اسات والبحوث السابقةرتكرا فولو�� �� #طر النظر;ة والد رالو�� المو   )16= ن  (ر

اسات والبحوث ال¨3 اشتملت عVW "ذا   ُاسم البعد   رالد
  ُالبعد

»سبª©ا   عدد"ا
  المئو;ة

فولو,� معاTEة ب�ية   1 رال;:كيب المو
ة ع�Q {غي': ب�ية =لل>لمات ر القد

فولو,� لل>لمات  =رال;:كيب المو
ي  ة ع�Q التعديل الشعو رالقد ر

فيمات الUu {عد أصغر وحدة  للمو
ُ

ر
º»ا معMة لvة التحكم = لغو رالقد

فولوجية  فيمات والب�ية المو ربالمو ر
ة ع�Q {عديل ب�ية = لل>لمات رالقد

فولو,� لل>ل   .ماترال;:كيب المو

Carlisle, 1995  

Carlisle, 2010  

Deacon, Benere, & Pasquarella, 

2013  

McLeod, & Apel, 2015  

Mirahadi, Soleymani, 

Alayiaboozar , & Dadgar, 2017  

Saifu Ed-Deen, 2019 

Wilson, 2017 

Xie, & Wu,2019  
Zoski, 2015  

9  56٪  

2  
  
  
  
  
  
  

فولو,�  رمعرفة ب�ية ال;:كيب المو
vة بب�ية = لل>لمات رالمعرفة الشعو

فولو,� لل>لمات  =رال;:كيب المو
فيمات  راrEساسية الواعية  للمو

اية = نالUu تت>و م£¢ا ال>لمات رالد
فيمات  ي = ربالمو اك الشعو ر�د ر

فيمات ال>لمة  فMم = رلعدد مو
= الطلاب لب�ية تركيب ال>لمات

ب�ية ال;:كيب معرفة التوصل إ�� 
فولو,� لل>لمات رة ع�Q القد= رالمو

فولوجية  رفك {شف': الب�ية المو
ة ع�Q التعرف بو�� = لل>لمات رالقد

 �Qفولو,� ع رب�ية ال;:كيب المو
  .لل>لمات

Apel, & Werfel, 2014  
Carlisle, 1995  

Kieffer & Lesaux,2008  
McBride–Chang, Wagner, 

Muse, Chow & Shu, 2005  
Oz, 2014 

Saifu Ed-Deen, 2019  
Siegel, 2008  

Wolter, & Green, 2013  

  

8  50٪  

ة ع�Q التأمل +� ب�ية ال;:كيب   3 رالقد
فولو,� لل>لمات التفك': بو�� = رالمو

فيمات ة ع�Q ال;:ك'& = ر+� المو رالقد
فيمات التفك': = ربوضوح ع�Q المو

بوضوح +� أصغر الوحدات اللغوvة 
 ºµس} Uuوال ،º»ا معMل Uuال

فيمات   .رالمو

Apel & Soper, 2017  

Carlisle, 1995 

Carlisle, 2010  

McLeod, & Apel, 2015  

Wolter, & Green, 2013  

Xie, & Wu,2019  

Zoski, 2015  

7  44٪  
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ة ع�Q تحليل ب�ية ال;:كيب   4 رالقد
فولو,� لل>لمات ة ع�Q = رالمو رالقد

فيمات الم>ونة لل>لمات = رتحليل المو
ة ع�Q تحليل ب�ية ال>لمات من  رالقد

فيمات   .رحيث المو

Carlisle, 2010  
Oz, 2014  

Saifu Ed-Deen, 2019  
Wilson, 2017  

4  25٪  

معرفة التوصل إ�� معاÝي   5
فيمات الم>ونة لل>لمات ة = رالمو رقد

فيمات الم>ونة  رالطالب ع�Q فMم المو
  .لل>لمات

McBride–Chang, Wagner, 
Muse, Chow & Shu, 2005  

Wilson, 2017  

2  13٪  

اسات والبحوث السابقة �ما البعدان السابق أن �6عاد ) 1(لوvتØ× من جدو  ا +� الد ر6كÂ: تكرا رً
  : æتيان

فولو,� لل>لمات -1  .رمعرفة ب�ية ال;:كيب المو
فولو,� لل>لمات -2  .رمعاTEة ب�ية ال;:كيب المو

اسة  فولو,� المستخدم +� الد ر    واعتمد الباحث ع�Q �ذين البعدين +� إعداد اختبار الو�� المو ر
  .اrEالية

ه لNذين البعدين بما يأ�يو;±(ر الباحث  :ر اختيا

اسات والبحوث السابقة -  ا +� الد ر�ذان البعدان �ما 6كÂ: تكرا  .رً

 .�ذان البعدان �ما 6كÂ: إجرائية - 

 .  �ذان البعدان يمكن قياسMما - 

اسة اrEالية -  ات الطلاقة القرائية المستخدمة +� الد رمناسبة �ذين البعدين لمMا  .ر

اسة اrEالية مناسبة �ذين البعدين DEصائ -  طلاب الفرقة الثالثة (رص وعمر عينة الد
�ر ى، ومستو كفاءò¢م +� )زشعبة اللغة *نجل'&ية ب>لية ال;:بية بن'ن بالقا�رة جامعة 6

  .اللغة *نجل'&ية
فولو��-3    -: والذي يتمثل +�ر صياغة �عر;ف إجرا�ي للو�� المو

فولو,� لل>لمات، وال"     ة ع�Q معاTEة �ذه الب�يةرمعرفة ب�ية ال;:كيب المو َّوÅعرف  ."رقد َ ًإجرائيا ُ

جات الºu يحصل عل¹¢ا طلاب الفرقة الثالثة شعبة اللغة *نجل'&ية ب>لية ال;:بية بن'ن  ربمجموع الد
فولو,� لل>لمات، ومعاTEة �ذه الب�ية +�  �ر +� �عدي معرفة ب�ية ال;:كيب المو ربالقا�رة جامعة 6 َ ْ ُ ز

�ختبار اrEا��."  

فولو�� -4   : $الآ{يرصياغة �عر;ف إجرا�ي ل+ل �عد من أ�عاد الو�� المو

فولو,� +� اللغة *نجل'&ية $لغة أجن ية البعدين æتي'ن َيتضمن الو�� المو ُ   :  ر

فولو�� لل+لمات • ة ع�Q: "رمعرفة ب ية ال*(كيب المو رتحديد جذو وسوابق ولواحق  رالقد
فيمات ال>لمة و{." رال>لمات، وحساب عدد مو

ُ
 Uuجات ال رعرف إجرائيا بمجموع الد ً

اسة اrEالية +� �ذا البعد +� �ختبار اrEا�� ُيحصل عل¹¢ا المشار$و +� الد ر  ." ن
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فولو�� لل+لمات  • ة ع�Q ":رمعاTUة ب ية ال*(كيب المو {غي': ب�ية ال;:كيب  رالقد
فيم م£¢ا أو إضافة  فيمات ال>لمة أو حذف مو فولو,� لل>لمات مثل مزج مو رالمو ر ر

اسة ." رفيم لMامو جات الUu يحصل عل¹¢ا المشار$و +� الد رو{عرف إجرائيا بمجموع الد نر ً ُ

 ."   ُاrEالية +� �ذا البعد +� �ختبار اrEا��

  ى تحليل ا¶�تو -5

فولو,� أو ت>وvن ال>لمات، فقد بدأ الباحث بتحديد ً    نظرا لعدم وجود  اUVW +� المو رمقر د رر
 �Qجد أنھ �شتمل ع والسلوك المدخ�Q +� اللغة *نجل'&ية +� مرحلة التعليم قبل اTEام�S، و

ات æتية   :رالمMا

   تحديد لواحق ال>لمات- تحديد سوابق ال>لمات  ج-ر تحديد جذو ال>لمات   ب-أ

فيم-د فيمات ال>لمة  و- ات ال>لمة  هر حساب عدد مو فيم من ال>لمة   ي- ر مزج مو  -ر حذف مو
فيم لل>لمة   رإضافة مو

ات -6   ر تحديد وتص يف أ"داف المNا

ات، وتم تص�يفMا إ��  ًأ�داف +� مستو التطبيق، نظرا ) 10(ر    قام الباحث بتحديد أ�داف المMا ى
ãات 6دائية ول رلأن �ختبار اrEا�� �عد من �ختبا وقد قام الباحث بالاس;:شاد . ست التحصيليةُ

ات $ل �عد من وجMة نظر السادة اDE¼:اء لتحديد عدد 6سئلة الUu يحب  ُبالأ�مية ال�س ية لمMا ر
ات ة من المMا ة حºu ي>و �ناك معيار موضو�� +� تحديد عدد 6سئلة ل>ل مMا روضعMا ل>ل مMا ر   . نر

ات م-7 ان ال س�ية للمNا ر إعداد جدو #و ز   ن وجNة نظر السادة ا¹U±(اءل

ات من وجMة نظر السادة اDE¼:اء، ثم قام  ان ال�س ية للمMا ر    قام الباحث بالتحكيم ع�Q 6و ز
ات من وجMة نظر السادة اDE¼:اء، وذلك للاعتماد ع�Q �ذا  ان ال�س ية للمMا ربإعداد جدو 6و ز ل

تطبيق، وعدد أسئلة �ختبار، اrsك +� حساب عدد أسئلة �ختبار و+� ضوء مجموع أ�داف ال
) 2(لوvو~× جدو . نوذلك لتحقيق التواز +� �ختبار، والتأكد من أنھ يقãس عينة ممثلة للأ�داف

ات من وجMة نظر السادة اDE¼:اء ان ال�س ية للمMا رæ{ي 6و   .ز
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  )2(لجدو 

ات من وجNة نظر السادة ا¹U±(اء ان ال س�ية للمNا ر#و   )7= ن ( ز

ات من وجNة نظر السادة ا¹U±(اء ان ال س�ية للمNا ر#و     ز
  ُالبعد

  
اتالم   رNا

ا¶�كم 
  1رقم 

ا¶�كم 
  2رقم 

ا¶�كم 
  3رقم 

ا¶�كم 
  4رقم 

ا¶�كم 
  5رقم 

ا¶�كم 
  6رقم 

ا¶�كم 
  7رقم 

متوسط 
ان  ز#و
ال س�ية 

ات من  رللمNا
وجNة نظر 

السادة ا¹U±(اء
رد جذو تحدي

  ال+لمات
20%  

  
15%  20%  15%  20%  20%  30%  20%  

تحديد سوابق 
  ال+لمات

20%  15%  20%  15%  20%  15%  10%  16.43%  
  

تحديد لواحق 
  ال+لمات

10%  15%  20%  15%  20%  15%  10%  15%  

معرفة ب ية 
ال*(كيب 

فولو��  رالمو
  لل+لمات

  

حساب عدد 
فيمات  رمو

  ال+لمة

20%  10%  10%  15%  10%  10%  10%  12.14%  
  

مزج 
فيمات  رمو

  ال+لمة

10%  20%  10%  15%  10%  20%  20%  15%  

فيم  رحذف مو
  من ال+لمة

10%  15%  10%  15%  10%  10%  10%  11.43%  
  

معاTUة ب ية 
ال*(كيب 

فولو��  رالمو
  لل+لمات

إضافة 
فيم  رمو

  لل+لمة

10%  10%  10%  10%  10%  10%  10%  10%  

 %100 %100 %100 %100 %100  %100 %100 %100  ا¶Tموع

   حساب عدد أسئلة Qختبار-8

ان ال�س ية     قا فولو,� بالاعتماد ع�Q محك 6و زم الباحث بحساب عدد أسئلة اختبار الو�� المو ر
ات من وجMة نظر السادة اDE¼:اء، و+� ضوء مجموع أ�داف التطبيق، وعدد أسئلة �ختبار . رللمMا

ات من وجMة نظر ) 3(لوvو~× جدو  ان ال�س ية للمMا رæ{ي عدد أسئلة �ختبار +� ضوء 6و ز
  .لسادة اDE¼:اءا
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  )3(لجدو 

ات من وجNة نظر السادة ا¹U±(اء ان ال س�ية للمNا رعدد أسئلة Qختبار �� ضوء محك #و   ز

ات أ"داف   رالمNا
  التطبيق

ات من وجNة نظر  ان ال س�ية للمNا ر#و ز
  السادة ا¹U±(اء

عدد أسئلة 
  التطبيق

  2  رتحديد جذو ال+لمات
  

20%  8  

  1  تحديد سوابق ال+لمات
  

16,43%  6  

  1  تحديد لواحق ال+لمات
  

15%  6  

فيمات  رحساب عدد مو
  ال+لمة

2  
  

12,14%  5  

فيمات ال+لمة   1  رمزج مو
  

15%  6  

فيم من ال+لمة   1  رحذف مو
  

11,43%  5  

فيم لل+لمة   2  رإضافة مو
  

10%  4  

  40  %100  10  ا¶Tموع
  10  مجموع #"داف

ن ال س   %100  ¿3 للأ"دافزالو
  اTsموع

100% 
عدد أسئلة 

�ختبار  
   سؤال40

  

Âع أسئلة Qختبار -9   ز تو

ات، ) 4(ل    يو~× جدو  فولو,� +� ضوء المMا ة 6ولية لاختبار الو�� المو Åع أسئلة الصو رæ{ي تو ر ر ز
و�6داف السلوكية ومستوvاò¢ا، وعدد�ا، وعدد أسئلة �6داف، وعدد 6سئلة اDEاصة ب>ل 

  .�دف
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  )4(لجدو 

ة # Âع أسئلة الصو رتو ات، و#"داف السلوكية ز فولو�� �� ضوء المNا رولية لاختبار الو�� المو ر
  ومستو;اÃ©ا، وعدد"ا، وعدد أسئلة #"داف، وعدد #سئلة ا¹Uاصة ب+ل "دف

ات ىمستو   #"داف السلوكية  رالمNا
  الNدف

عدد 
  #"داف

عدد أسئلة 
  #"داف

عدد 
#سئلة 
ا¹Uاصة 
  ب+ل "دف

قام #سئلة  رأ
ا¹Uاصة ب+ل 

  دف"

س تحديد جذو -1 ر يما ر ُ

ال>لمات أحادية 
فيمات   .رالمو

رتحديد جذو   8، 6، 3، 1  4  تطبيق
  ال+لمات

ب ع�Q تحديد -2 ْ يتد رَّ
َ َ َ

رجذو ال>لمات متعددة 
فيمات   .رالمو

  تطبيق

  
2  

 
8  

4  2 ،4 ،5 ،7  

تحديد سوابق 
  ال+لمات

س تحديد سوابق -1 ر يما ُ

ال>لمات متعددة 
فيمات   .رالمو

    تطبيق
1  

 
6  

  
6  

9 ،10 ،11 ،
12 ،13 ،14  

تحديد لواحق 
  ال+لمات

ب ع�Q تحديد -1 ْ يتد رَّ
َ َ َ

لواحق ال>لمات متعددة 
فيمات   .رالمو

    تطبيق
1  

  

 
6  

  
6  

15 ،16 ،17 ،
18 ،19 ،20  

ِ يحسب عدد -1
ْ َ

فيمات ال>لمات  رمو
فيمات   .رأحادية المو

حساب عدد   23، 21  2  تطبيق
فيمات  رمو

  ال+لمة
2-UVيح� ِ

ْ  عدد ُ
فيمات ال>لمات  رمو
فيمات   .رمتعددة المو

  تطبيق

  
2  

  

 
5  

3  22 ،24 ،25  

فيمات  رمزج مو
  ال+لمة

س دمج -1 ر يما ُ

فيمات ال>لمات  رمو
فيمات   .رمتعددة المو

    تطبيق
1  

  

 
6  

  
6  

26 ،27 ،28 ،
29 ،30 ،31  

فيم  رحذف مو
  من ال+لمة

فيما واحدا -1 ً يزvل مو ً ر ِ
ُ

من ال>لمات متعددة 
فيمات   .رالمو

    تطبيق
1  

  

 
5  

  
5  

32 ،33 ،34 ،
35 ،36  

فيما واحدا -1 ً يróق مو ً ر ِ
ْ ُ

إ�� ال>لمات أحادية 
فيمات   .رالمو

فيم   39، 37  2  تطبيق رإضافة مو
  لل+لمة

فيما واحدا -2 ً يزvد مو ً ر ِ
ُ

إ�� ال>لمات متعددة 
فيمات   .رالمو

  تطبيق

  
2  

  

 
4  

2  38 ،40  



 

 جامعة الأزهر
 كلية التربية بالقاهرة

 مجلة التربية
 م2022 لسنة يوليو، )5(، الجزء ) 195: (العدد

 

 

521 

   صياغة �عليمات Qختبار-10

    نظرا لأ�مية التعل
ً

ا�� الباحث أن ت>و وا~rة  نيمات اDEاصة بالإختبار وتأث':�ا +� النتائج فقد  ر
وســـMلة وéـــسيطة +ــــ� صـــياغô¢ا، بحيــــث تو~ـــ× للطــــلاب الMـــدف مــــن �ختبـــار وعــــدد أســـئلتھ، وم>ــــان 

  . تدوvن *جابات

   صياغة أسئلة Qختبار -11

سؤ� من نوع أسئلة) 40(    صاغ الباحث 
ً

ا النوع من 6سئلة الموضوعية التكملة، وتم اختيار �ذ 
  . لأنھ يتم'& �سMولة *عداد، وانخفاض الت>لفة، وسرعة *جابة وخلوه من التخم'ن

جات Qختبار-12   ر إعداد طر;قة تقدير د

جات ع�Q إجابة  Åع الد فولو,� مع تو ر    أعد الباحث مفتاحا لتrñيح إجابات اختبار الو�� المو ز ر ً َّ َ َ

$ل سؤال، بحيث {عطى 
ُ

جة  وإذا $ان السؤال يتطلب . للإجابة الrñيحة ل>ل سؤال) واحد(رالد
جة  جة ل>ل إجابة rÓيحة +� السؤال، +� ح'ن {عطى الد رإجابت'ن، يتم إعطاء نصف د ر

ُ
) صفر(

 . للإجابة غ': الrñيحة أو السؤال الم;:وك

   حساب ا¹Uصائص السيكوم*(ية للاختبار-13

  صدق Qختبار) أ(   

  :  حساب صدق �ختبار ع�Q ما يأ{ياعتمد الباحث +�

 : ىصدق ا¶�تو •

ُتوجد عدة طر لتحديد صدق اrsتو والUu م£¢ا جدو المواصفات الذي يفيد +� بناء     " ل ى ق
ات وتحديد صدق محتوا�ا ن، " (ر�ختبا لذلك،  قام ) . 168،174، ص ص2008وأبو حطب وآخر

الباحث بتحليل محتو �ختبار تحليلا شاملا لتحد
ً ً يد اTEوانب المعرفية الUu يمثلMا، وتم تحديد ى

ات إ��  لوقام الباحث بإعداد جدو . ىأ�داف +� مستو التطبيق) 10(روتص�يف أ�داف المMا
ات من وجMة نظر السادة اDE¼:اء، وذلك للاعتماد ع�Q �ذا اrsك +� حساب  ان ال�س ية للمMا ر6و ز

ق، وعدد أسئلة �ختبار، وذلك لتحقيق عدد أسئلة �ختبار و+� ضوء مجموع أ�داف التطبي
نالتواز +� �ختبار، والتأكد من أنھ يقãس عينة ممثلة للأ�داف، وقام الباحث بحساب عدد 
ات من وجMة نظر  ان ال�س ية للمMا فولو,� بالاعتماد ع�Q محك 6و رأسئلة اختبار الو�� المو ز ر

سئلة �ختبار، وقد اتØ× ذلك من السادة اDE¼:اء، و+� ضوء مجموع أ�داف التطبيق، وعدد أ
ات من وجMة نظر السادة اDE¼:اء، ) 2(لجدو  ان ال�س ية للمMا رالسابق ذكره واDEاص بالأو ز

ات ) 3(لوجدو  ان ال�س ية للمMا رالسابق ذكره واDEاص �عدد أسئلة �ختبار +� ضوء محك 6و ز
لمن وجMة نظر السادة اDE¼:اء، وÅعد �ذا اTEدو بمثابة جدو ا ل السابق ) 4(للمواصفات، جدو ُ

ات،  فولو,� +� ضوء المMا ة 6ولية لاختبار الو�� المو Åع أسئلة الصو رذكره واDEاص بتو ر ر ز
و�6داف السلوكية ومستوvاò¢ا، وعدد�ا، وعدد أسئلة �6داف، وعدد 6سئلة اDEاصة ب>ل 

د ذكر�م سابقا ً�دف الوا
اء السادة اrsكم'ن +� . ر صدق تمثيل مفردات ركما أخذ الباحث بآ

تھ 6ولية ممثلا  ات واTEوانب المعرفية الUu يقãسMا، و¶ذلك جاء �ختبار +� صو �ختبار للمMا
ً

ر ر
  .لقياس ما وضع لقياسھ
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 صدق ا¶�كم�ن •

 �Qا عMفولو,�، تم عرض ة 6ولية لاختبار الو�� المو ر    �عد أن تم إعداد الصو محكم'ن من ) 9(ر
Åس اللغة 6ساتذة المتخصص'ن +�  رعلم النفس التعليUµ، الrñة النفسية ومنا�
 وطر تد ق

دة +� جدو  ل*نجل'&ية $لغة أجن ية، وذلك لإبداء الرأي حو عناصر التحكيم الوا مع إم>انية ) 5(رل
نھ مناسبا ً*ضافة أو اrEذف أو التعديل لما ير   .و

  )5(لجدو 

فولو�� ل»سب اتفاق ا¶�كم�ن حو عناصر التحكيم عVW اختبار الو   ) 9=ن(ر�� المو

عدد   عناصر التحكيم  
  الموافق�ن

  »سبة Qتفاق

  %100  9  .مدى تمثيل �ختبار للMدف الذي وضع لقياسھ  1

  %88.88  8  .مدى وضوح {عليمات �ختبار  2

أس $ل سؤال  3   %100  9  .رمدى وضوح 

  %100  9  .مدى وضوح 6مثلة اrsلولة  4

  %100  9  .ىار لمستو الطلابمدى ملاءمة صياغة أسئلة �ختب  5

  %100  9 .مدى تمثيل أسئلة �ختبار للأ�داف  6

  %88.88  8  .مدى كفاية عدد أسئلة �ختبار  7

  %96.82  -  .متوسط »سب Qتفاق  -

 -%88.88(أن Ýسب اتفاق اrsكم'ن ع�Q عناصر التحكيم تراوحت ما ب'ن ) 5(ل   وvتØ× من جدو  
وÝ �èسب اتفاق مرتفعة، مما يدعو %) 96.82(ي بي£¢م �ساو، وأن متوسط Ýسب �تفاق%)100

فولو,�   .رإ�� الثقة +� صلاحية اختبار الو�� المو

  :معامل السNولة والصعو�ة والتباين لأسئلة Qختبار) ب(

تھ 6ولية �عد إجراء التعديلات الUu اق;:حMا السادة  ر    قام الباحث بتطبيق �ختبار +� صو
ًطالبا من طلاب الفرقة ) 126(ارك'ن +� العينة �ستطلاعية الUu بلغ عدد�ا اrsكم'ن ع�Q المش

�ر، وذلك rEساب معامل  زالثالثة شعبة اللغة *نجل'&ية ب>لية ال;:بية بن'ن بالقا�رة جامعة 6
æ{ي يو~× معاملات ) 6(لالسMولة والصعو¶ة والتباين ل>ل سؤال من أسئلة �ختبار، وجدو 

فولو,�السMولة والصع   .رو¶ة والتباين لأسئلة اختبار الو�� المو

  

  

  



 

 جامعة الأزهر
 كلية التربية بالقاهرة

 مجلة التربية
 م2022 لسنة يوليو، )5(، الجزء ) 195: (العدد

 

 

523 

  )6(لجدو 

فولو��   رمعاملات السNولة والصعو�ة والتباين لأسئلة اختبار الو�� المو

رقم 
  السؤال

معامل 
  السNولة

معامل 
  الصعو�ة

معامل 
  التباين

رقم 
  السؤال

معامل 
  السNولة

معامل 
  الصعو�ة

معامل 
  التباين

1  0.35  0.65  0.23  21  0.58  0.42  0.24  

2  0.72  0.28  0.20  22  0.29  0.71  0.21  

3  0.52  0.48  0.25  23  0.52  0.48  0.25  

4  0.29  0.71  0.21  24  0.37  0.63  0.23  

5  0.26  0.74  0.19  25  0.62  0.38  0.24  

6  0.16  0.84  0.13  26  0.49  0.51  0.25  

7  0.56  0.44  0.25  27  0.23  0.77  0.18  

8  0.10  0.90  0.09  28  0.46  0.54  0.25  

9  0.40  0.60  0.24  29  0.39  0.61  0.24  

10  0.56  0.44  0.25  30  0.54  0.46  0.25  

11  0.37  0.63  0.23  31  0.94  0.06  0.06  

12  0.26  0.74  0.19  32  0.48  0.52  0.25  

13  0.44  0.56  0.25  33  0.78  0.22  0.17  

14  0.61  0.39  0.24  34  0.56  0.44  0.25  

15  0.25  0.75  0.19  35  0.33  0.67  0.22  

16  0.55  0.45  0.25  36  0.75  0.25  0.19  

17  0.67  0.33  0.22  37  0.61  0.39  0.24  

18  0.39  0.61  0.24  38  0.03  0.97  0.03  

19  0.5  0.5  0.25  39  0.21  0.79  0.17  

20  0.65  0.35  0.23  40  0.55  0.45  0.25  

      

لة �ختبار تراوحت ما ب'ن أن قيم معاملات السMولة والصعو¶ة لمعظم أسئ) 6(ل    يتØ× من جدو 
و�è معاملات مقبولة، مما يدل ع�Q أن أسئلة �ختبار تتم'& بمعاملات سMولة ) 0.80 -0.20(
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و�è معاملات مقبولة، مما ) 0.25 - 0.16(وصعو¶ة جيدة، كما تراوحت قيم معاملات التباين ما ب'ن 
ة ع�Q التمي'& ب'ن الطلا قم ريدل ع�Q أن أسئلة �ختبار لMا القد ، 8، 6(رب، وذلك باست�ناء 6سئلة 

قم )0.20(، الUu انخفض معامل السMولة لMا عن )38 اد معامل السMولة لھ ) 31(ر، والسؤال  زالذي 
éعة عن )0.80(عن  ، ولذلك قام الباحث )0.16(ر، كما انخفض معامل التباين لMذه 6سئلة 6

ال بدلا من سؤ) 36(نبحذف �ذه 6سئلة وأصبح �ختبار يت>و من 
ً

  .سؤال) 40(

فولو,� +� ضوء ) 7(ل    وvو~× جدو  ة ال£¢ائية لاختبار الو�� المو Åع أسئلة الصو رæ{ي تو ر ز
ة وعدد�ا قام 6سئلة اDEاصة ب>ل مMا ات، وأ رالمMا ر   .ر

  )7(لجدو 

قام #سئلة  ات، وأ فولو�� �� ضوء المNا ة الÉ©ائية لاختبار الو�� المو Âع أسئلة الصو رتو ر ر ر ز
Uة وعدد"اا   ر¹اصة ب+ل مNا

ات قام #سئلة  رالمNا  عدد #سئلة  رأ

  6  6، 5، 4، 3، 2، 1  رتحديد جذو ال+لمات

  6  12، 11، 10، 9، 8، 7  تحديد سوابق ال+لمات

  6  18، 17، 16، 15، 14، 13  تحديد لواحق ال+لمات

فيمات ال+لمة   5  23، 22، 21، 20، 19  رحساب عدد مو

فيمات ال+لمة   5  28، 27، 26، 25 ،24  رمزج مو

فيم من ال+لمة   5  33، 32، 31، 30، 29  رحذف مو

فيم لل+لمة   3  36، 35، 34  رإضافة مو

   سؤال36  مجموع #سئلة

  :ثبات Qختبار) ج(

  :حساب ثبات Qختبار بطر;قةتم 

دسو - كيودر • ;Êشا ن  ر   :20ر

فولو, دسو -كيودر(� طرvقة ر    استخدم الباحث +� حساب ثبات اختبار الو�� المو zvشا ن  ر ر
ً، نظرا لأ
¢ا طرvقة تصó× عندما ي>و تقدير مفردات �ختبار صفرا أو واحدا )20 ً أبو علام، (نً

مشار$ا من ب'ن طلاب الفرقة ) 126(، وذلك �عد تطبيق �ختبار ع�Q )492، 2011رجاء 
ً

ز�ر، وقد بلغ معامل ثبات  شعبة اللغة *نجل'&ية ب>لية ال;:بية بالقا�رة جامعة 6-الثالثة
ل، و�و معامل ثبات مقبو يدل ع�Q ثبات �ختبار، مما �ش': إ�� إم>انية 0.7434�ختبار

  .قالوثو +� النتائج الUu يمكن التوصل إل¹¢ا من خلال تطبيق �ختبار
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   تحديد الزمن المناسب للإجابة عQ VWختبار-14

من إجابة     rEساب الزمن المناسب للإجابة ع�Q *خت زبار، قام الباحث بحسات متوسط 
من إجابة التلميذ 6خ':، وقد استغر التلميذ 6و +� إجابتھ ع�Q *ختبار  لالتلميذ 6و و ق زل

  ن دقيقة و¶التا�� ي>و 30ق دقيقة، بãنما استغر التلميذ 6خ': 40

40 +30  
  = زمن *ختبار 

2  
  . دقيقة35= 

�تھ ال£¢ائيـة يzــسم بمعـاملات صـدق وثبـات تحقــق ومـن ثـم يzبـ'ن للباحـث أن  رختبــار +ـ� صـو
فولـــــو,� +ـــــ� اللغـــــة  ـــاس الــــوـ�� المو رالثقـــــة +ـــــ� كفاءتـــــھ حـــــال تطبيقـــــھ، وأنـــــھ أداة صـــــادقة وثابتـــــة لقيــ

�ر   .ز*نجل'&ية لطلاب شعبة اللغة *نجل'&ية ب>لية ال;:بية بن'ن بالقا�رة جامعة 6

اسة ومناقشª©ا   :رنتائج الد

�دفت ا         
َ َ فولو,� +� اللغة *نجل'&ية $لغة أجن ية َ اسة اrEالية إ�� بناء اختبار للو�� المو رلد ر

�ر، بالإضافة إ�� التحقق  زلدى طلاب شعبة اللغة *نجل'&ية ب>لية ال;:بية بن'ن بالقا�رة، جامعة 6
فولو,� +� اللغة *نجل'&ية $لغة أجن ية   .رمن اDEصائص السي>وم;:ية لاختبار الو�� المو

فولو,� +� اللغة *نجل'&ية $لغة          اسة اrEالية إ�� ا{سام اختبار الو�� المو ر  وتوصلت الد ر
اسة اrEالية ا{سام . ىأجن ية بمعاملات صدق محتو ومحكم'ن مرتفعة ركما أو~rت نتائج الد

فولو,� +� اللغة *نجل'&ية $لغة أجن ية بمؤشرات ثبات مقبولة؛ حيث بلغت  راختبار الو�� المو
دسو-يمة الثبات باستخدام كيودرق zvشا ن  ر ق، مما �ش': إ�� إم>انية الوثو بالاختبار )0.7434 (20ر

فولو,�   .راrEا��، وجا�زvتھ لاستخدامھ لقياس الو�� المو

اسات السابقة الUu لم {عتمد ع�Q جدو مواصفات      اسة اrEالية عن الد ل    وتختلف نتائج الد ر ر
فو ة مMام، بالإضافة إ�� عدم رلبناء اختبار لقياس الو�� المو رلو,�، وإنما $ان قياسMا لھ +� صو

  .تحققMا من اDEصائص السي>وم;:ية للاختبار، وذلك +� حدود اطلاع الباحث

اسة اrEالية باستخدام �ختبار اrEا�� $أداة يمكن �ستفادة منھ +�        ر و¶ناء عليھ، تو�UV الد ً

فولو,� +� اللغة *نجل'&ي ة $لغة أجن ية لطلاب شعبة اللغة *نجل'&ية رقياس الو�� المو
  .باTEامعات المصرvة والعر¶ية
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