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التربيت الإسلاميت مه وجهت وظر  مجال معىقاث البحث العلمي في
 التغلب عليها كيفيتو في ضىء بعض المتغيراث الباحثين

 دراست ميداويت"" 
 الممخص:

معوقات البحث العممي في مجاؿ التربية الإسلبمية عف كشؼ الىدفت الدراسة 
ستخدمت الدراسة المنيج ، وامف أجؿ مواجيتيا بما يسيـ في تطوير البحث العممي فييا

محاور، شمؿ  لجمع البيانات، حيث تكونت مف أربعةالوصفي، بالاعتماد عمى الاستبانة 
المحور الأوؿ المعوقات الشخصية المرتبطة بالباحثيف، وشمؿ المحور الثاني المعوقات 

لعميا المرتبطة بالمشرفيف، بينما شمؿ المحور الثالث المعوقات المرتبطة ببرامج الدراسات ا
في التربية الإسلبمية وطبيعة البحث فييا، وأخيراً جاء المحور الرابع عف المعوقات الإدارية 

وباحثة في مجاؿ التربية الإسلبمية،  ( باحثاً ٕٜتكونت عينة الدراسة مف )والمالية، و 
 محاوردرجة توافر المعوقات لمجمؿ أف  وأسفرت الدراسة عف نتائج مف أبرزىا ما يمي:

، مف وجية نظر عينة الدراسة (68.8حيث بمغت نسبتيا المئوية ) ةمتوسط نةالاستبا
المرتبطة ببرامج الدراسات العميا وجاء ترتيب المحاور عمى النحو التالي: جاءت المعوقات 

(، 72.1في المرتبة الأولى بنسبة مئوية بمغت ) في التربية الإسلبمية وطبيعة البحث فييا
الشخصية (، ثـ المعوقات )69.23الإدارية بنسبة مئوية بمغت )يمييا المعوقات المادية و 

(، وأخيراً المعوقات المرتبطة بمشرفي 67.186( بنسبة مئوية بمغت )المرتبطة بالباحث
 بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود، (65.634التربية الإسلبمية بنسبة مئوية بمغت )

معوقات البحث العممي في التربية فيما يتعمؽ بجميع محاور  العينة أفراد استجابات
 غير لصالح الفروؽ وكانت ،(أزىري غير -أزىري) التعميـ نوع لمتغير تبعًاالإسلبمية 

فيما يتعمؽ بجميع  العينة أفراد استجابات بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود، و أزىري
 ،(أنثى -كرذ) نوعال لمتغير تبعًامحاور معوقات البحث العممي في التربية الإسلبمية 

 أفراد استجابات بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ وجودو  ،الإناث لصالح الفروؽ وكانت
 لمتغير تبعًافيما يتعمؽ بجميع محاور معوقات البحث العممي في التربية الإسلبمية  العينة
طلبب الدبموـ  لصالح الفروؽ وكانت ،(دكتوراه -ماجستير  –دبموـ خاص ) المرحمة
فيما يتعمؽ بجميع  العينة أفراد استجابات بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ وجودو  ،الخاص

 -معاونة هيئة) الوظيفة لمتغير تبعًامحاور معوقات البحث العممي في التربية الإسلبمية 
الباحثيف  لصالح الفروؽ وكانت، (القسـ خارج مف باحث -بالدقيمية معاونة ىيئة عضو

 مف خارج القسـ.
 التربية الإسلبمية. –البحث العممي  –: المعوقات الكممات المفتاحية

 



 ـ ٕٛٔٓ، الجزء الثاني( يوليو لسنة ٜٚٔمجمة كمية التربية، جامعة الأزىر، العدد: )

 -ٙٓ٘- 

 المقدمة: 
يواجو المجتمع العالمي بصفة عامة والمجتمع العربي بصفة خاصة عديداً مف 
التحديات والتغيرات التي فرضت عميو ضرورة البحث العممي في شتى المجالات ليتمكف مف 

التحديات داخمية أـ خارجية،  التعامؿ مع ىذه التغيرات وتمؾ التحديات سواء كانت ىذه
 وسواء كانت مرتبطة بالثورة المعرفية والتكنولوجية أـ مرتبطة بالتنمية في شتى مجالاتيا.

، ويتزايد التحديات والمتغيراتىذه ويتزايد الاىتماـ العالمي بالبحث العممي في ظؿ 
دات حصولو عمى دعـ قادة العمؿ البحثي في كؿ مكاف، وأصبح مف أولويات القيا

السياسية تشجيع البحث العممي ودفع عجمتو خطوات واسعة عمى المستوييف الكمي 
. ةوالنوعي عمى كؿ المستويات والارتقاء بالقدرات الفكرية لمواجية التحديات المستقبمي

 (.ٛٔىػ، ٕٛٗٔ)المحيداف، 
البحث العممي مف القضايا العصرية التي نالت جؿ اىتماـ التوجو نحو دعـ د ويع

ير مف بمداف العالـ المتطور، حيث أصبح مف أولويات الأمـ المتحضرة بذؿ الغالي الكث
والنفيس في سبيؿ الاىتماـ بالبحث العممي في شتى مناحي الحياة. ومف ىنا، فإف تمؾ 

كالجامعات التي  متعددةالمجتمعات تعمؽ آمالا كبيرة في تقدميا وتطورىا عمى مؤسساتيا ال
 (.ٖٙ، ٕٗٔٓتيا عمى البحث العممي )العمياني، والغانـ، ترتكز في تنظيميا وممارس

المستمرة، ذلؾ أف الغالبية كما يسيـ البحث العممي الجيد في التنمية المينية 
مف الاكتشافات العممية قد تحققت مف خلبؿ إجراء البحوث في بيئات التعميـ  ىالعظم

 (Akuegwu, et al, 2006المختمفة )
ية كبيرة في ظؿ الدور الذي يسيـ بو العمـ في سياؽ ويكتسب البحث العممي أىم

تشكيؿ مجالات الحياة المعاصرة واتجاىاتيا، فأصبحت التحولات المتسارعة والاكتشافات 
والابتكارات العممية والثورات المعرفية والتقنية المتلبحقة في مقدمة قوى الدفع تجاه إعادة 

وراء حضارة بشرية متمايزة شكلًب  النظر في بنية المجتمع البشري المعاصر، سعياً 
ومضموناً عف الواقع الصعب الذي يعيشو بعض الأفراد في كثير مف دوؿ العالـ )عبد 

(، ولذا أصبحت الحاجة إلى البحث العممي أشد مف أي وقت مضى؛ ٕ، ٕ٘ٔٓالمعطي، 
حيث أصبح العالـ في سباؽ محموـ لموصوؿ إلى أكبر قدر ممكف مف المعرفة الدقيقة 

مثمرة التي تعد لبنة أساسية في مجالات البناء الحضاري والعممي لخدمة الشعوب بما ال
، ٕ٘ٔٓيكفؿ الراحة والرفاىية للئنساف والتقدـ للؤمـ )الرفاعي، وجبراف، والشبوؿ، 

ٖٓٚ.) 
في تشكيؿ المسار التربوي لممؤسسات  كبيراً  يؤدي البحث العممي دوراً كما 

الجامعات  كثير مفة خاصة، ونظرا ليذه الأىمية قامت التعميمية عامة والجامعية بصف
بتطوير مجالات البحث التربوي بيا، بؿ ومراجعة وتقويـ الأبحاث التربوية بيا، ومحاولة 
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النظر في الكشؼ عف إسيامات البحث التربوي في بعض مجالات التعميـ قبؿ الجامعي 
ـ، والتغيير التنظيمي بو، والجامعي والمتعمقة بدوره في عممية إعادة ىيكمة التعمي

والمعمميف، بالإضافة إلى الكشؼ عف مدى ارتباط التعميـ بسوؽ العمؿ، وكذلؾ الكشؼ عف 
دور البحث التربوي في السياسيات والممارسات التعميمية، مع وضع تصورات لدوره في 

 (. Cheong, 2007, 78مواجية تحديات مجتمع المعرفة )
إلى تقديـ المعرفة الموثوؽ بيا والتي تحدث أثراً  إف النشاط البحثي ييدؼ أساساً 

خيراً عمى الناس، مما يجعؿ العديد مف الباحثيف يسعوف إلى العمؿ بتجرد وموضوعية 
فإننا  ومع ذلؾ، ،مدفوعيف إلى حب الاستطلبع والتعطش لممعرفة وأمانة عممية في البحث،

، ويبرروف تجاوزاتيـ عف لعممييفتقروف لأخلبقيات البحث انجد عدداً آخر مف الباحثيف 
  .(ٕ٘، ٕٓٔٓ)ممحـ،  بعض الاعتبارات والقواعد الأخلبقية التي تميز الباحث النػزيو"

ف مف أىـ مجالات البحث العممي مجاؿ البحث التربوي الذي رسـ  فييساىـ  وا 
يدة، بطريقة رش التربويلصنع القرار  اللبزمة والبيانات يوفر المعمومات، و التربويةالسياسة 

التربوي، فيو يعد أحد الأدوات الميمة التي لا غنى عنيا  والتجديد يرلعمميات التغييميد و 
 (.ٗٙ، ٕ٘ٔٓلمواجية المطالب المتعددة لمنظومة التعميـ )الدىشاف، 

وحيث إف الاىتماـ بالبحث العممي التربوي عمى مستوى الدراسات العميا 
تربية ىو المحور الأساس لمعممية التعميمية، )الماجستير والدكتوراه( في أقساـ كميات ال

فقد تزايد الاىتماـ بضرورة تجويده وتحسيف نوعيتو ولـ يعد اليدؼ الرئيس مف البحث 
العممي في ىذه الأقساـ مجرد تدريب عمى البحث العممي، بؿ بدأت الأصوات تنادي 

ـ في العالـ بضرورة توجييو الوجية التي تخدـ التنمية الشاممة، فأخذت نظـ التعمي
بتشجيع البحوث التي ترتبط بمشكلبت المجتمع و تعمؿ عمى حميا. )فرج؛ والكاؼ، 

ٕٓٓٛ ،ٗٚٛ ) 
والتسميـ بأىمية البحث العممي في تطوير المجتمعات وتقدميا يقتضي التسميـ 
عداده وتدريبو وتأىيمو،  أيضا بأىمية الباحث العممي، وبضرورة الاىتماـ بحسف اختياره وا 

حث العممي ىو الأداة لتحقيؽ أىداؼ البحث العممي... ولما كاف البحث العممي مف لأف البا
الأولويات التي وجدت الجامعة مف أجميا كاف لابد مف متابعتو وتقصّي جميع الجوانب 
المتعمقة بو وعمى رأسيا الأخلبقيات التي ينبغي لمباحث التقيد بيا. )الحبيب، و أبو كريـ، 

 (.ٖٖ ىػ،ٖٗٗٔ
العممي في مصر قديـ قدـ ظيور الجامعات؛ "وقد أخذ في التطور والنمو والبحث 

مع زيادة الطمب عمي التعميـ الجامعي وخاصة في مرحمة الدراسات العميا." )الصاوي، 
ٜٜٔٚ ،ٖٖٚ.) 
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ويعد البحث العممي في التربية الإسلبمية مسئولًا في ظؿ تقدـ المجتمع عف 
لتقدـ وتعوقيا، باعتباره الأداة الأساسية لإيجاد فكر مواجية المشكلبت التي تواجو عممية ا

تربوي إسلبمي معاصر يجمع بيف الأصالة والمعاصرة، ويعمؿ عمى استخلبص نظاـ تربوي 
إسلبمي حديث ػ يعتمد في أساسو عمى روح الإسلبـ، ومنطمقات العصر ومتغيراتو ػ يمكف 

عميو مف سمبيات، ويمعب دورًا أف يحؿ محؿ الأنظمة التعميمية الوافدة، وما قد تشتمؿ 
أساسيًا في تنشئة الأجياؿ عمى ىدى الإسلبـ عبادة، وتصورًا، وسموكًا )عبد المنعـ، 

ٜٜٔٗ ،ٕٕٗ.) 
ومف ثـ لـ تكف الدعوة لمرجوع إلى الإسلبـ في ثقافتو وما يرتبط بيذه الثقافة مف 

مصدر حيوي نظـ تربوية مجرد دعوة إلى تراث يجب الحفاظ عميو، بؿ ىي دعوة إلى 
(، قادر عمى تحقيؽ التقدـ ٕٗ، ٖٜٛٔمتجدد ومتطور عمى مر العصور )الشيباني، 

ماجستير ودكتوراه  -والتطور الثقافي لممجتمع، الأمر الذي يفسر تزايد الرسائؿ الجامعية 
لدراسة التربية الإسلبمية بالجامعات المصرية بصفة عامة، وبكميات التربية في جامعة  -

(. وذلؾ للئسياـ في خدمة ٕٗٔ، ٜٜٗٔوجو الخصوص )عبد المنعـ، الأزىر عمى 
حتى الآف عبر تاريخ الأزىر  ىؤدف رسالة الأزىر التي ما زالت تُ المجتمع الذي ىو جزء م

 المشرؽ. 
مجاؿ التربية الإسلبمية يكتشؼ أف  فيوالمتتبع لبدايات حركة البحث المعاصر 

ىذا المجاؿ تماـ  فيف واضحا لدى الباحثيف المفيوـ الشامؿ لمتربية الإسلبمية لـ يك
بداية نشأتو عمى  فيمجاؿ التربية الإسلبمية  في التربويالوضوح، حيث ركز البحث 

سواء أخذ البحث صورة دراسة لفترة تاريخية محددة أو تناوؿ أحد أعلبـ  التاريخيالجانب 
 (.ٓٚأ، ٜٜٚٔ)النقيب،  الإسلبميالعصر  فيالتربية 

بعض الباحثيف الرواد في إحداث تطور ممموس لمبحث العممي قد أسيـ جيد و 
تعد كتابات كؿ مف "سعيد إسماعيؿ عمى" و"عبد الغنى في مجاؿ التربية الإسلبمية، حيث 

التربية  فيأحدثت تطورا ممموسا لمبحث  التيعبود" وعبد الرحمف النقيب" مف الكتابات 
الدائب أف أصبحت التربية  عمميال( وقد حقؽ ىذا الجيد ٙ، ٜٛٚٔالإسلبمية )عمي، 

العالـ  فيذلؾ شأف كؿ تربية أخرى  فيالإسلبمية وفؽ ىذا التصور الشامؿ شأنيا 
مف فمسفة  التربويموضوعيا ىو تربية الإنساف المسمـ ومجاليا ىو جميع مجالات البحث 

دارة وتمويؿ  عداد معمـ وا  مف  الخ منظوراً إلى ذلؾ كمو… وتاريخ ومناىج وطرؽ تدريس وا 
 (.ٛٛٔب،  ٜٜٚٔ)النقيب،  الإسلبميالمنظور 

يقوـ البحث العممي بدوره بفاعمية فإف ذلؾ يتطمب وقفة أماـ ما يقدـ  ولكي
ؼ مدى قدرتيا لمباحثيف مف برامج مسئولة عف إعدادىـ وتأىيميـ لمبحث العممي، لتعر  
ا يواجييا مف عمى مواجية التغيير وتنمية قدرة الإنساف عمى الانتقاء والاختيار، وم

عالـ يعتمد عمى المعمومات ومناىج التحميؿ، وتتسارع فيو  فيعقبات، حيث إننا نعيش 
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كؿ معالـ الحياة، فالسيطرة عمى المعرفة صارت المحرؾ  فيتنتشر  التيمعدلات التغيير 
معركة تقدميا، ويمثؿ ذلؾ تحديا لنظـ التعميـ عمى اختلبؼ  فيلأية دولة  الأساسي

، ٕٔٓٓيمقى عمييا مسئولية سرعة تطوير نفسيا )وزارة التربية والتعميـ، مستوياتيا، و 
ٔٙ.) 

يلبقي البحث صدىً قوياً في نفس ومما يسيـ في نجاح البحث العممي أف 
الباحث، وتجاوباً تاماً مع ميولو وفكره، فلب يختار الباحث موضوعاً لا يميؿ إليو ولا يرغبو، 

 .(، حتى لا يتعثر في دراستو أو يخفؽ فيياٛٚ، ٖٕٓٓأو يخالؼ عقيدتو" )المرعشمي، 
 تالعممي وفؽ إجراءات مضبوطة، فصح البحث أف يسير مف الأىمية كما أف

النتائج لا تعتمد عمى الحالة النفسية لمباحث، بؿ عمى الإجراءات المضبوطة التي يقوـ 
  .(ٕٙىػ، ٕٙٗٔبيا. )عبد الله، 

لأخرى في معرفتو لبعض المصطمحات وىنا تكمف حاجة الباحث التربوي لمعموـ ا
ف والمتأخريف إلى الزمف المغوية أو بعض الأحكاـ الشرعية مف كتب الفقياء المتقدمي

إعداد البحث يحتاج إلى إمكانيات وقدرات معرفية وفكرية لدى الباحث تساعده ف ،الحاضر
عداده ")عبد اليادي،  ـ بناء ( حتى إذا تٖٕ، ٕٙٓٓعمى الإلماـ في كتابة البحث، وا 

شيءٍ في السياسات التربوية تكوف مجارية لأحكاـ الديف لا متناقضة مما يؤثر ذلؾ عمى 
السير في البحث بطريقة اليدر وغير ذلؾ مف جممة العموـ" مف الأفضؿ أف يمـ العالـ 

   (ٕٙـ، ٕٚٓٓالمتخصص في عمـ ما بالعموـ التي يفترضيا ذلؾ العمـ" )الحماحمي، 
لالتزاـ بإرشادات المشرؼ، لأنيا تعد الأساس في بناء كما أف عمى الباحث ا

يكوف ذا نشاط  البحث وىذا بحد ذاتو يبني علبقة مينية متكاممة بيف الاثنيف، كما يجب أف
 (ٖٛـ، ٕٙٓٓعاؿ في العمؿ والاجتياد " )عبد اليادي، 

وعمى المشرؼ بحكـ أنو مف العمماء تخمقو بأخلبؽ العمماء التي مصدرىا الكتاب 
خفاءسنة، فيتجنب الكذب و وال الحقائؽ لدى الباحث ويتجنب تطويؿ مدة التعديلبت لديو  ا 

ولا يبخؿ عمى الطالب بفكرة ما أو يخفي ملبحظة ترجى لوقت المناقشة العممية، فلب بد مف 
ذا متابعة الباحث وقبوؿ المش خملًب في بحث الطالب يتعمؽ  وجدورة والأخذ برأي الباحث، وا 

لمغد وليس مؤقتاً، وكؿ ذلؾ مف  اً بكؿ تمطؼ لسبب أنو يصنع باحث خبرهة فيالعمميبالأمانة 
فلب  ،في مد يد العوف لمباحث - بعد الله تعالى - المرجعحيث يعد  أخلبؽ القرآف والسنة،

، لأنو كبيراً ه ؤ سخرية والاستيزاء حتى ولو كاف خطيتطرؽ لمشاعر الباحث بالجرح أو ال
ؿ، فضلًب عف سماع الباحث حوؿ ظروفو ومشاكمو الشخصية يصنع باحثاً ومشرفاً لممستقب
ومساعدتو في حميا، ومراعاة الحالة النفسية والصحية والعممية  التي تعثر عممو في بحثو،

 (. ٜٕٔىػ، ٖٓٗٔلدى الباحث، والتاريخ الإسلبمي حافؿٌ بأخلبؽ العمماء )الغامدي، 
 مشكمة الدراسة: الإحساس ب
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( إلى أف البحث العممي في ٗ :ٖٕٓٓسانية العربية )يشير تقرير التنمية الإن
اب في الحقوؿ البمداف العربية يعاني مف ضعؼ في مجالات البحث الأساسية، وغي

المعمومات والبيموجيا الجزئية، كما يعاني مف انخفاض الإنفاؽ عميو،  نيةالمتقدمة، مثؿ تق
مية العمـ وتشجيعو، إضافة إلى وغياب الدعـ المؤسسي لو، وعدـ توافر البيئة المواتية لتن

 انخفاض أعداد المؤىميف لمعمؿ فيو.
في واقع البحث العممي ومؤسساتو في العالـ العربي يتبيف لو مدى والناظر 

الفجوة الواسعة بينو وبيف مستوى البحث الأكاديمي العالمي، فالأقطار العربية تفتقر إلى 
، وليس لدييا سياسة استراتيجية سياسة عممية محددة المعالـ والأىداؼ والوسائؿ
مؾ مراكز لمتنسيؽ بيف المؤسسات تبخصوص البحث العممي، بالإضافة إلى أنيا لا تم

الحكومية والمنشآت البحثية، فضلًب عف أنيا تفتقد وجود صناديؽ مختصة بتمويؿ الأبحاث 
الباحث وتطويرىا، ولابد مف وجود حرية أكاديمية كافية، كتمؾ التي يتمتع بيا البحث و 

العممي عند الغرب، علبوة عمى ذلؾ فإف البيروقراطية والمشكلبت الإدارية والتنظيمية 
منتشرة في المؤسسات العممية والبحثية، إلى جانب تأخر عممية نقؿ المعمومة التقنية مف 
الدوؿ المتقدمة إلى الدوؿ العربية، وأيضاً بقاء كثير مف مراكز بحوث ىذه الدوؿ مسيرة 

قديمة مترىمة غير مواكبة لخط التقدـ العالمي في مياديف البحث العممي، إضافة بقيادات 
إلى إىماؿ التدريب المستمر لمباحثيف، بؿ قد وصمت حاؿ كثير مف مؤسسات التعميـ 
العالي في الأقطار العربية إلى تيميش الكوادر البحثية، ومف ىنا تكوف ىجرة ىذه العقوؿ 

يئة العممية المناسبة ليا والملبئمة لتفعيؿ مواىبيا والداعمة إلى الدوؿ الغربية، لتجد الب
 (.ٗٙ، ٖٙ، ٕٗٔٓلأفكارىا الابتكارية )العمياني، والغانـ 

كما أشارت بعض الدراسات إلى أف الدراسات العميا بالجامعات المصرية تعاني 
ي، ، والشافع٘ٙ، ٖٜٜٔ)حامد وسميـ،  فيما يميمف بعض المشكلبت التي يمكف إيجازىا 

 (: ٘ٗ، ٕٗٓٓ، ونصر، ٕٚ، ٕٙ، ٕٔٓٓ، وعبد العاؿ، ٖٔ، ٜٕ، ٜٜٜٔ
  ضوء تطور المعرفة ورغبة الطلبب  فيجمود الأىداؼ وعدـ النظر فييا بصفة مستمرة

 الالتحاؽ. في
  تحديد المحتويات الدراسية، والتداخؿ بيف محتويات المقررات  فيغمبة العشوائية

 ريس لآخر.المختمفة، واختلبفيا مف عضو ىيئة تد
  اختبار المغة الإنجميزية تضمنت ضعؼ ارتباطو بما درسو أو  فيمظاىر قصور

يدرسو الطالب مف مقررات تربوية، عدـ الاستناد إلى معايير عند وضعو وأىدافو 
يجب أف  التي، لا يقيس القدرات بعض الطلببعتماده عمى التخميف مف قبؿ غائبة، ا

 طلبع ودراسة العموـ التربوية بالمغة الإنجميزية.يكوف عمييا الطالب كالقدرة عمى الإ
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  العمميضعؼ مسايرة البرامج للبحتياجات المجتمعية، ولا يواكب تحديثيا حركة التقدـ 
 .والتكنولوجي

 بطء العمميات الإدارية، حيث يتردد المتقدـ لأكثر مف مرة لإنجاز أحد الإجراءات  
 المطموبة.

 صوير واستعارة وأجيزة الكمبيوتر بالشكؿ ضعؼ توافر الخدمات المكتبية مف ت
 .مف ىذه الخدمات أيالفترة المسائية حيث لا تتوافر  لمطمعيالمطموب وخاصة 

  نسبة طلبب المرحمة  إجماليتدنى نسبة الطلبب المقيديف بالدبموـ الخاص إلى
 الجامعية الأولى.

 طيط والتنفيذ غياب الرؤية أو الأساس لتنظيـ ىذه البرامج، ومف ثـ عشوائية التخ
 والتقويـ.

  خمو برامج الدبموـ الخاص مف الجديد والحديث وعدـ تمشييا فيما تقدمو لمطلبب مف
  .والتكنولوجي العمميمقررات مع التطور 

  ،زيادة أعباء أعضاء ىيئة التدريس، وعدـ تفرغيـ لمتدريس بالدراسات العميا
رىـ عمى المحاضرات طرؽ التدريس واقتصا فيبالإضافة إلى عدـ تنويع بعضيـ 

 كطريقة وحيدة لمتدريس، والإكثار مف استخداـ الكتاب المقرر.
  التربية عف مواصمة دراستيـ بيذه  فيانصراؼ الطلبب الممتحقيف بالدبموـ الخاص

تتطمبيا الدراسة،  التيالمرحمة، لأسباب قد تكوف شخصية مثؿ كثرة الأعباء المالية 
تتضمنيا العموـ  التيالموضوعات  فيو والتكرار أو أسباب دراسية مثؿ كثرة التشاب

أو أسباب إدارية مثؿ قمة الإرشاد والتوجيو بالنسبة لطلبب الدبموـ الخاص  التربوية،
 فيما يتصؿ بشئوف الدراسات العميا.

افتقار البحث التربوي في كثير مف البمداف إلى تشير نتائج بعض الدراسات و 
، لعؿ مف أىميا وجود خريطة بحثية توجو الباحثيف العربية إلى مقومات ميمة وأساسية

عند اختيار موضوعات الرسائؿ التربوية، بما يمكنيـ مف التغمب عمى بعض المشكلبت 
القائمة والمتمثمة في تكرار كثير مف موضوعات ىذه البحوث حتى في المجاؿ الواحد وفي 

 (. ٜٚٗ، ٕٛٓٓوالكاؼ،  القسـ الواحد )فرج؛
سات إلى أف بعض طمبة الدراسات العميا يعانوف ضعفاً في وتوصمت بعض الدرا

 ضعؼالإعداد العممي السابؽ لمرحمة الماجستير أو الدكتوراه، ويعاني بعضيـ الآخر مف 
امتلبؾ ميارات البحث العممي وضعؼ القدرة المغوية الوظيفية في الكتابة بالمغة العربية، 

نجميزية وافتقاد ميارة استخداـ الإنترنت فضلًب عف الضعؼ المغوي في القراءة بالمغة الإ 
-ٚٗٔ، ٜٕٓٓوبرامج الإحصاء التربوي وفيـ النتائج الإحصائية وتفسيرىا )الجرساني 
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ٔٗٛ.) 
( إلى أف البحث العممي في الوطف العربي ما ٕٔٔٓوأشارت دراسة قوي وحشود )

الجامعات، فبينما  زاؿ متواضعاً في المجاليف النظري والتطبيقي ويأتي في آخر سمـ أولويات
%( مف مجموع أعباء ٕٖتشكؿ الأعباء الوظيفية لمبحث العممي في الدوؿ المتقدمة )

عضو ىيئة التدريس فإف نشاطات البحث العممي التي يقوـ بيا عضو ىيئة التدريس في 
%( مف مجموع أعبائو ٘الجامعات العربية لا تشكؿ في أحسف الأحواؿ أكثر مف )

 –في أغمب الأحواؿ  –أف البحث العممي في الجامعات العربية موجو  الوظيفية، إضافة إلى
ينو لمتدريس ابتداءً لا يلأغراض الترقية الأكاديمية، كما أف عضو ىيئة التدريس يتـ تع

لمبحث العممي، ويعود ذلؾ إلى ما يواجيو البحث العممي والباحث مف مشكلبت تمثؿ عقبة 
، ٕ٘ٔٓنبوغ والإبداع )الرفاعي، وجبراف، والشبوؿ، في سبيؿ تقدـ البحث العممي وتحقؽ ال

ٖٕٔ.) 
( إلى أف البحث العممي في مصر يعاني ٖٙ، ٖٕٔٓوأشارت دراسة زيف الديف )

مف غياب استراتيجية بحثية وسياسية واضحة المعالـ يمكف أف تستند إلييا المراكز 
القياـ بالبحوث بصورة  البحثية والجامعات لتحديد محاور البحوث وتنفيذىا، مما ترتب عميو

عشوائية، كما ترتب عميو التكرار، وأصبح الأمر متروكاً لمرغبة الشخصية في الاختيار 
والسيولة في الإجراء، بالإضافة لقمة الموارد المالية اللبزمة للبرتقاء بالبحث العممي، وندرة 

 (.ٖٚ، ٖٙ، ٖٕٔٓمشاركة القطاع الخاص في تمويمو )زيف الديف، 
( أف مف المشاكؿ الأخرى انخفاض الثقة في ٓٛٔ، ٕ٘ٔٓربي )ويضيؼ الح

 ىذه البحوث؛ لأف التعديؿ بالأرقاـ والإحصائيات في البحوث التربوية أمر ممكف.
( إلى افتقار البحوث التربوية العربية للؤصالة ٓٚ، ٕ٘ٔٓكما أشار الدىشاف )

بحاث الغير مع إدخاؿ والإبداع، ويتمثؿ ذلؾ في أف البحوث المنجزة عبارة عف تكرار لأ
بعض التعديلبت عمييا، ولا توجد بيا إضافات حقيقية لممعرفة في مجاؿ تخصصيا، فتظؿ 
ف أخطر ما ييدد البحث في جامعاتنا يتمثؿ في ضعؼ الطرؽ  أىميتيا متدنية ومحدودة، وا 

 التي ينفذ بيا، فيي تسير عمى منيج التقميد، لا منيج التجديد.
ت إلى أف البحث العممي في غالبية الأقطار العربية كما أشارت بعض الدراسا

، ٕ٘ٔٓيفتقر إلى الإحصاءات والمعمومات الدقيقة في كافة المياديف البحثية )شعث، 
ٖ٘.) 

( إلى أف مف أىـ ٓٙ، ٕٚٔٓوتشير الحريري، والوادي، وعبد الحميد )
لاستفادة مف المشكلبت التي تواجو البحث التربوي في الوطف العربي والتي تحوؿ دوف ا

نتائجو ىو عدـ وجود دراسات مسحية لمحاجات والمشكلبت البحثية، مما يعني غياب 
الرؤية لمؤسسات التعميـ العالي عف واقع المجاؿ التربوي وحاجاتو، ووضع سياسات بحثية 
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 لتوجيو بحوث الباحثيف.
كما أكدت بعض الدراسات وجود فجوة كبيرة بيف المؤسسات البحثية والمؤسسات 
التنموية المختمفة الاقتصادية والاجتماعية والخدماتية في الوطف العربي بصفة عامة 

 (.ٕٗ، ٕٛٔٓ)لعزالي، 
( أف البحث ٕٜٔ، ٕٛٔٓوفي ذات السياؽ أكدت دراسة نصر الديف وعمي )

العممي في الوطف العربي يعاني مف بعض العراقيؿ التي مف شأنيا أف تيدد مسيرتو، كما 
الوفاء بحاجات المجتمع ومتطمبات التنمية، وىذا الأمر يرجع لوجود أنو غير قادر عمى 

 بعض المعوقات التي تحوؿ دوف تحقيؽ الأىداؼ المرجوة منو.
كما أف مشكمة الإنفاؽ تعد مف أبرز العقبات التي تعوؽ البحث العممي في كثير 

المحمي  .%( مف إجمالي الناتجٕمف البمداف العربية؛ حيث إف ما ينفؽ عميو حوالي )
.%(، ومف ثـ تبدو ىذه ٗٔلموطف العربي ككؿ، أي ما يعادؿ سبع المتوسط العالمي )

النسبة متدينة جداً وتؤثر سمباً عمى واقع البحث العممي في البمداف العربية )كلبع، 
ٕٓٔٛ ،ٕٔ ،ٖٔ.) 

بالإضافة لما سبؽ فإف ما ينجز مف بحوث ودراسات يقوـ بيا طلبب الدراسات 
ير مف البمداف العربية يواجو ندرة في نشر نتائجو، ومف ثـ تبقى نتائج ىذا العميا في كث

الجيد البحثي متاحة في نطاؽ ضيؽ لا يتعدى الجامعة أو الكمية التي ينجز فييا في كثير 
 (.ٛٔ، ٕٛٔٓمف الأحياف )كلبع، 

أف الساحة التربوية يجد  والناظر في واقع البحث العممي في التربية الإسلبمية
عاصرة قد شيدت اجتيادات متعددة في مجاؿ التربية الإسلبمية، لكف ىذه الاجتيادات الم

ما مف عالـ تربية ليس لديو دراية كافية  كانت إما مف عالـ ديف ليس دارساً لمتربية، وا 
بعموـ الديف، ومف ثـ ابتعدت ىذه الاجتيادات في كثير مف الأحياف عف التربية الإسلبمية 

أو كما ىو مقصود بيا مف أنيا عمـ تربوي قائـ عمى الأصوؿ  كما ينبغي أف تكوف
الإسلبمية ويتطمب متخصصيف يجمعوف بيف عموـ الشريعة وعموـ التربية، ولا يكفي 

 (.ٕٔٔ، ٕ٘ٔٓالتخصص في عمـ واحد منيما )حسيف، 
المتفحص لمدراسات التي تمت في مجاؿ التربية الإسلبمية يجد أف كثيراً كما أف 

كز عمى الدراسات التاريخية، أي أنيا اقتصرت عمى دراسة الفترات والعصور منيا كاف ير 
التاريخية التي مرت بيا التربية الإسلبمية عمى امتداد التاريخ الإسلبمي منذ العيد النبوي 
وحتى اليوـ عمماً بأف مجالات الدراسة في التربية الإسلبمية كثيرة ومتنوعة مما يوحي 

لمشكلبت التي تجعؿ الدارسيف يبتعدوف عف البحث في ىذه بوجود بعض العقبات أو ا
 المجالات.
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وبالرغـ مف أف قسـ التربية الإسلبمية مف الأقساـ الرائدة والمميزة في كمية 
التربية جامعة الأزىر لتميز رسالتو، وأنو يمنح درجة الماجستير والدكتوراه في تخصص 

ات التي تساعده عمى القياـ برسالتو العممية التربية الإسلبمية؛ فإنو لـ تتوفر لو الإمكاني
 .(ٕٗ ،ٕ٘ٔٓكما كاف مأمولا أو متوقعا منو )حسيف، 
التربية الإسلبمية، وخاصة إنتاج التلبميذ  في العمميوالمتتبع لكثير مف الإنتاج 

، كما يلبحظ العمميمف الباحثيف يلبحظ اىتماما بالكـ عمى حساب الكيؼ  الثانيأو الجيؿ 
مقارنة ببقية المجالات  -نتاج بالأفكار والموضوعات المتكررة رغـ جدة المجاؿ ازدحاـ الإ 
ارتادت ىذا المجاؿ أنيا  التيواتساع آفاقو، والملبحظ أيضا عمى معظـ الرسائؿ  -التربوية 

)مرسي،  رسائؿ منفردة غير متكاممة، ولا تخضع لخارطة بحثية واضحة المعالـ والحدود
التربية  فييجمع الباحثيف  الذي النظرية إلى غياب الإطار (، ىذا بالإضافٕٗ، ٜٜ٘ٔ

البحوث مما يحوؿ دوف الوقوؼ عمى إطار  فيالإسلبمية، حيث تتبايف المنطمقات النظرية 
يتعامموف معيا،  التيفكرى واحد يجمع ىذه البحوث، ويوجو الدارسيف ويحدد ليـ المفاىيـ 

إلى بعثرة الجيود وعدـ الاستفادة منيا لبمورة يستخدمونيا، وىذا أدى بدوره  التيوالطريقة 
 (.ٔٔ، ٕٔٓٓوجية نظر تربوية إسلبمية واضحة )ىيبة، 

بالنظر في بحوث التربية الإسلبمية يتضح التكرار إلى حد ما كما أنو 
فضلب عف إغفاؿ جانب النقد لموضوعاتيا، والاىتماـ بمجالات عمى حساب مجالات أخرى، 

، ٜٕٓٓ، وأبو الفضؿ، ٚ، ٙ، ٕٙٓٓ)حسيف،  عممية دقيقةوالتقويـ في ضوء معايير 
(، فجاءت البحوث مفككة في مبناىا ومعناىا، ومشوشة مشوىة، ويصدؽ عمييا ٖ

معرفة مستعممة أو  Seceond Hand Knowledgeالتصنيؼ الفمسفي بأنيا 
 .(ٕٙ٘، ٕٚٓٓمستيمكة، الأمر الذي يقمؿ مف الفائدة المرجوة منيا )فرج، 

بؽ فإف الباحث مف خلبؿ عممو بالقسـ لاحظ بعض المشكلبت بجانب ما س
الخاصة بالبحث العممي في التربية الإسلبمية، كشكوى بعض الباحثيف مف اشتراط اجتياز 
امتحاف المغة الأجنبية لمقيد بالدراسات العميا دوف تأىيؿ مسبؽ ليـ في ذلؾ أو تحديد 

ف التعجؿ لدى كثير مف الباحثيف في محتوى معيف يمكنيـ التركيز عميو، وكوجود حالة م
التسجيؿ لمرحمتي الماجستير أو الدكتوراه خوفاً مف ضغط عامؿ المدة الوظيفية لأعضاء 
الييئة المعاونة أو عامؿ المدة البحثية لمباحثيف المنتسبيف لمقسـ، وكحالة الضغط 

كثرة الاىتماـ  التدريسي والإشرافي التي يعاني منيا أعضاء ىيئة التدريس بالقسـ، وكذلؾ
بمجالات بحثية عمى حساب مجالات أخرى تندر الدراسة بيا، بالإضافة لضعؼ امتلبؾ 
بعض الباحثيف لكثير مف الميارات المتطمبة لمبحث العممي في التربية الإسلبمية خاصة ما 
يتعمؽ بالمغة الأجنبية والتحميؿ الإحصائي، وكيفية التوظيؼ الدقيؽ لممنيجية البحثية في 

 تربية الإسلبمية بما يتناسب مع خصوصيتيا. ال
 مشكمة الدراسة: 



 ـ ٕٛٔٓ، الجزء الثاني( يوليو لسنة ٜٚٔمجمة كمية التربية، جامعة الأزىر، العدد: )

 -ٙٔٗ- 

في ضوء ما سبؽ تتمثؿ مشكمة الدراسة الحالية في ضعؼ مستوى البحث 
، وبما أف البحث في التربية الإسلبمية مجاؿ مف مجالات بعض البمداف العربيةالعممي في 

ر المتوقع أف تكوف البحث العممي في الوطف العربي فإنو يعاني مف بعض أوجو القصو 
ناتجة عف بعض المعوقات والمشكلبت التي تواجيو مما يتطمب الكشؼ عف ىذه المعوقات 

 والمشكلبت ومحاولة وضع الإجراءات والآليات الملبئمة لمواجيتيا.
 أسئمة الدراسة: 
ما أبرز معوقات البحث  التالي: دراسة للئجابة عف التساؤؿ الرئيستسعى ال
 التالية:  ثيف؟ ويتفرع عنو التساؤلاتالإسلبمية مف وجية نظر الباح العممي في التربية

ما الإطار المفاىيمي لمبحث العممي في التربية الإسلبمية في ضوء الأدبيات التربوية  .ٔ
 الميتمة بو؟

ما أبرز المعوقات الشخصية لمبحث العممي في التربية الإسلبمية مف وجية نظر  .ٕ
 الباحثيف؟

العممي المرتبطة بمشرفي التربية الإسلبمية مف وجية نظر  ما أبرز معوقات البحث .ٖ
 الباحثيف؟

ما أبرز معوقات البحث العممي المرتبطة ببرامج الدراسات العميا وطبيعة التخصص في  .ٗ
 التربية الإسلبمية مف وجية نظر الباحثيف؟

ة الإسلبمية مف وجي ما أبرز المعوقات المالية والإدارية لمبحث العممي في التربية .٘
 ؟نظر الباحثيف

ة( في رؤية الجامعي/ الدرجة العممية/ الوظيفما مدى تأثير متغيرات )النوع/ المؤىؿ  .ٙ
 الباحثيف والخبراء لمعوقات البحث العممي في التربية الإسلبمية؟

 كيؼ يمكف مواجية معوقات البحث العممي في التربية الإسلبمية؟ .ٚ
 أىداؼ الدراسة: 

معوقات البحث العممي في مجاؿ  عف شؼكالىدفت الدراسة بشكؿ أساسي 
التربية الإسلبمية مف أجؿ مواجيتيا بما يسيـ في تطوير البحث العممي فييا، وذلؾ مف 

 خلبؿ تعرؼ ما يمي: 
 الإطار المفاىيمي لمبحث العممي في التربية الإسلبمية. .ٔ
 المعوقات الشخصية لمبحث العممي في التربية الإسلبمية. .ٕ
 شرفي التربية الإسلبمية.المعوقات المرتبطة بم .ٖ



 ـ ٕٛٔٓ، الجزء الثاني( يوليو لسنة ٜٚٔمجمة كمية التربية، جامعة الأزىر، العدد: )

 -ٙٔ٘- 

المعوقات المرتبطة ببرامج الدراسات العميا وطبيعة التخصص في مجاؿ البحث العممي  .ٗ
 في التربية الإسلبمية.

 المعوقات المالية والإدارية لمبحث العممي في التربية الإسلبمية. .٘
لبحث ة( في رؤية الباحثيف لمعوقات اات )النوع/ المؤىؿ/ الرتبة الوظيفتأثير متغير  .ٙ

 العممي في التربية الإسلبمية.
 كيفية مواجية معوقات البحث العممي في التربية الإسلبمية. .ٚ

  أىمية الدراسة:
 الأىمية النظرية: 

ندرة الدراسات التي تناولت مشكلبت البحث العممي في التربية الإسلبمية وآليات  .ٔ
 التغمب عمييا.

التخصصات التربوية الأخرى مما حداثة التخصص عمى المستوى البحثي مقارنة ببقية  .ٕ
 مف الدراسات المرتبطة بو. اً يتطمب مزيد

خصوصية وتفرد قسـ التربية الإسلبمية وما يترتب عمى ذلؾ مف حاجتو لمزيد مف  .ٖ
 الاىتماـ والدعـ عمى المستوى المادي والمعنوي.

توصيات عديد مف الدراسات والمؤتمرات بضرورة تنمية وتطوير البحث العممي في  .ٗ
 وطف العربي بصفة عامة ومحاولة التغمب عمى معوقاتو.ال

أىمية البحث العممي بصفة عامة وفي التربية الإسلبمية بصفة خاصة لما يترتب  .٘
عميو مف آثار إيجابية لمفرد والمجتمع خاصة في ظؿ التحديات والتغيرات المتسارعة 

 التي تواجييا الأمة العربية والإسلبمية.
 

 الأىمية التطبيقية: 
يمكف أف تفيد الباحثيف في مجاؿ التربية الإسلبمية مف خلبؿ تحديد المعوقات التي  .ٔ

 تواجييـ في أبحاثيـ وكيفية التغمب عمييا.
ر عنو فسالتربية الإسلبمية مف خلبؿ ما ت يمكف أف تفيد أعضاء ىيئة التدريس بقسـ .ٕ

الإسلبمية  مف نتائج يمكف الاستفادة بيا في تطوير واقع البحث العممي في التربية
 ووضع الخطط والبرامج الملبئمة لذلؾ.



 ـ ٕٛٔٓ، الجزء الثاني( يوليو لسنة ٜٚٔمجمة كمية التربية، جامعة الأزىر، العدد: )

 -ٙٔٙ- 

يمكف أف تفيد الجيات الميتمة بالبحث العممي مف خلبؿ تقديـ بعض الرؤى  .ٖ
 والإجراءات التي تسيـ في مواجية عقباتو وتعمؿ عمى تطويره.

يمكف أف تفتح المجاؿ أماـ باحثي التربية الإسلبمية لإجراء دراسات أخرى ذات صمة  .ٗ
 راسة الحالية.بمتغيرات الد
 منيج الدراسة: 

استخدمت الدراسة المنيج الوصفي باعتباره الأنسب لتحقيؽ أىدافيا، فمف خلبلو 
يمكف لمباحث أف يتعرؼ أبرز معوقات البحث العممي كوصؼ لمواقع مف خلبؿ رصد آراء 
 الباحثيف والخبراء، ثـ يستقي منيـ الآليات المقترحة لمواجية تمؾ المعوقات، وبالتالي
يكوف قد قاـ بوصؼ الواقع وسعى لتنميتو وتطويره، وىو ما يتـ باستخداـ المنيج الوصفي 

المنيج الذي ييتـ بدراسة الظواىر التربوية والنفسية المرتبطة بالواقع  الذي يعرؼ بأنو:
المعاصر، في محاولة لإدراؾ العلبقة بينيا والكشؼ عف أسبابيا، والآليات المقترحة 

مف ثـ تبدو أىميتو في دراسة قضايا ومشكلبت التربية الإسلبمية )الشيخ، لمتعامؿ معيا، و 
ٕٖٓٔ ،ٕٕ٘.) 

 اقتصرت الدراسة عمى الحدود التالية:  حدود الدراسة:
 :البحث العممي في التربية الإسلبمية. الحدود الموضوعية 
 :ة الباحثيف في مجاؿ التربية الإسلبمية مف أعضاء الييئة المعاون الحدود البشرية

 بقسـ التربية الإسلبمية، والمنتسبيف إليو مف الخارج.
 :جامعة الأزىر. –كمية التربية بالقاىرة  الحدود المكانية 
 :ـ.ٜٕٔٓ/ ٕٛٔٓالعاـ الجامعي  الحدود الزمانية 
 
 
 الدراسة:  فاىيـم
 البحث العممي:  .ٔ

( بأنو الطريقة ٖٛىػ، ٖٔٗٔوآؿ مذىب، والعمر. ) ،والعامري ،عرفو القحطاني
لعممية أو المنيج العممي الذي يتـ اتباعو لتحقيؽ أىداؼ العمـ، وحؿ المشكلبت، والتثبت ا

ضافة بعض المعارؼ بعد التحقؽ مف صحتيا عف طريؽ  مف صحة بعض المعارؼ، وا 
اختبارىا بالطريقة العممية، ويمكف اعتبار البحث العممي طريقة عممية لزيادة المعرفة لدى 



 ـ ٕٛٔٓ، الجزء الثاني( يوليو لسنة ٜٚٔمجمة كمية التربية، جامعة الأزىر، العدد: )

 -ٙٔٚ- 

المنطقي والاعتماد عمى مقدرة الباحث في تعميؿ الأسباب  الإنساف مف خلبؿ التفسير
 والظواىر المدفوعة بحب الاستطلبع القائـ عمى الرغبة في الكشؼ والابتكار.

مجموعة الخطوات العممية المنظمة  والبحث العممي في التربية الإسلبمية ىو:
لتربوية مف خلبؿ موافؽ لمعقيدة الإسلبمية، يسعى لتنمية المعرفة ا وعمميلنشاط فكرى 

تناوؿ القضايا والمشكلبت التربوية تناولا عمميا يعتمد عمى منيجية تؤمف بوحدانية الله، 
وتيدؼ إلى تحقيؽ أىداؼ التربية الإسلبمية مف عبودية لله، واستخلبؼ للئنساف، وعمارة 

قواعدىا وأحكاميا عمى معايير ثابتة تستمد مف  فيللؤرض، بحيث تعتمد ىذه المنيجية 
 (.ٕٕٔ، ٕٔٓٓالقرآف والسنة )ىيبة، 

المحاولة الجادة واليادفة القائمة عمى التفكير  ويعرفو الباحث إجرائياً بأنو:
العممي المنظـ وفؽ خطوات عممية ومنيجية محددة لدراسة بعض القضايا التربوية أو 

أو  مواجية بعض المشكلبت المجتمعية، أو الإسياـ في تعديؿ الواقع التربوي وتطويره،
السعي نحو الكشؼ عف التراث التربوي الإسلبمي ومحاولة الاستفادة منو في الواقع، أو 

لؾ بالاعتماد عمى المصادر محاولة استشراؼ المستقبؿ وفؽ خطط واضحة ومحددة، وذ
 .الرئيسة والفرعية لمتربية الإسلبمية

  المعوقات: .ٕ
قات ٛٓ٘ـ، صٕ٘ٓٓعرّؼ جرجس ) الأشخاص،  أو أنيا "كؿ الأشياء،ب( المعوِّ

ة، التي يمكف أف تكوف عائقًا يحوؿ دوف أف يحقؽ الإنساف أىدافو و الأشكاؿ الاجتماعيأ
 وطموحاتو".

تمؾ العقبات والصعوبات التي تقؼ حائلب أماـ المديريف كما تعرؼ بأنيا 
والمعمميف فتمنعيـ مف التفاعؿ والمشاركة مما يعيؽ تحقيؽ أىداؼ المؤسسة التعميمية 

 (.ٛ، ٜٕٓٓ)الدعس، المرجوة 
 ويعرؼ الباحث معوقات البحث العممي في مجاؿ التربية الإسلبمية إجرائياً بأنيا:
، تمؾ الصعوبات والعقبات الشخصية المرتبطة بالباحثيف في مجاؿ التربية الإسلبمية

، والصعوبات والصعوبات والعقبات المرتبطة بالمشرفيف في مجاؿ التربية الإسلبمية
رتبطة ببرامج الدراسات العميا في التربية الإسلبمية وطبيعة التخصص البحثي والعقبات الم

فييا، والصعوبات والعقبات المالية والإدارية التي تحوؿ دوف إنجاز الباحثيف لأبحاثيـ 
 بجودة وكفاءة عالية.
 الدراسات السابقة: 

زائر، ىدفت كشؼ معوقات البحث العممي في الج (:ٕٛٔٓوعمي ) ،دراسة نصر الديف .ٔ
واستخدمت الدراسة المنيج الوصفي، باستقراء الواقع في ضوء الأبحاث والدراسات 



 ـ ٕٛٔٓ، الجزء الثاني( يوليو لسنة ٜٚٔمجمة كمية التربية، جامعة الأزىر، العدد: )

 -ٙٔٛ- 

المرتبطة بالموضوع دوف الاعتماد عمى عينة لمتطبيؽ، وتوصمت إلى أف مف أبرز 
ضعؼ تمويؿ المؤسسات  العوامؿ المؤدية لضعؼ البحث العممي في الجزائر ما يمي:

ة القطاع الخاص في دعـ البحث العممي، الاجتماعية لمبحث العممي، ضعؼ مساىم
ضعؼ تفعيؿ دور الجامعة المنتجة، ىجرة الباحثيف وبالتالي الاعتماد عمى العناصر 
غير المؤىمة، غياب وجود استراتيجية واضحة لمبحث العممي، ضعؼ إمكانيات 
ار المختبرات البحثية بالجامعات مع غياب التنسيؽ بينيا وبيف المراكز البحثية، الافتق

إلى جياز إداري مدرب عمى خدمة الباحث الاجتماعي، والقيود الإدارية التي تحد مف 
تحفيز الباحثيف، تعقد الييكؿ التنظيمي لمجامعة مع تداخؿ الأدوار في كثير مف 

 الأحياف، عزلة البحث العممي عف السياسات التنموية الوطنية.
في الوطف العربي والأزمات ىدفت كشؼ واقع البحث العممي (: ٕٛٔٓدراسة السيد ) .ٕ

المتعمقة بو في كافة الجوانب مقارنة بالدوؿ المتقدمة، وتقديـ بعض المقترحات التي 
يمكف أف تسيـ في تطوير البحث العممي في الوطف العربي، واستخدمت الدراسة 

ة مف خلبؿ تحميؿ واقع رؤى بالاعتماد عمى أسموب دراسة الحالالمنيج الوصفي 
العربية بشأف البحث العممي في الماضي والحاضر والمستقبؿ، وسياسات الدوؿ 

وتوصمت الدراسة إلى معاناة البحث العممي مف عديد مف الأزمات في كافة المجالات 
حالة الفقر العامة في كثير مف  مقارنة بالدوؿ المتقدمة وفي مقدمة ىذه الأزمات:
مية وتكنولوجية واضحة المعالـ، البمداف العربية، وافتقار الدوؿ العربية إلى سياسة عم

وضعؼ البنية التحتية للؤبحاث النظرية والتطبيقية مف مختبرات وأجيزة ومكتبات 
عممية، وضعؼ إنفاؽ الدوؿ العربية عمى البحث العممي، وىجرة العقوؿ العربية، 
واعتماد تمويؿ البحث العممي عمى القطاع الحكومي، ونظرة المجتمع السمبية لمبحث 

ربط  ، وقدمت الدراسة بعض المقترحات لتطوير واقع البحث العممي منيا:العممي
الأبحاث العممية بمشاكؿ المجتمع وقطاعاتو المختمفة، وتشجيع القطاع الخاص 
لتمويؿ البحث العممي، وتخصيص ساعات معينة لمبحث العممي تحتسب ضمف 

 النصاب التدريسي لممعمـ بكافة المؤسسات التعميمية.
ىدفت تناوؿ بعض قضايا البحث التربوي مع تقديـ رؤى  (:ٕٛٔٓفتي )دراسة الم .ٖ

واقتراحات ليا، فبدأت بتحديد المصطمح وتعريؼ البحث التربوي، ثـ عرض قضية 
التكامؿ والتنسيؽ بيف البحوث التي تجرى في كميات التربية ومراكز البحوث التربوية 

ية إنشاء خريطة لمبحوث عمى المستوى المحمي والإقميمي والعالمي، ثـ عرض قض
التربوية عمى المستوى القومي والمستوى الإقميمي، ثـ تناولت قضية البحوث الفردية 
في مقابؿ البحوث الجماعية، كما تناولت قضية دور نتائج البحوث التربوية في 
صناعة القرار التربوي واتخاذه، ثـ عرضت قضية توحيد المصطمحات المستخدمة في 

ة، ثـ قضية تمويؿ البحوث التربوية، وأخيراً تناولت قضية أخلبقيات البحوث التربوي
 عقب كؿ قضية ببعض الرؤى المقترحة لمتعامؿ معيا.البحث العممي، وكانت تُ 
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كشؼ واقع تطبيؽ طالبات الدراسات العميا  تاستيدف (:ٕٛٔٓدراسة أباحسيف ) .ٗ
سعود الٍإسلبمية مف التربوية لأخلبقيات البحث التربوي في جامعة الإماـ محمد بف 

وجية نظر أعضاء ىيئة التدريس بالأقساـ التربوية، وذلؾ مف خلبؿ الأىداؼ الفرعية 
 ،الآتية: تعرؼ درجة التزاـ طالبات الدراسات العميا التربوية بأخلبقيات البحث التربوي
 الكشؼ عف الأسباب التي تحوؿ دوف التزاـ طالبات الدراسات العميا التربوية بأخلبقيات

توضيح سبؿ تعزيز أخلبقيات البحث التربوي لدى طالبات الدراسات  ،البحث التربوي
استخدمت الباحثة المنيج الوصفي المسحي، والاستبانة أداة لجمع ، و العميا التربوية

مف أعضاء ىيئة التدريس؛ والذيف ليـ درجة أستاذ  دراسةالبيانات. تكوف مجتمع ال
وية بجامعة الإماـ محمد بف سعود الإسلبمية، مساعد فما فوؽ في الأقساـ الترب

-ػىٖٛٗٔوالموجوديف عمى رأس العمؿ خلبؿ الفصؿ الدراسي الأوؿ مف عاـ 
( عضو ىيئة تدريس، وقد طبقت الباحثة أداة البحث ٖٗٔ، والبالغ عددىـ )ػىٜٖٗٔ

موافقة مجتمع البحث بدرجة عالية  أبرز نتائج البحث:، وكاف عمى المجتمع بأكممو
التزاـ طالبات الدراسات العميا التربوية بأخلبقيات البحث التربوي، حيث جاءت عمى 

الدقة العممية، واحتراـ الشخصية الإنسانية،  الموافقة عالية عمى التزاميف بمجالات:
والأمانة العممية، والموضوعية، والتواضع العممي، وجاءت الموافقة متوسطة عمى 

موافقة مجتمع البحث بدرجة متوسطة عمى  ،رالتزاميف بمجاؿ الأصالة والابتكا
الأسباب التي تحوؿ دوف التزاـ طالبات الدراسات العميا التربوية بأخلبقيات البحت 

رغبة الطالبة في  التربوي، ومف أىميا حسب ترتيب المتوسطات الحسابية تنازلياً:
التربوي، الإسراع لإنياء الدراسة ومناقشتيا، وقمة التدريب عمى أخلبقيات البحث 

وضعؼ الشراكة المجتمعية بيف المجتمع المحمي والجامعة في تحديد أولويات 
موافقة مجتمع  ،موضوعات البحوث التربوية، وانتشار مكاتب تقوـ بالعمؿ عف الطالبة

البحث بدرجة عالية عمى سبؿ تعزيز أخلبقيات البحث التربوي لدى طالبات الدراسات 
التنسيؽ بيف  سب ترتيب المتوسطات الحسابية تنازلياً:العميا التربوية، ومف أىميا ح

الجامعات والمؤسسات الناشرة لمبحوث التربوية لإثراء البحث التربوي، وتنمية الوازع 
 الديني والقيـ الأخلبقية لدى الطالبات، وصياغة ميثاؽ أخلبقي لمبحث التربوي.

تدبر القرآف الكريـ ىدفت تعرؼ دور توظيؼ  (:ٕٚٔٓدراسة عبد العالي، وياسميف ) .٘
في تعزيز أخلبؽ البحث العممي مف وجية نظر محاضري كمية العموـ الإسلبمية 
بجامعة المدينة العالمية بماليزيا، وأعد الباحثيف استبانة لتحقيؽ ىذا اليدؼ، 
واقتصرت العينة عمى جميع أعضاء ىيئة التدريس لمتعميـ المباشر في كمية العموـ 

(، وأظيرت النتائج ٕٚٔٓدينة العالمية بماليزيا لمعاـ الدراسي )الإسلبمية بجامعة الم
نة دور توظيؼ تدبر القرآف ابأف القيمة الكمية لممتوسطات الحسابية لمحاور است
( وىي قيمة جيدة، كما أظيرت ٗالكريـ في تعزيز أخلبؽ البحث العممي تفوؽ قيمة )

جاه الموجب بيف أخلبقيات النتائج وجود علبقة ذات دلالة إحصائية قوية في الات
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البحث العممي لأعضاء ىيئة التدريس بالجامعة مما يدؿ عمى فاعمية توظيؼ تدبر 
 القرآف الكريـ في تعزيز أخلبؽ البحث العممي لدى عينة الدراسة.

ىدفت تقويـ ميارات كتابة خطة البحث لتحديد مدى  (:ٕٙٔٓوعوض ) ،دراسة السميـ .ٙ
كتوراه تخصص مناىج وطرؽ تدريس بجامعة الإماـ توافرىا لدى طلبب وطالبات الد

محمد بف سعود الإسلبمية، واستخدمت الدراسة المنيج الوصفي، وصممت بطاقة 
( ميارة بحثية، وتـ في ٕٖٔ( عنصراً يندرج تحتيا )ٕٔتحميؿ محتوى تضمنت )

ىػ/ ٖٗٗٔ – ٖٖٗٔىػ /ٕٖٗٔ( خطة بحثية في الفترة ما بيف )ٕٓضوئيا تحميؿ )
مة لمتسجيؿ لدرجة الدكتوراه، وأسفرت النتائج عف أف توافر ميارات ( مقدٖ٘ٗٔ

البحث العممي في الخطط المقدمة كاف بدرجة ضعيفة، وفي ضوء ذلؾ تـ بناء تصور 
القصور وتقديـ التوصيات والمقترحات التي تساعد  جومقترح لمخطط البحثية لعلبج أو 

 في تنمية الميارات البحثية لمطلبب.
(: ىدفت كشؼ معوقات البحث ٕ٘ٔٓباقادر، واليوسؼ، والعتيبي )دراسة عوف، و  .ٚ

العممي لدى طالبات الدكتوراه بقسـ الإدارة التربوية بجامعة الممؾ سعود مف وجية 
نظرىف، واستخدمت الدراسة المنيج الوصفي، وتكوف مف مجتمع الدراسة مف جميع 

بجامعة الممؾ سعود بالرياض  طالبات الدكتوراه بقسـ الإدارة التربوية في كمية التربية
/ ٖ٘ٗٔفي المستوييف الأوؿ والثالث في الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الجامعي )

( طالبة، وقامت الباحثة بإعداد استبانة لجمع ٗٗىػ( والبالغ عددىف )ٖٙٗٔ
البيانات، وتوصمت الدراسة إلى أف مف أبرز معوقات البحث العممي لدى عينة الدراسة 

تمييا المعوقات الإدارية ثـ المعوقات الذاتية، كما توصمت  ةت الاجتماعيىي المعوقا
النتائج إلى عدـ وجود فروؽ بيف عينة الدراسة حوؿ المعوقات الذاتية والاجتماعية 

 باختلبؼ العمر بينما توجد فروؽ في المعوقات الإدارية تعزى لمتغير العمر.
ت تقصي مشكلبت البحث العممي (: ىدفٕ٘ٔٓدراسة الرفاعي، وجبراف، والشبوؿ ) .ٛ

لدى أعضاء ىيئة التدريس في الجامعات الحكومية الأردنية وعلبقتيا ببعض 
المتغيرات، واعتمدت الدراسة عمى المنيج الوصفي، كما تـ استخداـ الاستبانة في 

( عضواً مف أعضاء ٕٗٔجمع البيانات، وطبقت الأداة عمى عينة قصدية بمغت )
البمقاء  -العموـ والتكنولوجيا –جامعات حكومية ىي )اليرموؾ  ىيئة التدريس في أربع

العموـ الإسلبمية العالمية(، وتوصمت الدراسة إلى أف مشكلبت البحث  –التطبيقية 
العممي في الجامعات الأردنية المطروحة في المقياس وافقت عمييا العينة بدرجة 

 –فرعية الثلبثة )الإدارية مرتفعة عمى المجاؿ الكمي للبستبانة، وأف المجالات ال
السياسية( ذات رتبة جوىرية بدرجة مرتفعة، حيث احتمت المشكلبت  –المالية 

الإدارية المرتبة الأولى تمتيا المشكلبت المالية ثـ المشكلبت السياسية في حيف أف 
المشكلبت الشخصية والعممية لـ تظير ليا رتبة جوىرية مقارنة ببقية المجالات، كما 
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لدراسة عمى المجاؿ الكمي االنتائج إلى عدـ وجود فروؽ تعزى لمتغيرات أشارت 
للبستبانة في حيف ظيرت فروؽ تعزى لمتغير الفئة العمرية عمى مجاؿ المشكلبت 

 ( سنة.ٗ٘ – ٕٖالسياسية لصالح الفئة العمرية الواقعة بيف )
جتماعية ىدفت تعرؼ مدى مساىمة العوامؿ الا :(ٕٗٔٓوالغانـ ) ،دراسة العمياني .ٜ

والإدارية والذاتية والتنظيمية في واقع البحث العممي لدى أعضاء ىيئة التدريس في 
كميتي الجبيؿ الجامعية والصناعية، واستخدمت المنيج الوصفي، وتكوف مجتمع 
الدراسة مف أعضاء ىيئة التدريس بكميتي الجبيؿ الجامعية والصناعية مف حممة 

(، وقد تـ تطبيؽ الدراسة عمى عينة ٖٔٗىـ )الماجستير والدكتوراه والبالغ عد
(، وقد أظيرت نتائج الدراسة أف درجة الموافقة لدى أعضاء ٕٜعشوائية بمغ عددىا )

ىيئة التدريس بالنسبة لواقع البحث العممي بكميتي الجبيؿ الجامعية والصناعية جاءت 
اقع متوسطة، بدرجة متوسطة، وجاءت العوامؿ الاجتماعية في الترتيب الأوؿ بدرجة و 

ثـ العوامؿ التنظيمية جاءت في الترتيب الثاني بدرجة ضعيفة، وفي الترتيب الثالث 
جاءت العوامؿ الذاتية بدرجة واقع ضعيفة، وفي الترتيب الرابع والأخير العوامؿ 

 الإدارية بدرجة واقع ضعيفة.
ىدفت تعرؼ واقع البحث العممي في الوطف العربي في  (:ٖٕٔٓدراسة الطيب ) .ٓٔ

الوضع الراىف، وتحميؿ أىـ المشكلبت التي تعترضو، كما ىدفت تعرؼ آلية تحسيف 
جودة البحث العممي مف خلبؿ استطلبع آراء أعضاء ىيئة التدريس الجامعي حوؿ 
ثلبثة أبعاد تسيـ بشكؿ فعاؿ في تطوير البحث العممي في الوطف العربي وىي 

لبحثية، والإنفاؽ عمى البحث )الجانب التعميمي الذي يختص بالباحث والمؤسسة ا
الأوؿ  العممي، والجانب السياسي(، وتناوؿ الباحث في الدراسة الحالية جانبيف:

اختص بتحميؿ الوضع الراىف لمبحث العممي، والمشكلبت التي تعترضو، أما الجانب 
الثاني فيتمثؿ في الدراسة الميدانية، حيث ىدفت إلى استطلبع عينة مكونة مف 

جامعياً بالجامعات الميبية حوؿ كيفية تطوير البحث العممي، وتوصمت  ( أستاذاً ٕٓٔ)
رأت عينة الدراسة التركيز عمى الباحث العربي والمؤسسة  الدراسة إلى النتائج الآتية:

البحثية. توصمت الدراسة إلى أف التركيز عمى التمويؿ أو الإنفاؽ يعد جانباً ميماً 
العربي. التركيز عمى الاستقرار السياسي لضماف جودة البحث العممي في الوطف 

 لمدوؿ العربية. 
ىدفت تحديد العوامؿ المؤثرة في الإنتاج البحثي  (:White, et al, 2012دراسة ) .ٔٔ

لأعضاء ىيئة التدريس إيجاباً أو سمباً وذلؾ في كميات الأعماؿ، واستخدمت الدراسة 
، وطبقت عمى عينة المنيج الوصفي، واعتمدت عمى الاستبانة في جمع البيانات

( مف أعضاء ىيئة التدريس، وأشارت النتائج إلى أف ٖٕٙعشوائية مكونة مف )
أعضاء ىيئة التدريس ذوي الرتب العممية الأعمى يمتمكوف ميارات أكبر في إدارة 
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الوقت، ويتمتعوف بالدعـ المؤسسي بشكؿ أفضؿ مف غيرىـ مف بقية أعضاء ىيئة 
 أفضؿ لإجراء البحوث. التدريس، كما أف لدييـ استعداد

ىدفت تعرؼ المشكلبت والتحديات التي تواجو  (:Naz & et. Al 2011دراسة ) .ٕٔ
بحوث الخريجيف وطلبب الدراسات العميا في جامعة مالاكاند في باكستاف، واستخدمت 
المنيج الوصفي، واعتمدت عمى الاستبانة في جمع البيانات، وطبقت عمى عينة بمغت 

ات العميا، وتوصمت الدراسة إلى أف الباحثيف يواجيوف ( مف طلبب الدراسٓٚ)
الصعوبات والتحديات في العموـ الاجتماعية خلبؿ عممية البحث، وتنقصيـ الكثير مف 
الميارات البحثية لموصوؿ إلى المعمومات خلبؿ أدوات البحث الإلكترونية، ولا يممكوف 

ح البيانات والتوصؿ إلى الميارات الإحصائية المتطمبة لمبحث، ولدييـ ضعؼ في شر 
النتائج الحقيقية بعد تحميميا، ويعانوف مف صعوبة جمع المعمومات وتصنيفيا، كما 
أشارت النتائج إلى أف ضعؼ الميارات البحثية لدى الباحثيف يعود إلى نقص التوجيو 
 السميـ ليـ، وضعؼ البيئة البحثية الملبئمة في مؤسسات التعميـ العالي في باكستاف.

تقصي المعوقات التي تواجو أعضاء  تىدف :(ٕٓٔٓة شماس؛ والمجيدؿ )دراس .ٖٔ
الييئة التدريسية في كمية التربية بصلبلة وتحوؿ دوف إنجازىـ لأبحاث عممية 
وانخراطيـ بالبحث العممي، وسبؿ التغمب عمى ىذه المعوقات التي تواجو أعضاء 

ازىـ لأبحاث عممية الييئة التدريسية في كمية التربية بصلبلة وتحوؿ دوف إنج
وانخراطيـ بالبحث العممي، وسبؿ التغمب عمى ىذه المعوقات وتذليميا. وقد اعتمد 
الباحثاف عمى استبياف مبدئي استطلبعي، رصد أىـ المعوقات التي تواجو أعضاء 
الييئة التدريسية في ميداف البحث العممي، وتحديد محاورىا بغية تصنيؼ ىذه 

المعوقات المادية، والمعوقات  المعوقات بالمحاور التالية:المعوقات، حيث تـ تصنيؼ 
الإدارية والمعوقات الذاتية. أما عينة البحث فقد كانت شاممة لكافة أعضاء الييئة 
التدريسية في كمية التربية بصلبلة. وقد تمثمت حدود البحث بالمعوقات التي تواجو 

لبحث العممي، استخدـ الباحثاف أعضاء الييئة التدريسية في كمية التربية في مجاؿ ا
 المنيج الوصفي التحميمي، وتوصؿ الباحثاف إلى عدد مف النتائج، ومف أىميا:

%، ٓٙأظيرت نتائج البحث موافقة غالبية أعضاء الييئة التدريسية بنسبة تقارب
عمى كافة بنود الاستبانة، كما أظير البحث أف المعوقات الإدارية كانت ىي الأشد 

ضاء الييئة التدريسية في مجاؿ البحث العممي. لا توجد فروؽ ذات وطأة عمى أع
دلالة إحصائية بيف الذكور والإناث فيما يتعمؽ بمعاناتيـ مف معوقات البحث العممي، 
كما لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية تتعمؽ بالتخصص في حيف ظيرت فروؽ دالة 

 عاناتيـ مف المعوقات.تتعمؽ بسنوات الخبرة لصالح الأقؿ خبرة لجية شدة م
ىدفت وصؼ التقييـ  :Chiang Kao 2008 & Hwei-Lan (Pao) دراسة .ٗٔ

جامعة تايوانية. بالإضافة إلى المؤشرات  ٛٙٔالشامؿ للؤداء البحثي في الإدارة لػ 
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الشعبية لمنشورات مجمة )فيرس الاستشياد العممي، وفيرس استشياد العموـ 
( وفيرس Science Citation Index) الاجتماعية، وفيرس الاستشياد العممي

واستخدمت  (Social Sciences Citation Index) استشياد العموـ الاجتماعية
مع الاعتماد عمى  الدراسة معامؿ ارتباط سبيرماف في إطار المنيج الوصفي

كأداة لمدراسة وذلؾ مف خلبؿ موقع شبكة المعرفة لمعيد المعمومات  الاستبانة
 Institute for Scientific Information Web of Knowledge) العممية

"ISI website( وتمثمت عينة الدراسة مف ،)"ٕٔٚٙ عضو ىيئة تدريس ممف )
جامعة. والذي تـ تقييـ أدائيـ  (ٜٕٔ)يحمموف رتبة الأستاذية في أقساـ الإدارة مف 

في مشروع  ٕٗٓٓ-ٜٜ٘ٔالبحثي مف خلبؿ مشاركة واحدة عمى الأقؿ ليـ مف عاـ 
أف  لمجمس العممي الوطني، وتوصمت الدراسة إلى عدة نتائج مف أىميا ما يمي:ا

الجامعات الحكومية لدييا أداء بحثي أفضؿ مف الجامعات الخاصة ويرجع ذلؾ إلى 
الدعـ المالي الكبير مف الحكومة لتمؾ الجامعات. وأف الجامعات الخاصة التي ليا 

اف أدائيا البحثي مشابو لأداء الجامعات رسائؿ مشابيو لرسائؿ الجامعات الحكومية ك
 الحكومية.

ىدفت تعرؼ مدى تطبيؽ توصيات البحوث التربوية  :ىػ(ٕٛٗٔدراسة التمياط ) .٘ٔ
المتعمقة بالإشراؼ التربوي، والمعوقات التي تحوؿ دوف  لرسائؿ الماجستير والدكتوراه

لمنيج واستخدمت الدراسة ا، تطبيؽ توصيات ىذه البحوث في الميداف التربوي
معظـ توصيات البحوث التربوية المتعمقة بالإشراؼ  الوصفي، وكاف مف أىـ نتائجيا:

التربوي تطبؽ نادراً في الميداف التربوي، وأف ىناؾ معوقات تتعمؽ بالتوصيات تحوؿ 
عدـ وجود آلية إجرائية محددة لكيفية تطبيؽ توصيات  دوف تطبيقيا، كاف مف أىميا:

ؾ التوصيات تكتب لممعنييف مف قراء البحوث أكثر مما تكتب البحوث التربوية. وأف تم
لمتخذي القرار، و ىناؾ معوقات تتعمؽ بطبيعة نظاـ وزارة التربية والتعميـ، كاف مف 

عدـ وجود قنوات اتصاؿ نظامية فعالة بيف الباحثيف ومتخذي القرار، وعدـ  أىميا:
 مى مراكز الإشراؼ التربوي.تنسيؽ الوزارة مع الجامعات لنشر الدراسات وتوزيعيا ع

ىدفت معرفة الأداء البحثي لأعضاء ىيئة  :((Warren Smart 2005 دراسة .ٙٔ
التدريس في قطاع التعميـ العالي النيوزيلبندي، ومعرفة المتغيرات المستقمة والتابعة 
التي تؤثر عميو، واستخدمت الدراسة لمعالجة البيانات تحميؿ الانحدار المتعدد، 

لحسابية ضمف إطار المنيج الوصفي، وتكونت عينة الدراسة مف والمتوسطات ا
 ( عضو ىيئة تدريس، ومف أىـ النتائج التي أسفرت عنيا الدراسة فيما يمي:ٕ٘ٚٚ)

وجود أثر بشكؿ عاـ لمتغير العمر عمى الأداء البحثي، حيث تبيف  مف ناحية العمر:
وى منخفض مف أف مف ىـ في عمر مبكر في منتصؼ العشرينات كاف لدييـ مست

الأداء البحثي. وأف الأداء البحثي يزداد بسرعة مع العمر؛ فعند بموغ الذروة لأعضاء 
ىيئة التدريس في العمر؛ عند أواخر الثلبثينات وأوائؿ الأربعينات يزداد الأداء البحثي 



 ـ ٕٛٔٓ، الجزء الثاني( يوليو لسنة ٜٚٔمجمة كمية التربية، جامعة الأزىر، العدد: )

 -ٕٙٗ- 

إف الأداء  عندىـ ويبدأ في السقوط عند أواخر الأربعينات إلى أوائؿ الستينات، النوع:
حثي لأعضاء ىيئة التدريس الذكور يفوؽ قميلًب مثيمو لأعضاء ىيئة التدريس الب

وجود أثر لمتغير المجموعة العرقية عمى الأداء البحثي في بعض  العرؽ: الإناث،
المناطؽ، وجود أثر قوي لمتغير الرتبة الأكاديمية عمى الأداء البحثي لأعضاء ىيئة 

لؤداء البحثي ىـ بالترتيب الأساتذة التدريس، حيث حصؿ عمى المستوى العالي ل
والأساتذة المشاركيف يمي ذلؾ المحاضريف الأوائؿ ثـ المحاضريف، حصوؿ أعضاء 
ىيئة التدريس في الجامعات الحضرية المؤسسية والجامعات متعددة التقنيات عمى 

 أعمى مستوى للؤداء البحثي.
 التعميؽ عمى الدراسات السابقة: 
مدراسات السابقة ثراء الدراسات التي تناولت البحث يتبيف مف العرض الآنؼ ل

العممي بصفة عامة، سواء كاف التناوؿ مف حيث تقرير واقعو أو الكشؼ عف معوقاتو 
ومشكلبتو، أو تأثره ببعض المتغيرات الأخرى، كما يتضح تبايف الدراسات السابقة مف حيث 

ممي لدى طلبب الدراسات العميا، الفئة التي تناولتيا؛ حيث إف منيا ما ركز عمى البحث الع
ومنيا ما ركز عمى البحث العممي لدى أعضاء ىيئة التدريس، كما يتضح تنوع ىذه 
الدراسات مف حيث بيئتيا التي طبقت بيا مع ملبحظة أف معظميا تـ تطبيقو في بيئات 
عربية وقميؿ منيا تـ في بيئات أجنبية، وتتفؽ معظـ ىذه الدراسات عمى أىمية البحث 

دراسة لعممي مف جية ومواجيتو بعض المشكلبت والعقبات مف جية أخرى، وتأتي ىذه الا
البحث العممي بصفة عامة، وتتميز عنيا في  متممة لتمؾ الدراسات مف حيث الاىتماـ

البحث العممي التربوي في مجاؿ التربية الإسلبمية بصفة خاصة، معوقات تركيزىا عمى 
لـ يعثر عمى دارسة واحدة تناولت معوقات البحث  –تو مف خلبؿ مطالع -حيث إف الباحث 

العممي في مجاؿ التربية الإسلبمية، وربما يعود ذلؾ لندرة التخصص مف جية وحداثتو 
مقارنة ببقية التخصصات مف جية أخرى، وانطلبقاً مف خصوصية البحث العممي في مجاؿ 

اناتو مف بعض المعوقات تأتي التربية الإسلبمية وبالتالي خصوصية متطمباتو، ونظراً لمع
ىذه الدراسة في محاولة لإجلبء ىذه المعوقات ومحاولة وضع المقترحات الملبئمة لمتغمب 
عمييا، بالإضافة لما سبؽ تتميز الدراسة الحالية في مجتمعيا وعينتيا المتمثمة في 

جامعة الأزىر الباحثيف في مجاؿ التربية الإسلبمية بقسـ التربية الإسلبمية بكمية التربية 
بالقاىرة، ورغـ ذلؾ أفادت الدراسة الحالية مف تمؾ الدراسات في عرض بعض المفاىيـ 

عداد الأداة وتفسير النتائج.  النظرية وا 
 )البحث العممي في التربية الإسلبمية( الإطار النظري لمدراسة:

 مفيوـ البحث العممي:  أولًا:
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ظمة التي يقوـ بيا الإنساف يعرؼ البحث العممي بأنو مجموعة الجيود المن
مستخدماً الأسموب العممي في التفكير، وقواعد الطريقة العممية في سعيو لزيادة سيطرتو 
عمى البيئة، واكتشاؼ ظواىرىا وتحديد العلبقات بيف ىذه الظواىر )عطواف، ومطر، 

ٕٓٓٛ ،ٔٓ.) 
كما يعرؼ بأنو تحقيؽ منيجي لوضع الحقائؽ، ومحاولة لمعرفة شيء جديد 
بطريقة منيجية وعممية، وىو أيضاً ييدؼ إلى تطوير المعرفة، ويسعى لتجميع الأدلة 
والبراىيف التي تساعد في تطوير معرفتنا بالظاىرة. ولذلؾ تأتي أىمية مراعاة أخلبقيات 
البحث العممي عمى قاعدة نتائج تمؾ البحوث وفوائدىا المحتممة والمخاطر التي تنطوي 

لتي تيتـ بالقضايا الطبية، والتربوية، والنفسية، والاجتماعية عمييا، وخاصة البحوث ا
 (.European Union, 2010:  15لكونيا تتصؿ بشكؿ مباشر بالإنساف )

والبحث العممي ىو الطريقة العممية أو المنيج العممي الذي يتـ اتباعو لتحقيؽ 
ضافة بع ض المعارؼ أىداؼ العمـ وحؿ المشكلبت، والتثبت مف صحة بعض المعارؼ، وا 

بعد التحقؽ مف صحتيا عف طريؽ اختبارىا بالطريقة العممية )القحطاني، والعامري، وآؿ 
 (ٖٛىػ، ٖٔٗٔمذىب، والعمر، 

ويعرؼ بأنو "عممية فكرية منظمة يقوـ بيا الباحث مف أجؿ تقصي الحقائؽ 
 بشأف مشكمة معينة بإتباع طريقة عممية منظمة مف أجؿ الوصوؿ إلى حموؿ مناسبة، أو

 (. ٔٙٓٔ، ٕٔٔٓالتوصؿ إلى نتائج صالحة لمتعميـ عمى المشكلبت المماثمة )مناعي، 
كما يعرؼ بأنو "كؿ نشاط عممي منظـ في المجالات العممية المختمفة، ييدؼ 
ظيارىا بصورة موضوعية، وبياف المعمومات والمشكلبت التي تحوؿ دوف  كشؼ الأىداؼ وا 

 (. ٚٛٗ، ٕٔٔٓا )ىزايمة، تذليميا، وتحديد سبؿ تطويرىو تحقيقيا، 
 مفيوـ البحث التربوي:  ثانياً:

يعد البحث التربوي أحد مجالات البحث العممي، ويشتمؿ عمى كثير مف أسسو 
ومبادئو ومقوماتو وأىدافو، بينما يركز اىتمامو عمى الميداف التربوي والتعميمي وما يتصؿ 

 بيما مف روابط وعلبقات ومجالات.
البحث التربوي بأنو: " بحث عممي حوؿ السؤاؿ  (ٖٔٔ، ٕٓٔٓوعرؼ شتا )

التربوي، بحيث يمدنا بالإجابة التي تسيـ في زيادة مقدار المعرفة القابمة لمتعميـ حوؿ 
 الشؤوف التربوية".

( أف البحث التربوي عممية موضوعية وجادة متأنية، ٜٗ، ٕٓٔٓويرى ممحـ )   
يتخمى عف الأنانية والرغبات الشخصية  تتطمب مف الباحث أف يكوف لديو خبرة عالية، وأف

التي تحوؿ بينو وبيف الوصوؿ إلى استنتاجات جديدة ذات قيمة عممية أو عممية تطبيقية، 



 ـ ٕٛٔٓ، الجزء الثاني( يوليو لسنة ٜٚٔمجمة كمية التربية، جامعة الأزىر، العدد: )

 -ٕٙٙ- 

علبنيا، ميما  وأف يمتمؾ الشجاعة الشخصية الكافية لموصوؿ إلى النتائج المطموبة وا 
 كانت مخالفة لتقاليد أو رغبات الآخريف أو توقعاتيـ.

( بأف البحث التربوي عبارة عف جيد ٓٚ، ٕٔٔٓوعبد الحميد ) وذكرت النيباؿ
 منظـ وموجو، بغرض الوصوؿ إلى حموؿ لممشكلبت التربوية في مختمؼ المجالات.

( بأنو: " منظومة فرعية مف منظومة البحث ٖٖ، ٕٕٔٓوعرفو الكسباني )
، والتي تعمؿ العممي، تتضمف مجموعة مف العناصر المرتبطة تبادلياً والمتكاممة وظيفياً 

وفؽ الأسموب العممي وقواعد الطريقة العممية بغية التعرؼ عمى المشكلبت التربوية 
يجاد الحموؿ المناسبة ليا".  المختمفة وا 

( إلى أنو استقصاء دقيؽ لوصؼ مشكمة في الميداف ٚٔ، ٕ٘ٔٓوأشار النوح )
ة بيا التربوي التعميمي؛ بغرض تحديدىا وجمع المعمومات والبيانات المرتبط

وتحميميا،لاستخلبص نتائج البحث ومناقشتيا وتفسيرىا، والخروج بقواعد وقوانيف يستفاد 
 منيا في علبج ىذه المشكمة أو المشاكؿ المشابية ليا.

( بأنو" تطبيؽ منظـ لممنيج ٕٚ، ٕٚٔٓوعرفتو الحريري والوادي وعبد الحميد )
تفسير الظاىرة التربوية والتنبؤ العممي لدراسة وحؿ المشكلبت التربوية، فيو ييدؼ إلى 

 بيا وضبطيا والتحكـ فييا"
تشاؼ المعرفة والتنقيب عنيا كما يعرؼ البحث العممي التربوي بأنو محاولة لاك

دراؾ، ولذلؾ يعد ر يوتطو  ىا وفحصيا بتقصي دقيؽ، ومف عرضيا عرضاً متكاملًب بذكاء وا 
بواسطتو دراسة ظاىرة أو البحث وسيمة وليس غاية في حد ذاتو، لأف الباحث يحاوؿ 

مشكمة ما، والتعرؼ عمييا وعمى العوامؿ التي أدت لوقوعيا، ثـ الخروج بنتيجة أو 
 (.ٚٛ، ٕ٘ٔٓالوصوؿ إلى حؿ أو علبج لممشكمة )منصور، 

ويمكف القوؿ بأف البحث العممي في التربية الإسلبمية يعني "بذؿ الوسع والطاقة 
ؿ التربوية القائمة في الواقع التربوي في ضوء الأدلة في معالجة المفاىيـ والقضايا والمسائ

 (.ٗٔٔ، ٕ٘ٔٓالشرعية" )حسيف، 
كما يعرؼ البحث العممي في التربية الإسلبمية بأنو " التطبيؽ العممي المنظـ 
لمجموعة مف الخطوات التي تسعى إلى إيجاد حموؿ لمقضايا والمشكلبت التربوية وفؽ 

ات ومعارؼ تربوية تتفؽ والعقيدة الإسلبمية" )أبو الفضؿ، منيج الله تعالى بقصد زيادة خبر 
ٕٜٓٓ ،ٕٗ.) 

ويرى الباحث أف البحث العممي في التربية الإسلبمية ىو المحاولة الجادة 
واليادفة القائمة عمى التفكير العممي المنظـ وفؽ خطوات عممية ومنيجية محددة لدراسة 

المجتمعية، أو الإسياـ في تعديؿ  بعض القضايا التربوية أو مواجية بعض المشكلبت
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الواقع التربوي وتطويره، أو السعي نحو الكشؼ عف التراث التربوي الإسلبمي ومحاولة 
الاستفادة منو في الواقع، أو محاولة استشراؼ المستقبؿ وفؽ خطط واضحة ومحددة، 

 ة والفرعية لمتربية الإسلبمية.لؾ بالاعتماد عمى المصادر الرئيسوذ
 ىداؼ البحث العممي في التربية الإسلبمية: أ ثالثاً:

تتنوع أىداؼ البحث في التربية الإسلبمية تبعاً لمجالات دراستيا والبحث فييا، 
 ويمكف إيجاز أبرز ىذه الأىداؼ عمى وجو الإجماؿ فيما يمي: 

يتميز الإنساف عف سائر المخموقات بالعقؿ، وىو طاقة خلبقة ومبدعة،   تزكية العقؿ: .ٔ
قوانيف  الإسلبـ بتنمية العقؿ وتزكيتو مف خلبؿ التدبر والتفكر في نواميس أو وقد اىتـ

الكوف. ويوجو الإسلبـ الطاقة العقمية إلى تدبر آيات الله في الكوف بكؿ ما فيو حتى 
فراده بالإلوىية والاستسلبـ لأمره  ، ٕٔٓٓ)سعادة، يؤدي بو ذلؾ إلى توحيد الله وا 

 :، الآيةآؿ عمراف)سورة ﴾گ گ   ک ک ک ک ڑ ڑ ژ   ژ ڈ ﴿ قاؿ تعالى: (ٕٕٖ
 . (ٚٔ :، الآيةسورة الغاشية)﴾ ھ ھ ھ ھ ہ ہ ﴿، وقاؿ تعالى: (ٜٓٔ

يعد عبادة دعا إلييا الله عز وجؿ في العديد مف  والتفكير العممي
ۀ ڻ﴿  الآيات قاؿ تعالى: [، ٖٔ  :، الآيةرياتاالذ)سورة ﴾ہ ۀ ڻ

  ، وقاؿ تعالى:(٘ :الآية، الطارؽ)سورة  ﴾ٹ ٿ ٿ ٿ﴿  وقاؿ تعالى:
ڃ ڃ ڃ ڄ ڄ ڄ  ڄ ڦ ڦ ڦ ڦ ڤڤ ڤ ڤ ٹ﴿    چ چ ڃ

 . (ٛ :، الآيةالروـ)سورة ﴾ڇ ڇ ڇ  چ چ
الإسلبمي يستيدؼ تنمية العقؿ أو تزكيتو مف  بحث التربويومجمؿ القوؿ أف ال
   خلبؿ تحقيؽ الأىداؼ الآتية:

عماؿ العقؿ والتدبر في آيات الله في الكوف  -أ   والحياة والإنساف. تنمية التفكير وا 
 تنمية القدرة لدى الباحث عمى التجديد والابتعاد عف التقميد الأعمى.  -ب 
تنمية القدرة عمى التفكير الناقد الذي يسيـ في إصلبح المتعمـ ومجتمعو ،ومف  -ج 

 ثـ أمتو الإسلبمية.
الكشؼ عف المعرفة الجديدة التي يمكف مف خلبليا تقديـ الحموؿ والبدائؿ التي تساعد  .ٕ

فيـ الأبعاد المختمفة لممشكلبت التربوية وما يكتنفيا مف عقبات، وما تحتاجو مف  في
فالبحث التربوي كنظاـ متكامؿ يعني تطبيؽ مجموع المعرفة الإنسانية والمادية  حموؿ،

عمى السواء، ثـ ترتيب ىذه المعرفة في منظومة كاممة وتكامؿ، بيدؼ حؿ المشكلبت 
، ٕٙٔٓانطلبؽ البحث التربوي نفسو)اليوساوي، والمعضلبت التي تعترض مسيرة و 

ٔٗ.) 



 ـ ٕٛٔٓ، الجزء الثاني( يوليو لسنة ٜٚٔمجمة كمية التربية، جامعة الأزىر، العدد: )

 -ٕٙٛ- 

إبراز وتوضيح دور التربية الإسلبمية في تمبية حاجات المجتمع المسمـ وتطمعاتو  .ٖ
فالبحث  ،(ٖٙ٘، ٕٜٜٔالمستقبمية بما يوافؽ وجية النظر الإسلبمية )الفزاني، 

لاستفادة منيا صياغة فمسفة تربوية إسلبمية وا يستيدؼالعممي في التربية الإسلبمية 
في خدمة قضايا الأمة العربية والإسلبمية، وفي غيبة ىذه الفمسفة سوؼ تظؿ كثير 
مف جيودنا التربوية عرضة لمتناقض والسطحية وعدـ الفاعمية التربوية، مما يجعؿ 

ب، ٜٜٚٔالبحث في ىذا المجاؿ ميمًا وضروريًا في تمؾ المرحمة بالذات )النقيب، 
ٕٕٙ.) 

العالـ الإسلبمي مف أداء دوره القيادي في بناء الحضارة الإسلبمية  فالإسياـ في تمكي .ٗ
(، فالبحث العممي ذو أىمية بالغة وخاصة في عصرنا ٖٙ٘، ٕٜٜٔ)الفزاني، 

الحاضر وىو عنصر أساسي تحتاج إليو جميع مؤسسات المجتمع سياسية، 
نما أص بح مف الوسائؿ واقتصادية، وتربوية، وثقافية ولـ يعد غرضا مستيدفًا لذاتو وا 

 (.ٜٕ٘، ٜٜٚٔالميمة لتنمية المجتمع )عبد الفتاح، 
إبراز وتوضيح دور التربية الإسلبمية في إخراج الفكر التربوي العالمي مف أزمتو  .٘

(، الأمر الذي يتطمب مجموعة مف الباحثيف تتحمى ٖٙ٘، ٕٜٜٔالراىنة )الفزاني، 
يقو وتأكيد وجوده مف خلبؿ بالصبر والمجاىدة في البحث لتدعيـ ىذا المجاؿ وتعم

تناوؿ الدراسات التي تساعد عمى ذلؾ عمى مستوى التنظير والتطبيؽ مف نظير 
الدراسات حوؿ تقديـ تصور نظري كامؿ لممدرسة الإسلبمية وكيؼ تكوف مف حيث 
المبنى والإدارة والتمويؿ، والأنشطة، والمناىج، والسمـ التعميمي، والعلبقة بالبيئة 

راسات حوؿ إعادة كتابة جميع المقررات والمناىج مف منظور إسلبمي، المحيطة، والد
والدراسات حوؿ تقديـ مناىج وطرؽ تدريس مناسبة لتعميـ المغة العربية والحضارة 

ب، ٜٜٚٔالٍإسلبمية لجميع المسمميف غير العرب في العالـ الإسلبمي كمو )النقيب، 
لبمية بقضايا البشرية عمى وجو (، والدراسات التي تبرز اىتماـ التربية الإسٕٔٚ

، وغير ذلؾ مف الدراسات التي تزيد التربية الإسلبمية قوة ووضوحًا مما يزيد  العموـ
مف روادىا والآخذيف بيا عمى مستوى الفكر التربوي العالمي، "ذلؾ أف أكبر دفاع 
، يمكف أف يقاـ لفكرة ىو تحقيقيا في العقؿ بالبرىاف، أو في الواقع بالفعؿ" )حنفي

ٜٔٛٓ ،ٕٔٔ.) 
الإسياـ في رفع مستوى التعميـ في العالـ الإسلبمي وتطوير وسائمو، في جميع  .ٙ

(، فالبحث العممي في التربية ٖٙ٘، ٕٜٜٔمراحمو بما يتفؽ وروح الإسلبـ )الفزاني، 
الإسلبمية ييدؼ فيما ييدؼ إليو إلى رفع مستوى التعميـ في البلبد الإسلبمية مف 

والقضايا التي تعوؽ ذلؾ، ومحاولة إيجاد الحموؿ ليا، فضلًب خلبؿ تناوؿ المشكلبت 
عف البحث المستمر لتطوير الأداء التعميمي مف خلبؿ التطوير المستمر لممناىج، 
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وطرؽ التدريس، واستحداث أفضؿ الوسائؿ التعميمية اللبزمة لذلؾ، كؿ ىذا يتـ في 
 (.ٗٗ، ٜٕٓٓؿ، ضوء التصور الإسلبمي لعممية التربية والتعميـ )أبو الفض

لتربوي الإسلبمي، خبراء التربية الإسلبمية المتخصصيف في البحث والتطبيؽ ا إعداد .ٚ
مخططات بأولويات البحث في ىذا الميداف، والاىتماـ بالمستوى  عوىذا يستمزـ وض

العممي لمدراسات التي تظير حاليًا، والتركيز عمى إمداد الباحثيف بالمزيد مف المراجع 
ي تساعدىـ عمى مواصمة البحث وتأخذ بأيدييـ نحو النمو العممي والمصادر الت

 (.٘ٔ، ٜٚٛٔوالأكاديمي )النقيب، 
إبراز الأيديولوجية الإسلبمية وتقديميا بالطريقة العقمية المقنعة، أو بالنموذج الحي  .ٛ

(، فالتربية ٗٔ، ٜٚٛٔفي صورة مؤسسات تعميمية إسلبمية حقيقية )النقيب، 
مؤسسات تعميمية إسلبمية عمى مستوى مراحؿ التعميـ المختمفة  الإسلبمية تحتاج إلى

بحيث تكوف ىذه المؤسسات أكثر تمبية لأىداؼ الأمة مف خلبؿ مناىج قادرة عمى 
 الحفاظ عمى ىوية الأمة وثقافتيا.

 
 

وبجانب ما سبؽ يرى الباحث أف مف أىداؼ البحث العممي في التربية الإسلبمية 
 ما يمي: 

لتربوي الإسلبمي ودحض الشبيات التي ربما تثار حولو، ومحاولة تجمية التراث ا .ٔ
 الاستفادة منو في تعديؿ الواقع وتطويره.

الانفتاح الواعي عمى الثقافات الأخرى ومحاولة الاستفادة منيا بما يتناسب مع طبيعة  .ٕ
 وىوية المجتمعات الإسلبمية.

لمستجدات المعاصرة عمى الإسياـ في وضع الرؤى والأطروحات الملبئمة لمتعامؿ مع ا .ٖ
 المستوى المحمي والعالمي.

الاىتماـ بالأقميات المسممة في العالـ ودراسة أوضاعيا وقضاياىا ومحاولة تعديؿ  .ٗ
 واقعيا للؤفضؿ.

الاىتماـ بذوي الاحتياجات الخاصة ووضع البرامج الإرشادية والتدريبية المسيمة في  .٘
 مية.وفؽ الرؤية التربوية الإسلب تمبية احتياجاتيـ

الإسياـ في تقديـ بعض جوانب الإعداد والتأىيؿ لبعض الفئات التخصصية كالمعمـ  .ٙ
 والطبيب والميندس ... في ضوء المنيج التربوي الإسلبمي.
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تطبيؽ برامج الإعداد والتأىيؿ لبعض الفئات المجتمعية كالأطفاؿ والمراىقيف والمرأة  .ٚ
 وفؽ الرؤية التربوية الإسلبمية.

 ات التكنولوجية لخدمة القضايا التربوية وفؽ المنيج الإسلبمي.توظيؼ المستحدث .ٛ
 الإسياـ في التنمية المجتمعية بجميع مجالاتيا وفؽ المنظور الإسلبمي ليا. .ٜ

 أىمية البحث التربوي:  رابعاً:
( إلى أف البحث التربوي أدى إلى تطوير كثير مف ٓٗ، ٕٔٔٓيشير أبو علبـ )

يـ لمكثير مف الأمور في التربية، ومف ذلؾ أنو كاف ىناؾ المفاىيـ التربوية، وتعميؽ الف
اعتقاد راسخ لدى الآباء والمعمميف بأف الطفؿ المتفوؽ قادر عمى العناية بنفسو، ولكف 
البحوث والدراسات التي أجريت في ىذا المجاؿ بينت مدى حاجة المتفوقيف إلى رعاية 

 لاء المتفوقيف ومف ثـ مجتمعيـ.خاصة، وأف إىماؿ ىذا الأمر قد يعود بالضرر عمى ىؤ 
( أف أىمية البحث ٚ٘، ٙ٘، ٕٚٔٓوترى الحريري، والوادي وعبد الحميد )

 التربوي تتجمى مف خلبؿ ما يأتي: 
 .مساعدة الأىالي والمعمميف في التعامؿ مع المشكلبت السموكية والتربوية المختمفة 
 إلييا، في ضوء  مساىمتو في كشؼ أفضؿ الأىداؼ التربوية التي ينبغي السعي

 النظريات والفمسفات التربوية التي يمكف اعتمادىا في المجاؿ التربوي.
 .تطوير الأنظمة الإدارية والأنماط القيادية المدرسية بناء عمى نتائج البحوث التربوية 
  تمكف التربية مف التوفيؽ بيف توظيؼ التكنولوجيا الحديثة في التربية وبيف المحافظة

 سانية السامية.عمى القيـ الإن
  إشباع الدوافع الاستطلبعية لدى الأفراد، والوصوؿ بيـ إلى حالة مف الرضا الذاتي مف

بداع.  خلبؿ ما يقوموف بو مف اكتشاؼ وا 
  يساىـ في تطوير معرفة الباحثيف والمفحوصيف عمى حد سواء، كما أنو يطور لدى

 .الباحث طرؽ تفكيره وقدرتو عمى التعمـ الذاتي وحؿ المشكلبت
وفي ضوء ما سبؽ يرى الباحث أف الحاجة ماسة لمبحث التربوي باعتبار أف 
نتائجو لا تيـ المؤسسات التعميمية فقط، ولكف تحتاجيا مؤسسات المجتمع المختمفة، 
سواء النظامية منيا أـ غير النظامية فكؿ مؤسسة تسيـ في عممية التربية بشكؿ أو 

عيات، والوزارات، والمستشفيات، والييئات، بآخر، ومف ذلؾ الأسرة، والإعلبـ، والجم
وغيرىا، كما أف النظاـ التربوي لأي مجتمع ىو دعامتو الأساسية، فإذا قوي ىذا النظاـ 
رفع مف شأف مجتمعو وألحقو بركب التقدـ والتنمية، والبحوث التربوية تسيـ مساىمة 

عف مشكلبتو  فعالة في ذلؾ، مف خلبؿ دراستيا الواقع ومحاولة تطويره أو الكشؼ
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وتحدياتو واقتراح سبؿ التغمب عمييا، أو محاولة التنبؤ بالمستقبؿ واستشرافو، أو في حالة 
 الرجوع إلى الماضي لاسترداد خبراتو ومحاولة الاستفادة منيا في تطوير الواقع.

 خصائص البحث العممي في التربية الإسلبمية:  خامساً:
مية ببعض الخصائص التي يمكف إيجازىا يتميز البحث العممي في التربية الإسلب

 (ٕٗأ، ٜٜٚٔ، والنقيب، ٕٕٗ، ٖٕٕ، ٜٜٔٔ)النقيب،  فيما يمي:
لمكوف والإنساف والمعرفة والمجتمع...، وىو تصور  الإسلبميينطمؽ مف التصور  -ٔ

يحدد أىداؼ البحث  الذيىو  الإسلبميمستمد مف القرآف والسنة. وىذا التصور 
ومف ثـ يؤثر عمى مفاىيـ الباحث ومنطمقاتو النظرية وأىداؼ العممية التربوية، 

 وخطواتو الإجرائية، وتحميلبتو وتفسيراتو لنتائجو.
 التربوي المعرفيالتراكـ و  الإنساني التربوي المعرفيالتراكـ مف  جمع بيف الاستفادةي -ٕ

 مع كوفموضوع الدراسة،  فيوخاصة ما كتبو العمماء والفقياء والمحدثوف  الإسلبمي
يرجع إليو الباحث دائما عند إصدار الأحكاـ المعيارية عمى الظواىر  الذيار المعي

 القرآف والسنة. محؿ الدراسة ىو:
يعتمد عمى منيجية عممية إسلبمية تنطمؽ مف تمؾ المسممات لا تنفى استخداـ  -ٖ

 ا،وغيرى مستقبمي، –مقارف  – تاريخي –المعروفة مف وصفى  التربويمناىج البحث 
 خداميا وفقا لضوابط وقواعد حاكمة تحددىا تمؾ المنيجية الإسلبمية.ولكف يتـ است

أو مشكلبت تخص المجاؿ  بيف المنيجية العممية الإسلبمية ودراسة قضايا يجمع -ٗ
ما  الإسلبمي التربويعمى وجو الخصوص، وبذلؾ يخرج مف دائرة البحث  التربوي

الخ  …الإسلبميتاريخ أو الحضارة الإسلبمية أو ال يتحدث بصفة عامة عف الثقافة
كما يخرج مف دائرتو أيضا ما يتناوؿ تمؾ القضايا التربوية دوف الاعتماد عمى 
المنيجية العممية الإسلبمية، ولو بدرجات متفاوتة مف النجاح يقبميا فقياء التربية 

 الإسلبمية.
أو الحاضر  بالماضيليشمؿ جميع الموضوعات التربوية سواء اتصمت  ويتسع مجال -٘

قاصرا عمى دراسة تاريخ التربية عند المسمميف، بؿ تمتد  يسمستقبؿ، فيو لأو ال
محاولة جادة لإيجاد حموؿ تربوية  فيواقع المعاصر بكؿ أبعاده وقضاياه الرقعتو إلى 

إسلبمية لمشكلبت ىذا الواقع، ويمتد أيضا ليشمؿ جميع الظواىر التربوية المختمفة، 
اكؿ تعميمية، وأىداؼ التعميـ، ومحتواه مية التربوية مف ىيمما يخص الع وكؿ

دارتو وتمويمو، وطرؽ التدريس والتقويـ الخ، كؿ ذلؾ يتـ دراستو مف  …ومناىجو، وا 
 البحث. فيخلبؿ استخداـ المنيجية العممية الإسلبمية 
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يدعو للبنفتاح والإطلبع عمى خبرات الآخريف، وترجمة عموميـ مف أجؿ الاستفادة  -ٙ
كما أنو ، (ٔٗىػ، ٕٕٗٔومناظرتيـ مف جية أخرى )البكر، منيا مف جية، ودعوتيـ 

يدعو للببتعاد قدر الإمكاف عف التشبث بالرؤية الأحادية المتعمقة بالنتائج التي توصؿ 
وىو في " (.ٖ٘، ٖٗ، ٕٕٔٓإلييا متى ثبت جدوى غيرىا أو صحتو )الكسباني، 

يد قيميـ وأنماط دعوتو إلى الانفتاح لا يريد الذوباف في ثقافات الآخريف وتجس
حياتيـ إنما يدعو إلى الانفتاح الحكيـ الذي يراعي خصوصية الأمة الإسلبمية بحيث 

عمى ثقافات الأمـ يتفاعؿ معيا ويستفيد مف تجاربيا ويعتبرىا  اً يكوف الفرد منفتح
  (.ٛ٘، ٕٗٓٓمصدراً لمتعمـ وتطوير الأفكار والإبداعات )العبد الله، 

تمرارية في طمب العمـ والبحث فيو سمة بارزة في ىذا أصبحت الاس ،الاستمرارية -ٚ
العصر الذي يتميز بأنو عصر انفجار المعرفة، وىي مبدأ إسلبمي تدؿ عميو الآيات 

ٱ ٻ ﴿   العديدة التي تدعو إلى طمب العمـ وبياف منزلة العمماء ومنيا قولو تعالى:

﴾ ٻ ٻ ٻ پ پ پ پ ڀ ڀ ڀ ڀ ٺ ٺ ٺ ٺ ٿ ٿ ٿ

عمى عدـ اغترار الإنساف بعممو وأف عميو  ي( ىذا دليؿ قو ٗٔٔ)سورة طو، الآية: 
ودعاء الله عز وجؿ المزيد مف العمـ  ،الاستزادة والسعي لطمب المزيد مف العمـ النافع

 صمى الله عميو وسمـ ما ئوتأسياً بالرسوؿ صمى الله عميو وسمـ حيث كاف مف دعا
  صمى الله عميو وسمـ يقوؿ: كاف رسوؿ الله  قاؿ: ورد عف أبي ىريرة رضي الله عنو

ّـَ انفَعنِي بِمَا عَمَّمتَنِي، وَعَمِّمنِي مَا يَنفَعُنِي وَزدْنِي عِممًا وَالحَمدُ لِله عَمى كُؿِّ حَاؿ"  "الميُ
 (. ٕٗ ،ٕٔ٘)القزويني، د.ت، حديث رقـ 

يدؿ عمى الاستمرار في طمب العمـ  ما وفي قصة موسى عميو السلبـ مع الخضر
 ژ ژ ڈ ڈ ڎ ڎ  ڌ ڌ ڍ  ڍ ڇ ڇ ڇ﴿  ، قاؿ تعالى:نوم والاستزادة

[ فنبي ٙٙ -٘ٙ )سورة الكيؼ، الآيتاف:﴾ڳ گ گ گ گ ک  ک ک ک ڑ ڑ
أُوتِيَ مف العمـ والنبوَّة إلا أنَّو سعى إلى طمب المزيد مف  الله موسى عميو السلبـ رغـ ما

  .ولـ يكتؼِ بما عنده العمـ الذي أعطاه الله عز وجؿ لمخضر عميو السلبـ
كذلؾ فقد حفمت السنة النبوية بالعديد مف الأحاديث التي تدعو إلى طمب العمـ 

رسوؿ  قاؿ ىريرة رضي الله عنو قاؿ:ي منيا حديث أب ،ونشره وأنو طريؽ موصؿ إلى الجنة
فِيوِ عِمماً سَيَّؿَ الله لَوُ طَريقاً إلى  مَف سَمَؾَ طَريقاً يَمتَمِسُ »  الله صمى الله عميو وسمـ:

( لقد جعؿ النبي صمى الله عميو ٖٖٙ، ٖٕٗٔىػ، حديث رقـ ٕٔٗٔ)الترمذي، « نَّةِ الجَ 
وسمـ طمب العمـ طريقا إلى الجنة وىو بذلؾ رفع مف قدر العمـ ومكانتو والسعي في طمبو 

 بحيث أنو يصبح واجباً عمى كؿ فرد خاصة فيما يتمؽ بمعرفة أمور الديف. 
مَف خَرَجَ في »  صمى الله عميو وسمـ: رسوؿ الله قاؿ  وعف أنس بف مالؾ قاؿ:

، ٕٓٙٛىػ، حديث رقـ ٕٔٗٔ)الترمذي، « طَمَب العِمـ فَيُوَ في سَبيؿ الِله حَتَّى يَرجِع
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( فقد جعؿ الرسوؿ صمى الله عميو وسمـ الخروج في طمب العمـ بمثابة الخروج ٗٚٙ
العمـ، وقد وجد لمجياد في سبيؿ الله مع عظمة مكانتو وفضمو ليدؿ بذلؾ عمى شرؼ طمب 
ليس لصحيح »  ىذا المبدأ عند العمماء المسمميف والمربيف منيـ الزرنوجى حيث يقوؿ:

 (. ٜٕٗىػ، ٕٔٗٔ)العمايرة، « العقؿ والبدف عذر في ترؾ العمـ والتفقو
نما يعد  ،شرعية الوسائؿ -ٛ الفكر الإسلبمي لا يعترؼ بالفصؿ بيف الوسائؿ والأىداؼ، وا 

ؼ، فالوسائؿ ىي الأداة الوحيدة لتحقيؽ ما يؤمف بو الفرد أو الوسيمة جزءاً مف اليد
المجتمع مف الأىداؼ، وينبغي العناية الكاممة بيا والتدقيؽ في بحثيا واختيارىا، إذ 
الوسيمة الفاسدة تضيع اليدؼ وتحيد عف الطريؽ، ومف ثـ فالوسائؿ والأىداؼ 

، ولا يمكف تقويـ افولا تفترقترتبطاف ارتباطاً كاملًب في مناىج التربية الإسلبمية 
اليدؼ مف غير الوسيمة التي تؤدي إلى تحقيقو، ولا يمكف تقويـ الوسائؿ بمعزؿ عف 

( وقد اىتـ الإسلبـ بالوسيمة المباحة لبموغ اليدؼ ٜٙىػ، ٖٓٗٔالأىداؼ )باىماـ، 
ومف ذلؾ أنو أباح البيع وجعمو وسيمة مف وسائؿ الحصوؿ عمى الماؿ وفي المقابؿ 

  پ پ  پ پ ٻ ٻ ٻ  ٻ ٱ﴿ :لربا وغيره مف المعاملبت، قاؿ تعالىحرـ ا

 ڤڤ ڤ ٹ ٹ ٹ ٿٹ ٿ   ٿ  ٿ ٺ ٺ ٺ ڀٺ ڀ ڀ ڀ

  ڇ ڇ ڇڇ چ چ  چ چ ڃڃ  ڃ ڃ ڄ ڄ ڄ ڄ ڦ ڦ  ڦ ڦ ڤ

[ وىو بذلؾ يخالؼ الأىداؼ في التربيات الأخرى التي ٕٛٚ )سورة البقرة، الآية: ﴾ڍ
 جؿ تحقيؽ اليدؼ. تبرر استعماؿ الوسيمة أياً كاف نوعيا مف أ

ومف ثـ فشرعية الوسائؿ خاصية يتميز بيا البحث التربوي الإسلبمي الذي لا 
يرى أف الغاية تبرر الوسيمة بؿ إف الغاية ما دامت مشروعة فلب بد ليا مف وسيمة 

وبما أف البحث العممي أمراً ليس مشروعاً فحسب بؿ ىو مطمب في غاية  ،مشروعة
تبطة لا بد أف تكوف مشروعة كذلؾ، وىذا يوجب عمى الباحثيف الأىمية فإف الوسائؿ المر 

ضرورة تحري الدقة في الأدوات البحثية المستخدمة في أبحاثيـ وكذلؾ في طريقة 
تطبيقيا، وفي اختيار العينة وشفافية وموضوعية التعامؿ معيا في ضوء المنيجية البحثية 

 بجانب بقية الإجراءات البحثية الأخرى.
تشير التراكمية إلى الإضافة الجديدة إلى المعرفة جيلب بعد جيؿ وينطمؽ  ،التراكمية -ٜ

فيصحح أخطاءىـ ويكمؿ  الباحث مف النقطة التي توصؿ إلييا الباحثوف الذيف سبقوه
(، والبحث التربوي ٗٓٔىػ، ٖٓٗٔخطواتيـ ويقدـ معرفة عممية جديدة )باىماـ، 
ا ويبني عمييا، فالباحث في التربية الإسلبمي لا ييدـ الخبرة السابقة بؿ يستفيد مني

الإسلبمية عندما يتناوؿ قضية أو موضوع بحثي معيف يبدأ مما انتيى عنده 
السابقوف، فيبني عمى ما توصموا إليو، وخير دليؿ عمى ذلؾ الآيات القرآنية التي 

ں ڻ ڻ ) :تدعو إلى التدبر في قصص السابقيف مف أجؿ الاستفادة منيا، قاؿ تعالى
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ٱ ٻ ٻ ) (، وقال حعاني:96 سىرة انىمم، الآيت:( )ہ ہ ڻ ڻ ۀ ۀ

، الآية:( ٻ ٻ پ پ پ پ ڀ ڀ ڀ ڀ ٺ ٺ ٺ ( ٕٗ )سورة الروـ
والقصص القرآني مميء بالقصص التي يعد اليدؼ الرئيسي منيا الاستفادة مف أخبار 
السابقيف وأحواليـ، وكذلؾ البحث العممي في التربية الإسلبمية لا ييمؿ جيد 

 ؿ يستفيد منو ويبني عميو في صورة تراكمية.السابقيف ب
، فالبحث في والتوازف، يعني الإسلبـ بخاصية التوازف النسبي بيف محتويات -ٓٔ

يمتاز بتوازنو النسبي بيف توجياتو واىتماماتو، مما يجعمو ييتـ  التربية الإسلبمية
بجميع بتحقيؽ النمو الشامؿ والمتكامؿ والمتوازف لكؿ مف الفرد والمجتمع، وييتـ 

العموـ والفنوف والأنشطة التربوية النافعة في شيء مف التوازف المعقوؿ الذي يحفظ 
لكؿ عمـ وكؿ فف وكؿ نشاط ما يستحقو مف الاىتماـ والعناية والرعاية )سعادة، 

ٕٓٓٔ ،ٖٓ٘ .) 
وىذا التوازف نابع مف المنيج الإسلبمي الذي يوازف بيف ما يتمقاه الإنساف مف  

ويفكر فيو، ويبحث عف عممو وأسبابو،  وينتيي عنده وما يتمقاه ليدركوالله ويؤمف بو 
ويستفيد منو في حياتو العممية، كذلؾ ىناؾ ثمة توازف بيف المشيئة الإليية وثبات السنف 
الكونية، حيث تعمؿ تمؾ السنف في ثبات ما أراد ليا الله أف تعمؿ، وفي ذات الوقت تخضع 

 ؾ توازف بيف عبودية الإنساف المطمقة لله سبحانو وتعالىللئرادة الإليية المطمقة، وىنا
ومقاـ الإنساف الكريـ في الكوف، وثمة توازف بيف الترغيب والترىيب والوعد والوعيد 
والخوؼ والرجاء، وتتمشى التربية الإسلبمية بمناىجيا المتعددة مع ىذا المعنى، حيث 

و فرض عيف فييا وما ىو كفاية، كما توازف بيف العموـ الدينية والعموـ الدنيوية وما ى
تؤكد التربية الإسلبمية عمى الجوانب النظرية والجوانب العممية بالشكؿ الذي يفيد الفرد 

منيج التربية الإسلبمية بيف  ومجتمعو معاً ويحقؽ سعادتو في الداريف، كذلؾ يوازف
 (. ٖٚ٘، ٖٜٛٔالجوانب الروحية والجوانب المادية لدى الفرد والمجتمع )الشيباني، 

وىذا التوازف ينسحب بطبيعة الحاؿ عمى البحث العممي في التربية الإسلبمية فلب 
يطغى جانب مف البحث عمى جانب آخر، بؿ لكؿ جانب مف البحث أىميتو حسب موضعو 

 مف البحث ومساحتو فيو.
كما أف ىذا التوازف يوجب عمى الباحثيف ضرورة توخي الدقة في معالجتيـ 

حثية بحيث لا يطغى الاىتماـ ببعض القضايا عمى قضايا أخرى، أو يتـ التركيز لمقضايا الب
 عمى مجاؿ بحثي دوف بقية المجالات، وكذلؾ الحاؿ بالنسبة لمناىج البحث وأدواتو.

إن حكامم جىاوب انخبرة الإوساويت في انبحث انعهمي في انخربيت  :انخكامم -ٔٔ

لحياة والإنساف، فالوجود صادر عف يتفؽ مع فكرة الإسلبـ عف الكوف واالإسلاميت 
الإرادة المباشرة لله، وىذا الوجود الصادر عف الإرادة المطمقة وحدة متكاممة، كؿ جزء 
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فيو متناسؽ ومتكامؿ مع بقية الأجزاء وتكامؿ جوانب الخبرة الإنسانية في البحث 
د العممي في التربية الإسلبمية يجب أف يتماشى مع تصور الإسلبـ لوحدة الوجو 

وتكامؿ أجزائو، لكونو صادرا عف الإرادة المباشرة لمواحد المطمؽ وىو الله، وتكامؿ 
جوانب الشخصية الإنسانية في البحث العممي في التربية الإسلبمية يجب أف يتفؽ 
أيضاً مع تصور الإسلبـ لوحدة الإنساف الفرد، ووحدة الإنسانية جمعاء )مدكور، 

يتـ بجمع البيانات الشاممة لممحيط العاـ لمشكمة ، ويرتبط بذلؾ أنو ي(ٛٔىػ، ٛٓٗٔ
البحث، وتوظيؼ جميع العوامؿ المؤثرة في الموقؼ، والأخذ في الاعتبار جميع 

 (.ٜٔ، ٛٔ، ٕ٘ٔٓالاحتمالات )النوح، 
كما أف ىذا التكامؿ يتطمب مف الباحثيف ضرورة مراعاة التسمسؿ المنطقي في 

بحاث التربية الإسلبمية صورة نموذجية عرضيـ لموضوعاتيـ البحثية، بحيث تعطي أ
لمتكامؿ النابع مف المنيج الإسلبمي، كما أنو يتطمب منيـ ضرورة توخي الدقة في 
اختيارىـ لمدراسات السابقة المرتبطة بأبحاثيـ بحيث يصبح البحث مكملًب ليذه الأبحاث 

 .المتشابية معو مع تميزه في النقاط التي تعطيو مشروعية لمدراسة والبحث
العالمية، إفَّ مف بيف أىداؼ التربية الإسلبمية تربية الإنساف العابد المؤتمر بأوامر   -21

ىذا اليدؼ عمى المواطف الذي  يسالله سبحانو وتعالى والمنتيي عف نواىيو، ول
يكوف محصوراً في حدود وطنو فقط، بؿ ىو ىدؼ عالمي يربي الإنساف تربية عالمية 

المنيج الرباني  اوىذا يتمشى مع عالمية ىذ كافبحيث يستطيع أف يعيش في كؿ م
كما أفَّ ، (ٕٚ: ، الآيةالتكوير)سورة  ﴾ې ې ې ۉ ۉ ﴿ ف الكريـ،آالتي تقررت في القر 

 ﴾گ گ     گ ک ک ﴿  رسالتو صمى الله عميو وسمـ كانت لمناس كافَّة، قاؿ تعالى:

  [.ٚٓٔ: ، الآيةالأنبياءسورة ]

  رسوؿ الله صمى الله عميو وسمـ قاؿ:وعف أبي ىريرة رضي الله عنو أف 
«، متُ عمى الَأنبيَاءِ بِسِتٍّ ُـ  فُضِّ أُعطِيتُ جَوَامِعَ الكَمِـ وَنُصِرتُ بِالر عبِ وَأُحِمَّت لي الغَنَائِ

َـ بيَ النَّبِي وفَ  « وَجُعِمَت ليَ الأرضُ طَيُوراً وَمَسجِداً وَأُرسِمْتُ إلى الخَمؽ كَافَّة وَخُتِ
   (.ٕٚٔ، ٖٕ٘ىػ، حديث رقـ ٕٕٗٔ )النيسابوري،

وبناء عمى سبؽ يمتاز البحث العممي في التربية الإسلبمية بالعالمية سواء مف 
حيث تناولو لمشخصية المسممة أياً كاف موطنيا، أو مف حيث دراستو لمواقع وتناولو 
لمقومات النيوض بالمجتمع وتقدمو ومواجية تحدياتو، أو مف حيث دراستو علبقة 

 يف بغيرىـ.المسمم
إف ىذه الخاصية لممنيج الإسلبمي أصبحت في الوقت الحاضر مف مستمزمات 
التربية التي تقتضى تربية حب السلبـ والتعايش مع الآخريف في نفوس الناشئة، وذلؾ 

 (. ٜٓٔىػ، ٖٓٗٔ)باىماـ،  نتيجة سيولة الاتصالات بيف أرجاء المعمورة
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الإسلبمية بالواقعية، لأنو يتعامؿ مع  الواقعية، يتسـ البحث العممي في التربية -ٖٔ
وقائع ذات وجود حقيقي يقيني، مثؿ الحقيقة الإليية والحقيقة الكونية والحقيقة 
الإنسانية، فالبحث العممي في التربية الإسلبمية يوجو الإنساف لمكوف الواقعي الذي 

جودة بعقمو بحقيقتو المو  يدركو ويتأممو بما فيو، وىو ينظر إلى الإنساف بشكؿ واقعي
وروحو ونوازعو ورغباتو وقدراتو واستعداداتو، ويحدد لو منيجاً يتمشى مع حدود 

وىكذا يكوف البحث العممي في التربية الإسلبمية واقعاً ومنيج  طاقاتو وطبيعة تكوينو.
نتاج وتطور، وىذا يتطمب مف البحث العممي في التربية  حياة وحركة وعمؿ وا 

ئؽ ذات الوجود الواقعي، ولا ييتـ بالبحث في المثاليات التي الإسلبمية أف ييتـ بالحقا
ليس ليا مقابؿ في الواقع، وأف يبتعد عف البحث في مجاؿ الغيبيات التي يشتت فييا 

 (. ٕٓٔ، ٜٖٓ، ٕٔٓٓ)سعادة، « العقؿ أو يضؿ عف اليدى
بما أف اليدؼ مف البحث الوصوؿ إلى الحقيقة ميما كاف مصدرىا، فقد  ،الموضوعية -21

ويبيف القرآف مدى  ،يى الإسلبـ عف التعصب واليوى لأنيما يصداف عف الحؽن
    في جداؿ المشركيف حيث قاؿ سبحانو النبي  تمطؼ

  
  

    
    

    (11  لآيت:)سىرة سبأ، ا 
ويلاحظ أن الإسلاو عىذما يىهً عه انخعصب إوما يىهً عه انخعصب نهباطم، أما إرا 
كان الإوسان عهً انحق فيجب عهيه أن يثبج عهيه ويذافع عىه. ")انحماحمي، 

 (11هـ، 2111

ىماؿ بعض الحقائؽ التي  وتعني الموضوعية الابتعاد عف التحيز لفكرة معينة وا 
حث، أي تجسيد فكرة الحياد التاـ، والبعد عف تأثير الأىواء تتعارض مع أفكار الب
(، كما تُعرؼّ بأنيا " عرض النتائج والحقائؽ مف ٜٛ، ٕٔٔٓوالانفعالات )الفريجات، 

البحث العممي بصورتيا الحقيقية والنقية كما ىي، وعدـ تشويييا، أو توجيييا لخدمة 
 ٕ٘ٔٓصمة" )جامعة الممؾ سعود، أغراض أو معتقدات لا تمت لمبحث العممي ونتائجو ب

ٔٙ.) 
( أنو لتحقيؽ الموضوعية، يتعيف عمى الباحث ٕ٘، ٕٕٔٓويذكر الكسباني )

الابتعاد عف الذاتية مف أجؿ الوصوؿ إلى الحقائؽ، أي يجب أف يبتعد عف إعطاء آراء 
 شخصية أو معمومات غير معززة بالآراء المعتمدة والشواىد المقبولة والمقنعة.

فيي أيضا إجراء، فالموضوعية مف الناحية فقط ية ليست سمة والموضوع
الإجرائية أمر يرتبط بجمع البيانات وتحميميا دوف تدخؿ خصائص الباحث الذاتية، 
والمقصود أف المعنى الذي نحصؿ عميو باستخداـ الوسائؿ ىو معنى واحد، ولا يمكف 

(، ٙـ، صٕٔٔٓأبو علبـ، الخروج منو إلا بتفسير واحد، بمعنى الاتفاؽ في الأحكاـ )
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كما أنو يجب أف يكوف ىناؾ فيـ كامؿ مف جميع المفحوصيف بما سيؤدونو، وأف يكوف 
ىناؾ تفسير واضح لمجميع، وأف لا تكوف ىناؾ فرصة لفيـ معنى آخر غير المقصود منو، 
وتجدر الإشارة إلى أف عدـ الموضوعية في البحث يؤدي إلى التأثير في صدقو وبالتالي 

 (.ٙٗـ، ٕٔٔٓاتو )إبراىيـ، في ثب
وتتجمى الموضوعية في تطبيؽ الوسائؿ العممية عمى البحث، واستخداـ المادة 
واستقرائيا ومعالجتيا بالتحميؿ والموازنة، لموصوؿ إلى الحقيقة المنزىة عف اليوى 

(، وتقتضي حصر الدراسة ٜٓ، ٜٛ، ٕٔٔٓوالمدعمة بالحجج والبراىيف )الفريجات،
ي إطار موضوع البحث، بعيداً عف الاستطراد والخروج عف موضوع البحث وتكثيؼ الجيد ف

(، ومعيار ٕٛ، ٕٚ، ٕٕٔٓإلى نقاط جانبية ىامشية تشتت أفكار القارئ )أبو سميماف، 
تحقيؽ الموضوعية، أنو لو تـ حذؼ مبحث أو مطمب أو فرع مف البحث لأثر ذلؾ الحذؼ 

 (.ٜٔ، ٕٓٓٓعمى الموضوع تأثيراً مباشراً )أبو طالب، 
ومف الموضوعية عدـ اندفاع الباحث والتعجؿ في إنياء البحث ليسبؽ الآخريف 
بنشره، بؿ عميو بالتأني والصبر وسعة الصدر، حتى يحيط بجميع دقائؽ بحثو، كما أف 
ىناؾ صفات نفسية لمباحث متعمقة بالموضوعية، كالرغبة، والتواضع، والأمانة )بابكر، 

ٕٜٓٓ ،ٖٙ.) 
حث أف يبحث عف الحؽ ويجعمو غايتو ومبتغاه، وأف يسمـ بما ولذا فعمى البا

ف خالؼ ميمو وىواه ومذىبو وتفكيره،دليؿ يقوده إليو ال فيو يبحث عف الحقيقة  العممي وا 
عمى الأدلة  قائ ٍـيضع تصوراً مسبقاً لفكرة غير لا أف  ليتوصؿ إلييا، وينقميا لمناس،

 (.ٚٚ ،ٙٚ ،ٖٕٓٓ والوثائؽ والبراىيف العممية." )المرعشمي،
كما تقتضي الموضوعية مف الباحث أف ينصؼ غيره كما ينصؼ نفسو، وأف 

العاطفة المجردة في البحث، وأف يضع في حسبانو الوصوؿ إلى الحقائؽ التي  يبتعد عف
يجدىا بشكؿ عممي تحميمي مقنع. وبعبارة أوضح يجب أف يبتعد الباحث عف إعطاء آراء 

بالآراء المعتمدة والشواىد المقبولة والمقنعة )قنديمجي، ومات غير معززة مشخصية أو مع
ٜٜٜٔ ،ٗ٘.) 

احث أف يتجنب التحيز ( أنو يجب عمى البٕٙ، ٔٙ، ٕٓٔٓكما بيّف محمد )
، والذي قد ينشأ أحياناً عف استخداـ ضمائر التذكير والتأنيث، فلب بد لمباحث لأحد النوعيف

التعبير عف أفكار تتعمؽ  ي الكتابة عندأف يمتزـ ببعض الإجراءات التي تحكـ أسموبو ف
 ، ومف ذلؾ ما يأتي: بالنوعيف

 .إعادة صياغة الجممة بالشكؿ الذي لا يتطمب فيو الحاجة إلى استخداـ تمؾ الضمائر 
 :الأطفاؿ، أو  استخداـ كممات عامة تعبر عف الجمع وتكوف مناسبة لمنوعيف، مثؿ

 الأفراد، أو العملبء، أو غيرىا.
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 الممكية بأداة التعريؼ، فمثلًب بدلًا مف قوؿ )استجابتو( أو )استجابتيا(  استبداؿ ضمير
 يقوؿ )الاستجابة(.

  محاولة الاستغناء عف استخداـ ضمائر التذكير والتأنيث قدر الإمكاف، واستبداليا
 الطفؿ، أو الشخص، أو الفرد، أو الباحث وغيرىا. باسـ يدؿ عمييا، مثؿ:

( أنو يجب عمى ٙٗىػ، ٖٔٗٔمذىب والعمر ) ويؤكد القحطاني والعامري وآؿ
الباحث أف يعرؼ المؤثرات عمى موضوعية بحثو ليتجنبيا، ولا يمكف القوؿ بأنيا ستكوف 
تامة ومطمقة في كؿ الأحياف، وذلؾ لأف استنتاجات وملبحظات الباحث تتأثر بخبراتو 

 السابقة.
 
 
 

 مجالات البحث العممي في التربية الإسلبمية:  سادساً:
وفي ىذا المجاؿ يعكؼ الباحث عمى كؿ مف القرآف مجاؿ الدراسات الأصولية:   -ٔ

طارىا  الكريـ والسنة النبوية الشريفة لاستنباط مبادئ وأسس التربية الإسلبمية وا 
الفكري وما يتصؿ بذلؾ مف أىداؼ وقيـ وطرائؽ تربوية وتعميمية، وكذلؾ استنباط 

ء المتعمقة ببعض القضايا والمفاىيـ التي ومناقشة عدد مف الأفكار والنظريات والآرا
 (.ٜٕ، ٕ٘ٔٓيحفؿ بيا عالـ التربية والتعميـ )حسيف، 

وفيو يتجو الباحث إلى دراسة الأعماؿ الفكرية المختمفة مجاؿ الدراسات الفمسفية:  -ٕ
لواحد أو أكثر مف مفكري الإسلبـ مثؿ ابف خمدوف والغزالي وابف سينا أو غيرىـ 

دى القضايا التربوية، وغالبا ما يتجو الباحث إلى مفكر بعينو لاستطلبع رأيو في إح
ليدرس آراءه التربوية كميا، أو دراسة اتجاه فكري يضـ أكثر مف مفكر كالاتجاه 

 (.ٜٕ، ٕ٘ٔٓالفقيي أو الفمسفي أو الصوفي )حسيف، 
الأصوؿ  كما أف الباحث في ىذا المجاؿ يركز عمى تناوؿ موضوعات، مثؿ:

ة الإسلبمية، وفمسفة التربية الإسلبمية، وعلبقتيا بأىداؼ المجتمع، الفمسفية لمتربي
والسياسات التربوية التي تسترشد بيا العممية التعميمية، والتخطيط التربوي، واستراتيجيات 

(، إلى جانب القضايا التربوية، وتأصيميا إسلبمياً ٚٗ، ٕٕٔٓالتعميـ والتعمـ )الكسباني، 
تحديد مكانة التربية بيف العموـ المختمفة ومتطمبات  ومعالجة مشكلبتيا عمى ضوء

المجتمع، وكذلؾ الموضوعات المتعمقة بتاريخ التربية الإسلبمية، والتي تستيدؼ توضيح 
الأبعاد والتطورات التي مر بيا الفكر التربوي والعوامؿ المجتمعية التي شكمت ىذا الفكر 
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 (.ٜٙٔ، ٚٙٔ، ٕٚٓٓي، التربوي في الفترات التاريخية المختمفة )الميد
تعد دراسة الفترات والعصور التاريخية عمى أساس مجاؿ الدراسات التاريخية:  -ٖ

التقسيـ الزمني مف أكثر المجالات بروزًا، وىي عبارة عف دراسة تطورية لمفكر 
والتطبيؽ التربوي الإسلبمي عبر العصور التاريخية، حيث يختار الباحث فترة تاريخية 

ويدرس الفكر التربوي في تمؾ الفترة أو ذلؾ العصر، بكؿ ما تشممو أو عصرًا معينًا 
تمؾ الفترة أو ذلؾ العصر مف مفاىيـ وقضايا تربوية، كأف يقوـ دارس مثلب بدراسة 
الفكر التربوي في العصر الأموي، ويدرس آخر الفكر التربوي في العصر العباسي، 

زماف بعامؿ المكاف في دراسة وقد يقترف عامؿ ال، وثالث العصر العثماني...وىكذا
الفكر التربوي الإسلبمي مف الزاوية التاريخية، فيختار دارس موضوعو عف دراسة 
الفكر التربوي في بمد إسلبمي في فترة معينة أو عصر معيف، كأف يدرس الفكر 
التربوي في الأندلس في حقبة تاريخية معينة، ويدرس آخر الفكر التربوي في مصر 

موكي أو العثماني، ويدرس ثالث الفكر التربوي في شبو القارة اليندية في العصر المم
في عيد الدولة الإسلبمية، وينبغي عند الدراسة في ىذا المجاؿ، أف تشتمؿ الدراسة 
وبشكؿ تفصيمي عمى أوضاع المعمميف والطلبب والمناىج الدراسية وطرؽ التدريس 

 (.ٜٙ، ٕ٘ٔٓومعاىد التعميـ ومؤسسات التربية. .إلخ )حسيف، 
الباحث مف خلبؿ ىذا المجاؿ يمكنو تناوؿ تطور الفكر التربوي الإسلبمي  كما أف

عبر العصور بما يسيـ في فيـ الواقع والتنبؤ بما يمكف أف يكوف عميو المستقبؿ )زيف 
 (ٕٗ، ٖٕٔٓالديف، 

ؿ بيا مجاؿ الدراسات المنيجية:  -ٗ يقصد بالمنيجية مجموعة الوسائؿ التي يُتوصَّ
، والطريؽ المؤدي إلى غرض معموـ (ٜٖ، ٜٔٛٔ)أبو السعود،  كتشاؼ العمـإلى ا

، والمنيجية قسماف قسـ يتعمؽ بأدوات البحث (٘، ٜٛٛٔ)خميؿ،  نريد تحصيمو
المنيجي وصوره وأساليبو، وقسـ يتعمؽ بالعمـ ذاتو مف حيث الموضوع والغاية، وعمى 

مف التشريع الإسلبمي وأف تكوف  ىذا فإف عمـ التربية الإسلبمية يجب أف يكوف نابعاً 
، (٘ٗ، ٗٗ، ٜٔٛٔ)أبو السعود،  جميع قواعده وقوانينو مطابقة لمشريعة الإسلبمية

فالمنيجية ينصب اىتماميا عمى مدى صدؽ إجراءاتنا وأدواتنا في استخداـ نمط معيف 
 .(ٔ٘، ٜٚٛٔ)ىلبؿ،  مف التفكير في إنتاج المعرفة

مكشؼ عف المنيجية الإسلبمية في الدراسات ويعد ىذا المجاؿ مجالًا خصبًا ل
التربوية، وذلؾ مف خلبؿ الكشؼ عف المناىج البحثية التي اتبعيا المفكروف المسمموف 
في تناوؿ القضايا التربوية التي تعرضوا ليا في كتاباتيـ، ىذا إلى جانب الكشؼ عف 

 (.ٜٚ، ٕ٘ٔٓأسس وقواعد البحث العممي التربوي وأخلبقياتو )حسيف، 
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وىي الدراسات التجريبية التي تطبؽ جاؿ الدراسات التجريبية )التطبيقية(: م -٘
التربية الإسلبمية بخصائصيا وأىدافيا حتى يمكف إظيار عائدىا مف ناحية، وتطوير 
تمؾ التربية حتى توافؽ متطمبات العصر وتحدياتو مف ناحية أخرى، ويدخؿ في ذلؾ 

رنا الحديث لإنشاء مدارس إسلبمية مثؿ دراسة وتقييـ كؿ التجارب التي قامت في عص
مدارس المنار الإسلبمية بالسعودية، مدارس الأقصى بالأردف، ومدارس الطلبئع 

 (.ٜٛ، ٚٚأ، ٜٜٚٔالإسلبمية بالقاىرة )النقيب، 
كما يقصد بالدراسات التجريبية في مجاؿ التربية تمؾ الدراسات التي تحاوؿ معرفة 

ى موقؼ معيف بغية الوصوؿ إلى نتائج تتعمؽ بمتغيرات عم –أو عدة عوامؿ  –تأثير عامؿ 
، ٖٕٔٓمحددة بما يفيد في رسـ الطرؽ نحو التحكـ في الظواىر التربوية )زيف الديف، 

ٖٛ.) 
وتكتسب البحوث التطبيقية أىمية كبيرة مف خلبؿ توظيفيا لخدمة العممية 

 (.ٕٖ، ٖٕٔٓالتعميمية وتقديـ الحموؿ لمشكلبتيا )زيف الديف، 
ا أنيا يمكف أف تسيـ كذلؾ في حؿ مشكلبت المجتمع المتعددة مف خلبؿ كم

المشكلبت في ضوء المنيجية الإسلبمية، كتقديـ  تطبيؽ بعض البرامج التجريبية لحؿ تمؾ
برنامج مثلًب لمتعامؿ مع ظاىرة أطفاؿ الشوارع أو ظاىرة انحراؼ الأحداث، أو برنامج 

 إرشادي لمتوعية الأسرية.
النظر عند مراجعة الكتابات والدراسات التي تمت في مجاؿ التربية والذي يمفت 

، أما نظريالإسلبمية يجد أف معظـ تمؾ الكتابات والدراسات تقع في دائرة البحث العممي ال
البحوث التطبيقية )التجريبية( فيي قميمة جدًا وقد تكوف نادرة رغـ أىميتيا والحاجة إلييا، 

ت التطبيقية كأحد المجالات الميمة، بحيث تكوف جيود ومف ىنا تبرز أىمية الدراسا
عمى محاولة تطبيؽ التربية الإسلبمية في  ةف والدارسيف في ىذا المجاؿ منصبالباحثي

الواقع التربوي المعاصر، سواء أكانت جيود التطبيؽ ىذه مبنية عمى بحوث أساسية 
كضرورة لعممية التطبيؽ  سابقة، أو كانت ىذه الجيود نفسيا مشتممة عمى الجزء الأساسي

 (.ٔٛ، ٕ٘ٔٓ)حسيف، 
تعد قضية إحياء التراث التربوي مف أىـ القضايا التي مجاؿ تحقيؽ المخطوطات:  -ٙ

تشغؿ باؿ المسمميف والمثقفيف، لأنو تراث الأمة، وأمانة يسمميا كؿ جيؿ لما بعده 
تجديد  (، كما أفٜ، ٕٛٓٓحتى تستطيع الأجياؿ الجديدة معرفة تراث الأمة )حبيب، 

الذات العربية المسممة يتـ بصورة أفضؿ بالعودة إلى منابع الثقافة العربية الإسلبمية 
بيدؼ إقامة التوازنات الضرورية بيف  توة وغربمة ما يحتاج منيا إلى غربمالأصيم

 (.ٖٔٔ، ٜٜٜٔالأجياؿ المعاصرة )رجب، 
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ييا الباحث إلى وتُعرَّؼ الدراسات في ىذا المجاؿ بأنيا "الدراسات التي يتجو ف
تحقيؽ المخطوطات ودراسة التراث التربوي الإسلبمي واستخلبص كؿ ما يمكف أف يفيد في 

 (.ٕٗٙ، ٜٜٗٔتحسيف الوضع التربوي القائـ مف خلبؿ دراسة ىذا التراث" )عبد المنعـ، 
ولاشؾ أف المخطوطات التربوية الإسلبمية التي تحتاج إلى تحقيؽ ودراسة تشكؿ 

ظرًا لمكـ اليائؿ مف المخطوطات التربوية الإسلبمية التي تحتاج إلى دراسة مجالا ميمًا، ن
عممية جادة، سواء أكانت مكتوبة بالمغة العربية أـ بغيرىا مف المغات، والذي يراجع كتب 
الفيارس وتصنيؼ العموـ سوؼ يشعر بكـ المخطوطات التي تحتاج إلى تحقيؽ ودراسة 

 (.ٓٛ، ٜٚ، ٕ٘ٔٓتربوية )حسيف، 
وفيو يتجو الباحث إلى دراسة اؿ الدراسات المتصمة بالواقع المعاصر: مج -ٚ

في ضوء معطيات  أو تطويراً  أو تعديلبً  أو تشخيصاً  الوضع التربوي القائـ وصفاً 
الإسلبـ، وتتسع الدراسات في ىذا المجاؿ لتشمؿ النظاـ التربوي القائـ بأكممو مف 

عداد معمـ ومؤسسات نظامي ... وغيرىا في  ة وغير نظاميةمناىج وطرؽ تدريس وا 
 (.ٖٓ، ٜٕ، ٕ٘ٔٓضوء التوجو الإسلبمي لمتربية )حسيف، 

يعد ىذا المجاؿ مف المجالات الميمة والممحة في مجاؿ الدراسات المستقبمية:  -ٛ
الوقت الحاضر، فمف خلبلو يمكف لمباحث أف يتنبأ بالمستقبؿ في ضوء خبرات 

لاستشراؼ ؤى والأطروحات الملبئمة يضع الر  الماضي ومعطيات الحاضر، وبالتالي
 المستقبؿ في ضوء خطط مستقبمية واضحة ومحددة.

وييتـ ىذا المجاؿ بسمات وبدائؿ المستقبؿ المترتبة عمى الخيارات البديمة 
والمسارات المختمفة التي يحتمؿ أف تتخذىا الأحداث، أو يحددىا صانعو القرارات، وىذه 

اؼ صورة المستقبؿ المتوقع أو الممكف تحقيقو، النوعية مف البحوث تيدؼ إلى استكش
إليو كفمسفة متكاممة،  رَ ظِ ويرتبط ىذا الميداف ارتباطاً كبيراً بطبيعة البحث ذاتو، فإذا نُ 

ف نُ  نسانية، وا  إليو عمى أنو افتراضات عممية، فإنو  رَ ظِ يلبحظ أنو يتميز بنظرة تقدمية وا 
ف نظر إليو عمى أنو عمـ معرفي، يتميز بإمكانية التنبؤ بالمستقبؿ وبشمولية ا لنظرة إليو، وا 

فيلبحظ أنو يتميز بالتركيز عمى الأفكار المتعمقة بالمستقبؿ مف حيث المفاىيـ والنظريات، 
، ٕٚٓٓوبترابط النظـ المعرفية فيو، وبالقدرة عمى تطوير التفكير البشري )الميدي، 

ٔٛٓ ،ٔٛٚ.) 
ضر والتخطيط لاستشراؼ المستقبؿ وبما أف البحث العممي وسيمة لاستجلبء الحا

فقد أصبحت الحاجة ماسة لتوجييو نحو الاحتياجات المستقبمية وأنماط التغير المتوقعة 
 (.ٖٖ، ٖٕٔٓوالمستيدفة مف المجتمع )زيف الديف، 

والتربية الإسلبمية ذاتيا عبر تاريخيا الطويؿ قد شيدت أمثمة عديدة مف 
لمستقبؿ، فعمى سبيؿ المثاؿ في القرف الثالث الاجتيادات التي استشرفت فييا آفاؽ ا
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اليجري طرحت الاجتيادات التربوية سؤالًا عف مدى جواز أف يتمقى المعمـ أجراً عف عممية 
التعميـ التي يقوـ بيا، وىذا السؤاؿ لـ يكف مطروحاً في حينيا، ثـ ظيرت الحاجة إليو فيما 

ناؾ ما يشبو التفرغ لفئة تمارس بعد حينما تغيرت مظاىر الحياة الإسلبمية، وأصبح ى
حسيف،  ، نقلًب عف:ٕ٘٘، ٕٙٓٓالتعميػـ بأجػرػ لاسيما حيف أنشئت المدارس)عمي، 

(. بعد أف كاف التعميـ مف قبؿ يتـ حسبة لوجو الله وواجباً مف واجبات نشر ٕٗٔ، ٕ٘ٔٓ
 العمـ وتعميمو وتعميمو للآخريف.

ؿ التربية الإسلبمية عند حد ومف ىذا المنطمؽ ينبغي ألا تقؼ الجيود في مجا
الكشؼ عف المبادئ والأفكار التربوية الإسلبمية، بؿ أف يمتد ذلؾ إلى كيفية تطبيقيا 
تطبيقاً سميماً في العصر الحاضر، مع التنبؤ بنتائج وآثار الأخذ بتمؾ المبادئ والأفكار في 

 (.ٕٗٔ ،ٕٕٔٓحسيف،  ، نقلًب عف:ٓٔ، ٜٚٛٔالمستقبؿ القريب والبعيد )النقيب، 
 

 متطمبات البحث العممي في التربية الإسلبمية:  سابعاً:
نظراً لخصوصية البحث العممي في التربية الإسلبمية فإف لو متطمبات تعد بمثابة 
خصائص أساسية ينبغي توافرىا في الباحث كي ينجز بحثو بجودة عالية وفؽ المنيجية 

 مي: التربوية الإسلبمية، ومف أبرز ىذه المتطمبات ما ي
 الدراية بالقرآف الكريـ وعمومو:  .ٔ

يعد القرآف الكريـ المصدر الرئيسي لمتربية الإسلبمية، ومف ثـ فإف أي اجتياد 
يقدـ في مجاؿ التربية الإسلبمية لا بد وأف يكوف قائماً عمى العمـ بالقرآف الكريـ، حتى 

 يتمكف المجتيد مف استنباط مضاميف تربوية ليا مرجعيتيا الإسلبمية.
وفيـ أوجو الإعجاز  والعمـ بالقرآف الكريـ يستمزـ معرفة معانيو المغوية والشرعية،

وعمؿ أحكامو وغاياتيا مف جمب المصالح لمعباد ودرء المفاسد عنيـ، وكذلؾ  المتعددة فيو،
الإلماـ بالعموـ المتعمقة بالقرآف الكريـ، كعموـ التفسير، وأسباب النزوؿ، والناسخ 

والمدني، والعاـ والخاص، والمطمؽ والمقيد، والمحكـ والمتشابو، والمنسوخ، والمكي 
شارة ودلالة اقتضاء، أما  والمجمؿ والمبيف، وأوجو دلالة الألفاظ عمى المعاني مف عبارة وا 
حفظ القرآف الكريـ لممجتيد ففيو خلبؼ، حيث يرى البعض أف المجتيد لا بد أف يكوف 

لحفظ أعوف عمى الاىتداء إلى الدليؿ، كما أف الحافظ حافظاً لمقرآف الكريـ كمو؛ وذلؾ لأف ا
أضبط لمعانيو مف الناظر فيو، ويكفي حفظو بقراءة واحدة مف القراءات المتواترة وليس 
بجميع القراءات، أما البعض الآخر فيرى أف حفظ القرآف ليس شرطاً للبجتياد ويجوز 

اً في الحصوؿ عمى الآيات التي الاقتصار عمى الطمب والنظر فيو، وأف يكوف المجتيد ماىر 
ف كاف مف المستحسف أف يكوف المجتيد حافظاً لمقرآف الكريـ  يحتاج إلى النظر فييا، وا 
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ف لـ يكف شرطاً للبجتياد  حتى يعينو عمى معرفة أحكامو ويسيؿ عميو استحضاره وا 
 (.ٛٔٔ، ٚٔٔ، ٕ٘ٔٓحسيف،  ، نقلًب عف:ٖٜٔ، ٕٜٔ، ٜٜٜٔ)السيد، 

ذا لـ يتيسر حفظ  القرآف الكريـ كاملًب لممجتيد في مجاؿ التربية الإسلبمية، فلب وا 
أقؿ مف أف يكوف دائـ القراءة لمقرآف الكريـ، وأف يطيؿ النظر والتفكر في آياتو وسوره حتى 
يكوف عمى بصر ودراية كاممة بما يشير إليو مف قضايا، وما يستدؿ بو مف آيات، وما 

 .(ٛٔٔ، ٕ٘ٔٓيستنبطو مف مضاميف )حسيف، 
 الدراية بالسنة النبوية الشريفة:  .ٕ

مف المعموـ أف السنة النبوية المطيرة مصدر أساسي مف مصادر التربية 
الإسلبمية، وتأتي في المرتبة الثانية بعد القرآف الكريـ، ومف ثـ فإف العمـ بيا ضروري 

وئو للبجتياد في مجاؿ التربية الإسلبمية؛ لأنيا تمثؿ المعيار الثاني الذي نزف في ض
 (.ٜٔٔ، ٕ٘ٔٓونقيـ عمى أساسو كؿ اجتياد )حسيف، 

والعمـ بالسنة يقتضي معرفة معاني مفرداتيا وتراكيبيا ودلالة الكلبـ عمى 
وما تتضمنو السنة مف أحكاـ كمية ومقاصد  وفيـ أوجو الإعجاز المتعددة فييا، المعاني،

معرفة نشأة عموـ عامة وأحكاـ تفصيمية، جزئية، وخاصة، كما يقتضي العمـ بالسنة 
السنة، وتاريخ التدويف، ومعرفة عمـ مصطمح الحديث رواية ودراية، وعمـ الجرح والتعديؿ؛ 
لمعرفة مدى قوة السند ومرتبتو، والتمييز بيف الصحيح والحسف والضعيؼ سنداً ومتناً، 
ومعرفة الموضوع مف الأحاديث فلب يستدؿ بو مطمقاً، ومعرفة كتب السنة، وكيفية تخريج 
الأحاديث منيا، وكتب الشروح الكثيرة التي توفرت عمى شرح كتب السنة، أما حفظ 
الأحاديث فميس شرطاً للبجتياد، ويكفي المجتيد أف يكوف قادراً عمى البحث في كتب 
السنة، ومعرفة مواقع الأحاديث وترتيبيا وأبوابيا، لاسيما بعد أف دونت الأحاديث في الكتب 

يباً يُسيؿ الرجوع إلييا في كؿ باب، وبينت درجة كؿ منيا مف الصحة المُعْتَبَرة وبوبت تبو 
والضعؼ، وتكمـ عمماء الرجاؿ عف رواتيا، فلب حاجة إلى حفظ الأحاديث لما فيو مف 
العسر والمشقة، بؿ المطموب الممارسة والمراف عمى استعماؿ كتب السنة ممارسة تسيؿ 

تي يريد الرجوع إلييا والاستنباط منيا، عمى صاحبيا الوصوؿ إلى الأحاديث الصحيحة ال
ف كاف يقدر عمى حفظيا فيو أكمؿ وأحسف )عزب،  حسيف،  ، نقلًب عف:ٕ٘، ٜٜٜٔوا 

ٕٓٔ٘ ،ٜٔٔ ،ٕٔٓ .) 
 المتطمب التشريعي:  .ٖ

يُعد  المتطمب التشريعي مف أىـ المتطمبات الفكرية لمبحث العممي في التربية 
لتطبيؽ في الحياة، كما أنو يفيد الإنساف في الإسلبمية حيث إف ثمرتو واضحة في مجاؿ ا

الدنيا والآخرة، لأف معرفة الشريعة وتطبيقيا سبب في الاستقامة عمى منيج الله تعالى، 
ىػ، ٕٕٗٔوىو منيج منسجـ مع فطرة الإنساف لأنو مستمد مف الديف الإسلبمي )الحربي، 
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  ۉ ۅ ۅ ۋۋ ۇٴ ۈ  ۈ ۆ ۆ ۇۇ    ڭ ڭ ڭ﴿  ( قاؿ تعالى:ٕٛ

:﴾ئە ئا       ئا ى ى ې ې ې ۉې  [. ٖٓالآية  ]سورة الروـ
والشرع في القرآف الكريـ ىو سف التعاليـ الدينية وبياف العقيدة التي يجب 

صدار الأوامر والنواىي التي تحقؽ ذلؾ كمو، وىو  الإيماف بيا وعبادة الله عمى أساسيا، وا 
(، ٔٙىػ، ٙٔٗٔلبوي، الوضعية )النح القوانيفوجؿ وىذا مما يميزه عف  مف عند الله عز

 ژژ ڈ ڈ ڎ ڎ ڌ ڌ  ڍ ڍ ڇ ڇ ڇ ڇ چ چ چ چ ﴿  قاؿ تعالى:

 ڻ ں ں ڱ ڱ ڱ  ڱ ڳڳ ڳ ڳ گ گ  گ کگ ک ک  ک ڑ ڑ

 (. ٖٔآية  )سورة الشورى، الآية:﴾ڻ ڻ
أثر كبير في تربية الفكر فيو يقدـ لممسمـ قواعد ونظـ  ولممتطمب التشريعي

والأمانة و المنيجية والوعي السميـ، والتفكير في سموكية تجعؿ حياتو مثالًا لمدقة، والنظاـ 
يعمؿ أو يريد عممو قبؿ الإقداـ عميو، كما أنو يربى عقؿ الإنساف عمى الشموؿ فيو  كؿ ما

لى حياتو نظرة كمية متعمقة بتصوره الشامؿ ليذا الكوف ولجميع جوانب  ينظر لنفسو وا 
نساف عمى التفكير المنطقي لإ اي عقؿ الدنيا والآخرة، كما عممو القرآف، إضافة إلى أنو يرب

والقدرة عمى المحاكمة والاستنتاج والاستقراء، إضافة إلى أنو ضابط خمقي لمفرد يحاكـ مف 
 (ٚٔٔىػ، ٖٓٗٔخلبلو نفسو عندما يقؼ أماـ أمور مشتبيات )باىماـ، 

وتأتي دراسة عمـ أصوؿ الفقو ويتضمف المتطمب التشريعي العمـ بأصوؿ الفقو، 
تأىؿ مف خلبليا المجتيد لمتعامؿ مع المصدر الرابع مف مصادر الاجتياد وىو كضرورة ي

القياس، فمف خلبؿ عمـ أصوؿ الفقو يعرؼ المجتيد حقيقة القياس، وأركانو، والشروط 
الواجب توافرىا في كؿ ركف؛ لأف القياس ىو مناط الاجتياد؛ وقد يتعيف طريقاً للبستنباط 

، ٜٜٚٔالقياس لا يمكنو الاستنباط فييا )طنطاوي، في بعض المسائؿ، فمف لـ يعرؼ 
 (.ٕٕٔ، ٕ٘ٔٓحسيف،  ، نقلب عف:٘ٔ
 التمكف مف المغة العربية:  .ٗ

مف الضوابط اللبزمة للبجتياد في مجاؿ التربية الإسلبمية التمكف مف المغة 
العربية؛ لأنيا الوسيمة الأساسية لمتعامؿ السميـ مع القرآف والسنة، فالقرآف نزؿ بمساف 

أفصح العرب بيد أنو مف قريش، وقد أوتي جوامع الكمـ، ومف  عربي مبيف، والرسوؿ 
ىنا تعد معرفة المغة العربية واجباً لأف ما لا يتـ الواجب ػ وىو العمـ بالقرآف والسنة ػ إلا بو 

 (.ٕٔٔ، ٕ٘ٔٓفيو واجب )حسيف، 
عاني ويتضمف التمكف مف المغة العربية معرفة النحو والصرؼ والبلبغة وم

المفردات المغوية؛ حتى يستطيع المجتيد أف يميز بيف المعنى الظاىر والخفي، وبيف 
الحقيقة والكناية والشبو، بحيث يتمكف مف العمـ بما تدؿ عميو الكممات وطريؽ دلالتيا، ولا 
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يشترط أف يكوف إماماً في المغة كسيبويو والخميؿ بف أحمد وغيرىما، بؿ يكفيو منيا القدر 
تطيع بو فيـ نصوص القرآف والسنة، وكيفية الاستنباط السميـ منيما )كساب، الذي يس
  (.ٕٔٔ، ٕ٘ٔٓحسيف،  ، نقلب عف:ٖ٘، ٖٗ، ٜٗٛٔ

أف معرفة المغة العربية لازمة لممجتيد بالقدر الذي يستطيع مف يتضح مما سبؽ 
طمب تأىيلًب خلبلو التعامؿ مع القرآف والسنة مصدري التربية الإسلبمية الأساسييف، وىذا يت

ذا لـ يتوفر ىذا التأىيؿ  معيناً في المغة العربية قبؿ التعامؿ المباشر مع القرآف والسنة، وا 
لا يتمكف المجتيد مف التعامؿ الصحيح مع ىذيف المصدريف، ولا أف يستنبط منيما ما 

 (.ٕٕٔ، ٕٔٔ، ٕ٘ٔٓيحتوياف عميو مف مضاميف تربوية)حسيف، 
 المتطمب التفسيري:  .٘

مرحمة التفسير  في( لمباحث الدور الأكبر الأيديولوجينتماء العقيدى )يؤدي الا 
لمبحث ىو التفسير ثـ التقييـ، ولا يمكف قبوؿ ما  النيائيلمظاىرة موضوع البحث، فاليدؼ 

فحسب لموقائع والبيانات.  تجميعيينادى بو البعض مف أنو يكفى أف يقوـ الباحث بدور 
يقؼ أماـ البيانات يكوف مسمحا بإطار فكرى شامؿ المسمـ عندما  التربويإف الباحث 

يعكس موقؼ النظرية الإسلبمية بمصدرييا القرآف والسنة مف الظاىرة موضوع البحث. 
 يكتفي)تقييمى(، لا  معياريوفؽ الرؤية الإسلبمية بحث وصفى  التربويومف ثـ فالبحث 

 (.ٕٕٗ، ٕٔٓٓ)ىيبة،  بوصؼ الواقع بؿ يمتد إلى تقييمو وتوجييو وفقا لمبادئ الإسلبـ
الجانب  اوكذلؾ تيتـ الرؤية الإسلبمية بالإنساف كوحدة كمية لا ينفصؿ فيي

حركتو وسموكو وجوانبو المختمفة. لذا فإف ىذه الرؤية  ا، وتتفاعؿ فييالمعنويعف  المادي
تنظر إلى الإنساف نظرتيا  التيترفض تصور الدراسات الوضعية للئنساف، تمؾ الدراسات 

بأبعاده وعناصره  العمميادة، وتتعامؿ معو بقوانيف المادة. وترى "أف المنيج إلى الم
يصمح فيو لدراسة الأشياء"  الذيبالقدر نفسو  الإنسانيالمختمفة يصمح لدراسة السموؾ 

للئنساف أمر يناقض المفيوـ  الوضعيأف ىذا التصور  (. ولا شؾٖٚ، ٜٓٚٔ)محمد، 
الأرض. كما  فييحمميا، ووظيفة استخلبفو  التيمانة لكرامة الإنساف، وحقيقة الأ الأساسي

عمى اكتشاؼ  التربويقد أدى إلى تركيز البحث  التربويالميداف  فيأف شيوع ىذا التصور 
دوف النظر إلى  التربويالعلبقة بيف متغيريف أو أكثر وسيطرة الصرامة العممية عمى البحث 

 (.ٛٛ، ٖٜٛٔد الحميـ، أف تكوف عميو الممارسات التربوية )عب ينبغيما 
وبناء عمى ما سبؽ فإف الأساليب الإحصائية لا تقرر حقيقة بقدر ما تصؼ 

نقيس بيا القيـ  التيالمعايير الصادقة  ىيواقعا، ومبادئ الإسلبـ لا الأساليب الإحصائية 
لا يفقد البحث  طابعو  التربويوالعادات والسموكيات السائدة داخؿ حقؿ التربية وخارجو، وا 

 (.ٕ٘ٔأ، ٜٜٚٔالأصيؿ )النقيب،  سلبميالإ
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أف  الإحصائيالمسمـ حيف يستخدـ الأسموب  التربويلمباحث  ينبغيمف ىنا 
إطار قيـ الإسلبـ وتعاليمو حتى يضفى عمى بحثو ونتائجو الصيغة الإسلبمية  فييستخدمو 

رة فتتميز نتائجو عف نتائج البحوث الأخرى. فعمى سبيؿ المثاؿ حيف يدرس الباحث ظاى
مرحمة المراىقة، ثـ تسير نتائج بحثو إلى ارتفاع نسبة التديف  فيالتديف لدى الطالب 

يصؿ إلى ىذه  الذي الماركسيلدييـ، فإف ىذا الوصؼ وحده لا يكفى، بدليؿ أف الباحث 
يكوف  الذي الغربي. وأما الباحث الإلحاديالنتيجة يعتبرىا نذير شؤـ لأنيا تيدد فكره 

 فيفإنو عمى الأرجح لا يعير الموضوع اىتماما لأف الديف  البرجماتيةية مع ديمقراط صادقاً 
يصؿ إلى ىذه النتيجة فإنو  الذيالمجتمعات الغربية قضية شخصية. أما الباحث المسمـ 

أدت  التييحمد الله عمى أف ظمت فطرة ىؤلاء الطلبب سميمة، ويتقصى العوامؿ الإيجابية 
)عبد الله،  الإيمانيؾ الأجواء المدعمة لمجانب إلى ذلؾ، ويوصى بالمحافظة عمى تم

ٜٜٔٓ ،٘ٗ.) 
 فيموضوعا عف تعميـ البنات  –عمى سبيؿ المثاؿ أيضا  -وحيف يدرس الباحث 

تمؾ  فيأف يرد قمة الإقباؿ عمى تعميـ البنات  العمميالمجتمعات الريفية، فإنو مف الخطأ 
ذلؾ خمط بيف الثابت  في(. لأف ٖٗٔأ، ٜٜٚٔالمجتمعات إلى تمسكيا بالإسلبـ )النقيب، 

والمتغير، حيث خمط ىذا التفسير بيف التطبيؽ الخاطئ لمبادئ الإسلبـ، وبيف المبادئ 
 تجعؿ العمـ فريضة عمى كؿ مسمـ ومسممة. التيالإسلبمية السامية 

ومف الخمط أيضا بيف الثوابت والمتغيرات أف يدرس باحث ما موضوعا يتعمؽ 
يتعمؽ بأصوؿ الأخلبؽ  معياري أصوليالأوؿ  مستوييف متباينيف: بالأخلبؽ دوف تمييز بيف

ذاتيا. وىو عبارة عف المبادئ الأخلبقية العامة المستمدة مف مجموعة الأوامر  فيوقيمتيا 
وىو ما يعبر  السموكييتعمؽ بالجانب  والثانييحددىا الشرع وتوافؽ الفطرة.  التي والنواىي

مبريقية باعتباره يمكف إخضاعو لمدراسة الإ الذيب ىو ، وىذا الجانالإنسانيعنو بالفعؿ 
واقعا حيا حركيا ممحوظا يمكف استقصاؤه وتتبعو حيث يعكس تصرفات الناس وسموكيـ 

(. وىذا التمييز بيف المستوييف السابقيف ٕٖٙ، ٕٖٙ، ٜٜٙٔ)إمزياف،  الاجتماعي
والتغيير لا يجعؿ منيا إلييا سموكيات البشر بفعؿ التبديؿ  تنتيي التييقتضى أف الصورة 

 . المعياري الأصوليإلى المستوى  ترتقيأخلبقاً شرعية 
وما يتصؿ  ميما استخدـ المناىج البحثية المختمفة التربويومف ثـ فإف الباحث 

انات واختبارات وأجيزة وأدوات قياس وأساليب إحصائية وغير ذلؾ مف بيا مف استب
بحث ناقصا مف الناحية المنيجية الإسلبمية إذا ، فسيظؿ الالتربوي العمميمتطمبات البحث 

يربط الظاىرة التربوية )الواقع( بما  الذي الدينيلـ تسيطر عميو الروح الإسلبمية أو الفقو 
أف تكوف عميو )الأصوؿ الإسلبمية الثابتة(، ولا يعنى ىذا مجرد أف يقوـ الباحث  ينبغي

نما يقتضى الأمر منو أجزاء متفرق فيبسرد مجموعة مف الآيات والأحاديث  ة مف دراستو، وا 
امتلبؾ معرفة ودراية واسعة بالأصوؿ الإسلبمية المتعمقة بموضوع دراستو، كما يتطمب قدرة 
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 فيتمكنو مف الحكـ عمى الظاىرة ونقدىا  التيعمى التعامؿ مع ىذه النصوص بالدرجة 
 (.ٜٕٓ، ٜٜٔٔضوء المعايير الإسلبمية الثابتة)النقيب، 

يعد مقوماً ميما مف مقومات البحث العممي  التفسيريأف المتطمب  ومف ثـ يتضح
عف نتائج غيره مف  الإسلبمي التربوييميز نتائج البحث  الذيفي التربية الإسلبمية؛ فيو 

يمتمكيا الباحث معتمدا عمى النصوص القرآنية  التيالبحوث. فمف خلبؿ الرؤية الإسلبمية 
 فيف يرد الظاىرة التربوية إلى أصوليا، ويحكـ عمييا والأحاديث النبوية يستطيع الباحث أ

فيذه منيجية  الإسلبميضوء النص. أما أف تدرس الظاىرة التربوية بعيدا عف النص 
تفسير الظواىر  فيوضعية مرفوضة، ولا يعنى اعتماد الباحث عمى النصوص الإسلبمية 

يجية العممية الإسلبمية لا أف يستغنى عف الميارات البحثية المعروفة، بؿ بالعكس إف المن
تمكنو مف معالجة  التيإلا إذا امتمؾ الميارات البحثية اللبزمة  التربويتستقيـ لمباحث 

موضوعاتو عمى اختلبؼ مجالاتيا التربوية معالجة عممية رصينة وأمينة، فلببد لو أف 
لبحثية يتسـ يتدرب عمى تمؾ الميارات عمميا ويتمكف منيا ومف خلبؿ إتقانو تمؾ الميارات ا

، ومف ثـ تصبح المنيجية الوعظيبالعممية وينأى عف الأسموب  الإسلبمي التربويالبحث 
 والعالميالعممية الإسلبمية أقوى بنية، وأقدر عمى مواجية الآخر عمى المستوييف المحمى 

 (.ٕٔ٘، ٕٓ٘، ٕٔٓٓ)ىيبة، 
 الملبحظة:  دقة .ٙ

مي بصفة عامة وفي مجاؿ الملبحظة مطمباً أساسياً في البحث العم دقةتعد 
التربية الإسلبمية بصفة خاصة؛ حيث إف المعمومات التي يتـ التوصؿ إلييا مف خلبؿ 
الملبحظة الدقيقة تشكؿ الأساس السميـ لمكثير مف ميارات التفكير البحثي الأخرى، كما أف 
استخداميا يساعد الباحث في الحصوؿ عمى معمومات أفضؿ وأدؽ مف الناحية الكيفية، 

سعادة، )وأكثر مف الناحية الكمية، مما يفيد في عمميات وميارات التفكير البحثي المختمفة 
ٕٜٓٓ ،ٖٖ٘.) 

خاصة في  –كما أف الباحث إذا لـ يكف لديو القدرة عمى الملبحظة الدقيقة 
فإنو قد يقع في بعض الأخطاء الإنسانية التي يكوف سببيا  –الأبحاث الميدانية والتجريبية 

أو القصور المعرفي، أو الاعتماد عمى الخبرة السابقة المستقاة مف الأفكار الحواس، 
السابقة، ولكي تكوف الملبحظة دقيقة وفاعمة فإف الباحث مطالب بملبحظة جميع العوامؿ 
التي ليا علبقة بالظاىرة موضوع البحث )القحطاني، العامري، وآؿ مذىب، والعمر، 

 (.ٔ٘ىػ، ٖٔٗٔ
 المتطمب المفاىيمى:  .ٚ

الارتباط بيف القمب البشرى والعقؿ وبيف فكر أو رأى أو مفيوـ  يإف العقيدة تعن
معيف، ويتميز ىذا الارتباط بالقوة والإحكاـ كما يتسـ بالثبات والاستمرار والاستقرار، فإذا 
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كاف الاعتقاد )العقيدة( ىو محور الفكر والتفكير، ومنطمؽ السموؾ، وقاعدة المفيوـ فإف 
وما عداه تعد ضرورة يفرضيا تميز العقيدة  الإسلبميارقة بيف المفيوـ الممايزة والمف

 (.ٙٔ، ٘ٔ، ٜٔٛٔلا انفصاـ ليا )الطويؿ،  التيوالاستمساؾ بالعروة الوثقى 
إطار البحث  فيفإف المفيوـ ليس مدركا عقميا يدور  الإسلبميووفقا لمتصور 

 الوعيذاتو، ذلؾ أف  ضاريالح الوعيالبحت، ولكنو يشكؿ صياغة جوىر  والمفظي المغوي
لا يعد أصيلب إلا إذا نفذ إلى الأعماؽ، وصاغ الأحاسيس، وشكؿ النيات، وصاغ عقؿ 

صاغ الحياة جميعا. ومف ثـ فإف استمداد المفاىيـ الإسلبمية  وبالتاليالإنساف المسمـ، 
ؿ (، واستحضارىا واقعا حركيا ليس إلا محاولة لجعالوحيالأصيؿ ) التأسيسيمف مصدرىا 

الأرض حيث تتأكد الرؤية الإسلبمية واقعاً وممارسة وتأسياً  فيالقرآف خمقا حركيا يسير 
، ٜٜٛٔ"قرآنا يمشى عمى الأرض" )إسماعيؿ، كاف كاف خمقو القرآف" و  الذي  بالنبي
ٛٛ ،ٜٛ .) 

مف ميمة ممتدة لمواجية المفاىيـ  وكذلؾ فإف بناء المفاىيـ الإسلبمية يعد جزءاً 
مجاؿ العموـ  فيتغزو العقؿ المسمـ وتييمف عمى فكره خاصة  التيغايرة الوافدة والم

دراسات تمؾ العموـ قبوؿ  فيالاجتماعية ومنيا التربوية، فإف مف أخطر مظاىر التبعية 
المجتمعات الغربية دوف التنبو إلى  فينشأت وتطورت  التيالباحثيف لمنظريات والتعريفات 

اقؼ أيديولوجية أو فمسفية أو قيمية مختمفة تماما ما تقوـ عميو مف مسممات تعكس مو 
عف عقيدتنا وديننا، ومف ثـ لـ يكف ىناؾ مبرر لقبولنا نحف أيضا ليا باعتبارىا 

 (.ٖٕ٘، ٜٗٛٔمسممات)أميف، 
تتعرض لو الأمـ المستوردة لممفاىيـ أو التابعة، حيث  الذيمف ىنا يبرز الخطر 

تمؾ المفاىيـ، وتعتبرىا عمما  فيأخلبقية متضمنة إنيا بذلؾ تستورد قيما ومواقؼ فمسفية و 
محايدا يتجاوز حدود الزماف والمكاف. ولكنيا بيذا تتخمى عف قيميا الأصيمة وذاتيتيا 

، ٕٔٓٓوحضارتيا الخاصة ليس لصالح العمـ، ولكف لحساب قيـ أمـ أخرى )ىيبة، 
ٕٕٗ.) 

و إلى الفرؽ بيف أف يتنب في التربية الإسلبميةلمباحث  ينبغيوبناء عمى ذلؾ 
، فالمفيوـ وفقا لمرؤى الوضعية الغربية يستمد مف الإسلبميوالمفيوـ  الوضعيالمفيوـ 
مصدرا لممعمومات، ويعد أيضا أساسا تبنى  –مف وجية نظر تمؾ الرؤى  –يعد  الذيالواقع 

كثير مف الأحياف محؾ صدؽ النظرية،  فيمفاىيميا، بؿ اعتبر  وبالتاليعميو النظرية، 
بناء  فيتيا، وصحة مفاىيميا الأساسية. وبيذا أصبح الواقع مصدرا أساسياً وصح

ذلؾ إعلبء  في(. ولا شؾ أف ٙٔ، ٜٓٛٔالمفاىيـ وتطويرىا وتعديميا )عبد المعطي، 
تتبدؿ دائما تبعا لحركة  التيعممية التنظير ومنيا المفاىيـ  فييتحكـ  الذيلجانب الواقع 

تستمد منو المفاىيـ؛ ذلؾ المصدر  الذيالمصدر  فيلثبات الواقع وتغيره، ومف ثـ يفتقد ا
 الإسلبميلو أف يستقؿ عف المتغيرات والأىواء وضغوط الواقع، أما المفيوـ  ينبغي الذي
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فإنو ينطمؽ مف صميـ الرؤية الإسلبمية، حيث يستمد مف مصدر ثابت تكفؿ الله بحفظو 
تَنزِيؿَ الْعَزِيزِ يديو ولا مف خمفو  لا يأتيو الباطؿ مف بيف الذي الوحيوشمولو ألا وىو 

(. ووفقا لتمؾ الرؤية تصبح عممية بناء المفاىيـ بمثابة ٘ )سورة يس، الآية: الرَّحِي ِـ
 كيالمقاـ الأوؿ يرجع بالمفيوـ إلى أصولو حيث النصوص المنزلة فيو  في إيمانيعمؿ 

ف مف تصويب المفاىيـ ، ويتمكيستمد منيا ما يعينو عمى بناء المفيوـ بناء تأصيمياً 
 (.ٕٕ٘، ٕٔٓٓ)ىيبة،  المغموطة

 
  إعماؿ العقؿ والبعد عف التقميد الأعمى: .ٛ

لقد حث القرآف الكريـ والسنة النبوية المطيرة عمى اليقظة العقمية وعدـ الغفمة، 
"أولئؾ الذيف طبع الله عمى قموبيـ وسمعيـ وأبصارىـ"   ويتضح ذلؾ في مثؿ قولو تعالى:

"وأنذرىـ يوـ الحسرة إذ قضي الأمر   (، وقاؿ تعالى:ٜٓٔ، ٛٓٔ الآيتاف: )سورة النحؿ،
(، ووصؼ الله تعالى الغافميف بأنيـ كالأنعاـ بؿ ىـ ٜٖ وىـ في غفمة" )سورة مريـ، الآية:

"أولئؾ كالأنعاـ بؿ ىـ أضؿ أولئؾ ىـ الغافموف" )سورة   أضؿ منيا في قولو تعالى:
 تعالى بعدـ الغفمة ويدعوىـ إلى اليقظة العقمية في مثؿ (، ويأمر اللهٜٚٔ الأعراؼ، الآية:

ويشير تعالى إلى أف  (،ٓ٘ " ولا تكف مف الغافميف" )سورة الأعراؼ، الآية: قولو تعالى:
ف كثيرا مف  كثرة مف الناس لا تتمتع باليقظة العقمية ويحيوف في غفمة، قاؿ تعالى " وا 

(، وقد جعؿ الإسلبـ العقؿ اليقظ ٕٜ ة:الناس عف آياتنا غافموف" )سورة يونس، الآي
، ٕٗ، ٖٜٜٔالمستنير حكما في الديف والعقؿ السميـ لا يتعارض مع الإيماف )عامر، 

ٖٗ.)  
   عدـ التسرع في استنباط الأحكاـ: .ٜ

ينبغي أف يتسـ الباحث في مجاؿ التربية الإسلبمية بالتأني والتريث وعدـ التسرع 
ا ما دعا إليو القرآف الكريـ صراحة في قصة موسى والقفز إلى النتائج دوف نظر، وىذ

"قاؿ لو موسى ىؿ أتبعؾ عمى أف تعممف مما عممت رشدا، قاؿ إنؾ   والخضر، قاؿ تعالى:
لف تستطيع معي صبرا، وكيؼ تصبر عمى ما لـ تحط بو خبرا، قاؿ ستجدني إف شاء الله 

ىذا يتطمب مف الباحث " و ، (ٜٙ – ٙٙ صابرا ولا أعصي لؾ أمرا" )سورة الكيؼ، الآيات:
قراءة النص الديني قراءة متأنية لتدبر معانيو وفيـ مراميو، وربط المفردات والأساليب في 
دراؾ العلبقات بينيا، وربط النص الديني بظروؼ المجتمع  النص الديني بعضيا ببعض، وا 
و وحاجاتو ومشكلبتو وما يشيع فيو مف عادات وتقاليد وأعراؼ وظروؼ الفرد وحاجات

ومشكلبتو، والتفكير في فوائد التطبيؽ العممي لمنص الديني في الحياة العامة بالنسبة 
، ٕٗٓٓلمفرد والمجتمع، والتفكير في العمؿ والحكـ التشريعية لمنص الديني" )نصر، وفرج، 

ٖٕٚ.) 
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 الأمانة العممية:  .ٓٔ
أو تقتضي الأمانة العممية الإشارة إلى كؿ نقؿ أو اقتباس،ونسبتو إلى صاحبو 

مؤلفو... وتعتبر السرقة العممية مف أسوأ الظواىر التي ترافؽ إعداد البحوث، لذا فالقوانيف 
والأنظمة تعاقب عمى جريمة السرقة العممية كما تعاقب عمى جريمة السرقة المادية" 

(، وتتجمى الأمانة في تحري الصدؽ في القوؿ والعمؿ وفي ىذا ٕٚ ،ٜٜ٘ٔ )رشواف،
      يقوؿ الله تعالى:
      

    ( ؿ، الآية:النحسورة 
ٔٓ٘.)      

إف قضية الأمانة العممية في واقع الأمر قضية قديمة وجديدة في آفً واحد فالفكر 
ابرز بعض مف المظاىر والإشكاليات المتعمقة العممي وتراثو المعرفي القديـ والحديث قد 

بيا ومف ذلؾ السرقات العممية والانتحاؿ لحقوؽ الغير في المؤلفات وخلبفو، إلا أف العصر 
الحديث، نظرا لمتقدـ والتطور الذي يشيده مجاؿ المعمومات والتقنية والاتصالات، أصبح 

 ( ٖٜ، ٕٜ، ٜٜٚٔ)القرني،  موضوع انتياؾ الأمانة العممية قضية في منتيى الخطورة "
جراءاتيا:   منيجية الدراسة وا 

شمؿ مجتمع الدراسة جميع الباحثيف في مجاؿ التربية الإسلبمية  مجتمع الدراسة:
الممتحقيف بقسـ التربية الإسلبمية بكمية التربية جامعة الأزىر بالقاىرة والبالغ عددىـ 

 وـ الخاص وحتى الدكتوراه.( باحثاً وباحثة بمراحؿ البحث العممي مف الدبمٜٛ)
نظراً لصغر حجـ مجتمع الدراسة قاـ الباحث بالتطبيؽ عينة الدراسة ومواصفاتيا: 

( ٕٜ( باحثاً وباحثة، وتـ استرداد )ٜٛعمى جميع أفراده، حيث تـ توزيع الاستبانة عمى )
احثاً ( بٕٜ( نسخ وبالتالي أصبح العدد الفعمي لعينة الدراسة )ٙنسخة بينما تـ افتقاد )

 وباحثة موزعيف عمى النحو التالي: 
 ( يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة تبعاً لمتغير الدرجة العمميةٔجدوؿ )

 النسبة المئوية العدد الدرجة العممية ـ
 37% ٖٗ دبموـ خاص ٔ

 19.6% ٛٔ ماجستير ٕ

 43.5% ٓٗ دكتوراه ٖ

 %ٓٓٔ ٕٜ الإجمالي
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 المرحمة حسب الباحثيف عينة إجمالي فم نسبة أعمى أف( ٔ) الجدوؿ مف يتضح
 الترتيب عمى النسب بمغت حيث ماجستير نسبة ثـ خاص دبموـ نسبة ثـ دكتوراه نسبة ىي
(%43.5)، (%37)، (%19.6.) 

 ( يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة تبعاً لمتغير الدرجة النوعٕجدوؿ )
 النسبة المئوية العدد النوع ـ
 67.4% ٓٙ ذكر ٔ

 32.6% ٕٖ أنثى ٕ

 %ٓٓٔ ٕٜ الإجمالي
 النوع حسب الباحثيف عينة إجمالي مف نسبة أعمى أف( ٕ) الجدوؿ مف يتضح

 (.32.6%) ،(67.4%) الترتيب عمى النسب بمغت حيثالذكور،  نسبة ىي
 ( يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة تبعاً لمتغير المؤىؿ الجامعيٖجدوؿ )

 لمئويةالنسبة ا العدد نوع المؤىؿ الدراسي ـ
 39.1% ٖٙ أزىري ٔ

 60.9% ٙ٘ غير أزىري ٕ

 %ٓٓٔ ٕٜ الإجمالي
 نوع حسب الباحثيف عينة إجمالي مف نسبة أعمى أف( ٖ) الجدوؿ مف يتضح

 ،(60.9%) الترتيب عمى النسب بمغت حيث أزىري نسبة ثـ أزىري غير نسبة ىي التعميـ
(%39.1.) 

 عاً لمتغير الوظيفة( يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة تبٗجدوؿ )
 النسبة المئوية العدد الدرجة العممية ـ
 37% ٖٓ ىيئة معاونة بالكمية ٔ

 21.7% ٕٓ عضو ىيئة معاونة بالدقيمية ٕ

 41.3% ٕٗ باحث مف خارج القسـ ٖ

 %ٓٓٔ ٕٜ الإجمالي
 الوظيفة حسب الباحثيف عينة إجمالي مف نسبة أعمى أف( ٗ) الجدوؿ مف يتضح

 بالدقيمية معاونة ىيئة عضو نسبة ثـ معاونة ىيئة نسبة ثـ الخارج مف باحث نسبة ىي
 (.21.7%) ،(37%) ،(41.3%) الترتيب عمى النسب بمغت حيث
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)استبانة مف إعداد الباحث( قاـ الباحث بإعداد استبانة تكونت مف أربع  أداة الدراسة:
ية مف وجية نظر بيدؼ تعرؼ معوقات البحث العممي في مجاؿ التربية الإسلبم ،محاور

الباحثيف، وشمؿ المحور الأوؿ العبارات الخاصة بالمعوقات الشخصية المرتبطة بالباحثيف، 
( عبارة، بينما شمؿ المحور الثاني العبارات الخاصة بالمعوقات الخاصة ٕٕوتكوف مف )

بالمعوقات ( عبارة، وشمؿ المحور الثالث العبارات الخاصة ٕٓبالمشرؼ، وتكوف )
ببرامج الدراسات العميا في التربية الإسلبمية وطبيعة البحث فييا، وتكوف مف المرتبطة 

( عبارة، وأخيراً جاء المحور الرابع مشتملًب عمى العبارات الخاصة بالمعوقات المالية ٕٙ)
( عبارة، وأماـ كؿ عبارة مقياس ثلبثي متدرج يدؿ عمى درجة ٕٙوالإدارية، وتكوف مف )
منخفضة( بحيث تعطي درجة الاختيار )كبيرة(  –متوسطة  –يرة توفر المعوؽ ما بيف )كب

ثلبث درجات، بينما تعطى درجة الاختيار )متوسطة( درجتاف، وتعطى درجة الاختيار 
( إلى ٕٕ)منخفضة( درجة واحدة، وتتراوح الدرجة الكمية لعبارات المحور الأوؿ ما بيف )

(، وتتراوح ٓٙ( إلى )ٕٓالثاني ما بيف ) (، بينما تتراوح الدرجة الكمية لعبارات المحورٙٙ)
(، وأخيراً تتراوح الدرجة الكمية ٛٚ( إلى )ٕٙالدرجة الكمية لعبارات المحور الثالث ما بيف )

(، وتتراوح الدرجة الكمية للبستبانة ما بيف ٛٚ( إلى )ٕٙلعبارات المحور الرابع ما بيف )
افر المعوؽ وتأثيره بدرجة كبيرة ( درجة، وتدؿ الدرجة المرتفعة عمى تو ٕٕٛ( إلى )ٜٗ)

 بينما تدؿ الدرجة المنخفضة عمى ضعؼ توافر وتأثير المعوؽ.
 مدى عمى لمحكـ الخصائص السيكومترية لأداة الدراسة )الصدؽ والثبات(:

 وثبات موضوعيا استقصاء في أداة كؿ صدؽ مف التحقؽ يتـ لمتطبيؽ الأدوات صلبحية
 .وثباتيا الدراسة أداة صدؽ مف التحقؽ يمي اوفيم، بنودىا عف الاستجابة نتائج

 وضعت ما الاستبانة تقيس بأف الاستبانة صدؽ موضوع يتعمؽ: اةالأد صدؽ -2
 نتائجيا ثبات مف والتأكد الاستبانة تطبيؽ في البدء عمى المؤشر الصدؽ ويعد، لقياسو

 اتبع تبانةالاس صدؽ مف ولمتأكد. الثبات يميو ثـ، الأولى المرتبة في حسابو فيأتي لذا
 : التالية الطرؽ الباحث

 الصدؽ باستخداـ البداية في الاستبانة صدؽ حساب تـ :الظاىري الصدؽ -أ 
 يذو  (ٔ)ممحؽ  المحكميف مف مجموعة عمى عرضيا خلبؿ مف الظاىري

 حيث مف عباراتياو  ىامحاور  حوؿ وملبحظاتيـ آرائيـ بداءلإ ،ةوالخبر  الاختصاص
 المعمومات عف الكشؼ في وصدقيا راسة،الد لموضوع الفقرات مةءملب مدى

 تحتو، تندرج ذيال بالمحور فقرة كؿ ترابط حيث مف وكذلؾ لمدراسة، المستيدفة
 غير حذؼ أو الفقرات بتعديؿ وذلؾ صياغتيا؛ وسلبمة الفقرة وضوح ومدى

 الخبراء يراه مما ذلؾ وغير فقرات، مف مناسبًا يرونو ما إضافة أو منيا المناسب
وأسفر ىذا الإجراء عف اتفاؽ ما يزيد مف  .(Oluwatayo, 2012, 392) مناسبًا

%( مف المحكميف عمى عبارات الاستبانة ومحاورىا، بينما أشار بعضيـ إلى ٓٛ)
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تعديؿ صياغة بعض العبارات وحذؼ البعض، وبعد عمؿ التعديلبت المطموبة 
 مف قبؿ.  ة في صورتيا النيائية كما ىو موضحأصبحت الاستبان

 التربيعي الجذر حساب باستخداـ الذاتي الصدؽ حساب تـ :الذاتي الصدؽ -ب 
 : التالي بالجدوؿ كما الذاتي الصدؽ درجة وكانت ،(بيرسوف ارتباط) لمعامؿ

 
ومجموعيا  يوضح الجذر التربيعي لمعامؿ ارتباط بيرسوف بيف محاور الاستبانة (٘جدوؿ )

 (ٕٜ)ف=

 عدد العبارات المحور
معامؿ ارتباط 
 بيرسوف

جذر التربيعي ال
لمعامؿ الارتباط 

 )الصدؽ(

درجة 
 الصدؽ

 متوسطة 584. **341. 2ٕ الأوؿ

 مرتفعة 756. **572. 20 الثاني

 مرتفعة 908. **825. 26 الثالث

 مرتفعة 884. **782. 26 الرابع
 مرتفعة 912. **832. 94 الإجمالي
 للبستبانة الذاتي الصدؽ لمعامؿ التربيعي الجذر أف( ٘) الجدوؿ مف يلبحظ

 الاستبانة تتمتع وبذلؾ إحصائيًا مقبولة درجة وىى الصحيح الواحد مف يقترب( 912.)
  .الحالية الدراسة في نتائجيا عمى الاعتماد ويمكف الصدؽ، مف عالية بدرجة

 درجة وكانت كرونباخ، ألفا معامؿ حساب طريؽ عف الثبات حسابتـ : الثبات -1
 : التالي بالجدوؿ كما الثبات

 ( ٕٜيبيف ثبات الاستبانة عف طريؽ معامؿ ألفا كرونباخ )ف= (ٙجدوؿ )

 درجة الثبات معامؿ الثبات عدد العبارات المحور

 متوسطة 654. 2ٕ الأوؿ

 مرتفعة 711. 20 الثاني

 مرتفعة 802. ٕٙ الثالث
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 درجة الثبات معامؿ الثبات عدد العبارات المحور

 مرتفعة 763. 26 الرابع
 مرتفعة 841. 94 الإجمالي
 ،(841.) مرتفعة ككؿ الاستبانة مجموع ثبات درجة أف( ٙ) الجدوؿ مف يتضح

 إحصائيًا، ومقبولة عالية ثبات درجة وىى الصحيح الواحد مف القيمة ىذه تقترب حيث
 وتدؿ عمى ثبات الاستبانة.

 تعطي( متوسطة) والاستجابة ،(ٖ) الدرجة( كبيرة) الاستجابة تعطى: الاستبانة تصحيح
 حالة في الدرجات تمؾ وعكس ،(ٔ) لدرجةا تعطي( منخفضة) والاستجابة ،(ٕ) الدرجة
( متوسطة) والاستجابة ،(ٔ) الدرجة( كبيرة) الاستجابة تعطى حيث، السمبية، العبارات
 في الدرجات ىذه وبضرب ،(ٖ) الدرجة تعطي( منخفضة) والاستجابة ،(ٕ) الدرجة تعطي
 يسمى ما يعطي ة،العين أفراد إجمالي عمى وقسمتيا وجمعيا، استجابة، لكؿ المقابؿ التكرار

 : يمي كما حدة عمى عبارة لكؿ النسبي الوزف عف يعبر الذي ،(المرجح الوسط)بػ
 الرقمػػػػػػي التقػػػػػػدير

 = عبارة لكؿ
 (منخفضة تكرار×  ٔ( + )متوسطة تكرار×  ٕ( + )كبيرة تكرار×  ٖ)

 العينة أفراد عدد
 

 مف يمكف التي الفترة طوؿ تقدير) الدراسة عينة لدى التوافر مستوى تحدد وقد
 العلبقة خلبؿ مف ضعيفة أـ، متوسطة أـ، كبيرة كونيا حيث مف التوافر عمى الحكـ خلبليا
 : (ٜٙ، ٜٙٛٔ)جابر، وكاظـ،  التالية

 = التوافر مستوى
 ٔ - ف
 ف

 مستوى التالي الجدوؿ ويوضح( ٖ) وتساوى الاستجابات عدد إلى( ف) تشير حيث
 : الاستبانة استجابات مف استجابة لكؿ دراسةال عينة لدى العبارة موافقة ومدى

 يوضح مستوى التوافر لدى عينة الدراسة (ٚجدوؿ )
 المدى مستوى التوافر
تقريباً  ٙٙ.ٔ( أي ٙٙ.ٓ+  ٔوحتى )ٔمف  منخفضة  

تقريباً  ٖٖ.ٕ( أي ٙٙ.ٓ+  ٚٙ.ٔوحتى )ٚٙ.ٔمف  متوسطة  
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تقريباً  ٖ( أي ٙٙ.ٓ+  ٖٗ.ٕوحتى )ٖٗ.ٕمف  كبيرة  

 الإحصائية المستخدمة في الدراسة:  الأساليب
 بياناتيا ولمعالجة التكرارات لحصر جداوؿ في تفريغيا تـ وتجميعيا، الاستبانة تطبيؽ بعد

 Statistical Package for( SPSS) الإحصائية الحزـ برنامج خلبؿ مف إحصائيًا

Social Sciences مف مجموعة الباحث استخدـ وقد. الثاني والعشروف الإصدار 
 لعبارات والاستدلالي الوصفي التحميؿ بعممية القياـ تستيدؼ التي الإحصائية الأساليب
 حساب في المئوية والنسب كرونباخ، ألفا ومعامؿ بيرسوف، ارتباط معامؿ :وىي الاستبانة،
 t – test Independent) مستقمتيف لعينتيف التاء واختبار النسبي والوزف التكرارات،

Simple)، الاتجاه أحادي التبايف تحميؿ واختبار (One Way ANOVA.) 
 نتائج الدراسة ومناقشتيا وتفسيرىا: 

درجة النسبة المئوية لأولًا: النتائج الخاصة بترتيب محاور الاستبانة مف حيث 
 ونسبة التوافر للبستبانة ككؿ، كما بالجدوؿ التالي: محوركؿ عمى  التوفر

 (ٛجدوؿ )
د العينة عمى مجموع محاور الاستبانة المكونة ليا مف حيث يوضح إجمالي استجابات أفرا

 المعوقات الشخصية لمبحث العممي في التربية الإسلبمية توفر

 المحور ـ
 عدد ال

مجموع 
 المتوسطات

النسبة 
 المئوية 

ترتيب 
المحور 
لعبارات 
 المحور

 التوفر درجة
 عمى كؿ محور 

 متوسطة 3 67.186 46.3587 22 الأوؿ  1
ي الثان 2  متوسطة 4 65.634 39.3804 20 
 متوسطة 1 72.1 58.4022 26 الثالث 3
 متوسطة 2 69.23 54 26 الرابع 4

الاستبانةإجمالي   متوسطة 68.8 198.1413 94 
 الاستبانة محاوردرجة توافر المعوقات لمجمؿ ( أف ٛيتضح مف الجدوؿ )

، وجاء ترتيب ة الدراسةمف وجية نظر عين (68.8حيث بمغت نسبتيا المئوية ) ةمتوسط
 المحاور عمى النحو التالي:
المرتبطة ببرامج الدراسات العميا في التربية الإسلبمية وطبيعة جاءت المعوقات 

عوقات المادية (، يمييا الم72.1في المرتبة الأولى بنسبة مئوية بمغت ) البحث فييا
( بنسبة المرتبطة بالباحثالشخصية (، ثـ المعوقات )69.23ئوية بمغت )والإدارية بنسبة م
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(، وأخيراً المعوقات المرتبطة بمشرفي التربية الإسلبمية بنسبة 67.186مئوية بمغت )
 (.65.634مئوية بمغت )

ويبدو ىذا الترتيب منطقياً نظراً لكوف قسـ التربية الإسلبمية بكمية التربية جامعة 
صص، وأف التخصص الأزىر ىو القسـ الوحيد عمى مستوى الجميورية في ىذا التخ

يعاني مف قمة المتخصصيف فيو وما يترتب عميو مف قمة المؤلفات التخصصية التي 
 يستعيف بيا الباحثوف في دراساتيـ.

ونظراً لأف البحث العممي في التربية الإسلبمية يتطمب ميارات خاصة بجانب 
ف الكريـ الميارات العامة لمبحث العممي، مف أبرزىا امتلبؾ ميارة فيـ نصوص القرآ

منيما، بجانب امتلبؾ ميارة قراءة وتحميؿ التراث التربوي  الاستنباطوالسنة النبوية وكيفية 
واستخلبص المضاميف التربوية منو، بالإضافة إلى امتلبؾ الميارات المغوية المتطمبة 

 لذلؾ.
إضافة إلى ما سبؽ فإف البحث العممي في التربية الإسلبمية يتناوؿ موضوعات 

ذات صمة بتخصصات أخرى ومتداخمة معيا أحياناً بيدؼ التأصيؿ التربوي تربوية 
الإسلبمي ليا أو المقارنة بيف الرؤية التربوية الإسلبمية وبعض الرؤى التربوية الأخرى 

 ليذه القضايا واستخلبص التطبيقات التربوية المتطمبة لذلؾ.
ي التربية الإسلبمية ببرامج الدراسات العميا فومف ثـ جاءت المعوقات المرتبطة 

في المرتبة الأولى مف بيف معوقات البحث العممي في التربية  وطبيعة البحث فييا
 الإسلبمية مف وجية نظر الباحثيف.

كما أنو في ظؿ ضعؼ الإنفاؽ التعميمي بصفة عامة والإنفاؽ عمى البحث 
جاتو العممي بصفة خاصة، وضعؼ وفاء الميزانيات المخصصة لمبحث العممي باحتيا

ومتطمباتو، بالإضافة إلى ضعؼ مشاركة القطاع الخاص أو المؤسسات الأىمية في 
مشروعات البحث العممي بصفة عامة وفي مجاؿ التربية الإسلبمية بصفة خاصة، بجانب 

 ضعؼ فرص تسويؽ منتجات البحث العممي.
كما أف ضعؼ فرص التحديث المستمر لبرامج الدراسات العميا بصفة عامة وفي 

تربية الإسلبمية بصفة خاصة وارتباط ذلؾ بفترات محددة، بجانب تقييد الباحثيف ببعض ال
الخاصة بالقيد والتسجيؿ في مرحمة الدراسات العميا، وضعؼ فرص  الإداريةالمتطمبات 

إشراكيـ في إعداد أو تعديؿ الموائح الإدارية الخاصة بيا. كؿ ذلؾ ساىـ في مجيء 
في المرتبة الثانية مف بيف معوقات البحث العممي في مجاؿ  المعوقات المالية والإدارية

 التربية الإسلبمية مف وجية نظر الباحثيف.
ونظراً لحرص باحثي التربية الإسلبمية منذ بداية التحاقيـ بالتخصص عمى 

وحرصيـ عمى  ،تنمية أنفسيـ في المجاؿ، وتوجيو أعضاء ىيئة التدريس ليـ باستمرار
حث العممي في التربية الإسلبمية، بالإضافة لتوافر الدافع القوي لدييـ امتلبكيـ ميارات الب

تحاؽ بمجاؿ التربية الإسلبمية، مما جعؿ المعوقات الشخصية الخاصة بيـ لمنذ البداية للب 
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تأتي في مرتبة متأخرة مقارنة بالمعوقات المرتبطة ببرامج الدراسات العميا في التربية 
 ا والمعوقات المالية والإدارية.الإسلبمية وطبيعة البحث فيي

أما مجيء المعوقات الخاصة بمشرفي التربية الإسلبمية في المرتبة الأخيرة 
فيعزى ذلؾ لحرص أعضاء ىيئة التدريس عمى تذليؿ جميع العقبات التي تعوؽ الباحثيف 
قدر استطاعتيـ، وحرصيـ عمى التواصؿ الدائـ والمستمر مع الباحثيف سواء مف خلبؿ 

النقاش العممي أو مف خلبؿ المحاضرات الدراسية، بجانب وعي أعضاء ىيئة  حمقات
التدريس بحجـ المسئولية الممقاة عمى عاتقيـ خاصة في ظؿ قمة عددىـ وما يتطمبو ذلؾ 
مف مضاعفة الجيد مف جية والحرص عمى التنمية المينية المستمرة في المجاؿ مف 

صة بيـ في مرتبة متأخرة مقارنة ببقية المعوقات الخا ءجية أخرى، مما سيـ في مجي
 المعوقات مف وجية نظر الباحثيف.

 
 ثانياً: نتائج الإجابة عف أسئمة الدراسة:

نتائج إجابة السؤاؿ الميداني الأوؿ الذي نص عمى ما يمي: ما أبرز المعوقات الشخصية 
 لمبحث العممي في التربية الإسلبمية مف وجية نظر الباحثيف؟

ا السؤاؿ تـ ترتيب العبارات حسب أوزانيا النسبية لتعرؼ مستوى للئجابة عف ىذ
 توافر كؿ عبارة مف عبارات محور المعوقات الشخصية، والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ

( درجة ومستوى التوافر عمى المحور الأوؿ الخاص بالمعوقات الشخصية ٜجدوؿ )
 (ٕٜالمرتبطة بالباحث مف وجية نظر أفراد العينة )ف=

مستوى 
 التوافر

ترتيب 
العبارات 
وفؽ الوزف 
 النسبي

الوزف 
 النسبي

 درجة التوافر

 كبيرة متوسطة منخفضة ـ العبارة
 ؾ % ؾ % ؾ %

 8 %8.70 77 %83.70 7 %7.60 2.0109 12 متوسطة

 عمى بحثي في أركز
 التربية في معينة مجالات

 بقية دوف الإسلبمية
  المجالات

ٔ 

 9 %9.80 26 %28.30 57 %62.00 1.4783 18 منخفضة

 مع التعامؿ ميارة أمتمؾ
 لمتربية الأصمية المصادر
  الإسلبمية

ٕ 

 60 %65.20 24 %26.10 8 %8.70 2.5652 5 كبيرة
 في خبرة لدي ليس

 التراثية الكتب مع التعامؿ
ٖ 

 9 %9.80 65 %70.70 18 %19.60 1.9022 16 متوسطة

 العموـ بعض لإتقاف أحتاج
 لمبحث طمبةالمت الشرعية

 الإسلبمية التربية في

ٗ 
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مستوى 
 التوافر

ترتيب 
العبارات 
وفؽ الوزف 
 النسبي

الوزف 
 النسبي

 درجة التوافر

 كبيرة متوسطة منخفضة ـ العبارة
 ؾ % ؾ % ؾ %

 13 %14.10 69 %75.00 10 %10.90 2.0326 10 متوسطة
 امتلبؾ في ضعؼ لدي

 العربية المغة ميارات
٘ 

 82 %89.10 6 %6.50 4 %4.30 2.8478 1 كبيرة
 إتقاف في ضعؼ لدي

  الأجنبية المغات ميارات
ٙ 

 7 %7.60 28 %30.40 57 %62.00 1.4565 19 منخفضة

 عمى التدريب قصنيين
 المستحدثات توظيؼ

 دراسات في التكنولوجية
 الإسلبمية التربية

ٚ 

 9 %9.80 66 %71.70 17 %18.50 1.9130 15 متوسطة

 ميارات لامتلبؾ أحتاج
 مع الإلكتروني التواصؿ
 في والخبراء الباحثيف
 الإسلبمية التربية مجاؿ

ٛ 

 15 %16.30 67 %72.80 10 %10.90 2.0543 9 متوسطة

 مع التواصؿ ينقصني
 مجاؿ في العالمية الخبرات
  الإسلبمية التربية

ٜ 

 61 %66.30 23 %25.00 8 %8.70 2.5761 4 كبيرة

 امتلبؾ في ضعؼ لدي
 المناىج توظيؼ ميارات
 التربية مجاؿ في البحثية

 الإسلبمية

ٔٓ 

 59 %64.10 21 %22.80 12 %13.00 2.5109 6 كبيرة

 لبعض المجوء أفضؿ
 التخصص في ةالأساتذ
 موضوع لي ليختاروا
 البحث 

ٔٔ 

 6 %6.50 27 %29.30 59 %64.10 1.4239 20 منخفضة

 العممي البحث مع أتعامؿ
 لأنو الإسلبمية التربية في
  وظيفتي متطمبات مف

ٕٔ 

 5 %5.40 80 %87.00 7 %7.60 1.9783 14 متوسطة

 يرتبط ما بقراءة أكتفي
 بعيداً  فقط بحثي بموضوع

 الإضافية تالقراءا عف

ٖٔ 

 11 %12.00 71 %77.20 10 %10.90 2.0109 11 متوسطة

 موضوعات اختيار أفضؿ
 أخرى تحاكي بحثية

 دراستيا تـ ليا مشابية
 قبؿ مف

ٔٗ 

 13 %14.10 33 %35.90 46 %50.00 1.6413 17 منخفضة
 في المغامرة عدـ أفضؿ
 العممي البحث

ٔ٘ 

 ٙٔ في استعجاؿ لدي 69 %75.00 17 %18.50 6 %6.50 2.6848 3 كبيرة
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مستوى 
 التوافر

ترتيب 
العبارات 
وفؽ الوزف 
 النسبي

الوزف 
 النسبي

 درجة التوافر

 كبيرة متوسطة منخفضة ـ العبارة
 ؾ % ؾ % ؾ %

 الدرجة عمى الحصوؿ
 البحثية

 4 %4.30 24 %26.10 64 %69.60 1.3478 23 منخفضة

 الرؤية إظيار دائماً  أفضؿ
 أنيا عمى الإسلبمية
 عرض عند الأفضؿ
 والموضوعات القضايا
 الحماس بدافع التربوية
 عنيا والدفاع

ٔٚ 

 75 %81.50 13 %14.10 4 %4.30 2.7717 2 كبيرة

 الأبحاث عمؿ ضؿأف
 عمى فردية بصورة

 البحثية المشاريع
 المشتركة

ٔٛ 

 4 %4.30 30 %32.60 58 %63.00 1.4130 22 منخفضة

 في أتدخؿ أحياناً 
 يخدـ بما العينة استجابات

 بحثي

ٜٔ 

 6 %6.50 79 %85.90 7 %7.60 1.9891 13 متوسطة
 المطموب التفرغ أفتقد
  عالية بجودة بحثي لإنجاز

ٕٓ 

 32 %34.80 49 %53.30 11 %12.00 2.2283 7 متوسطة

 فيـ ميارة عني تغيب
 المعاصر التربوي الواقع

 ربطو متطمبات وبالتالي
 التربية في العممي بالبحث

 الإسلبمية

ٕٔ 

 3 %3.30 33 %35.90 56 %60.90 1.4239 21 منخفضة

 ميارات امتلبؾ ينقصني
 في العممي البحث ربط

 بخطط الإسلبمية التربية
 الوطنية ميةالتن

 الآنية ومتطمباتيا

ٕٕ 

 29 %31.50 43 %46.70 20 %21.70 2.0978 8 متوسطة

 ميارات امتلبؾ ينقصني
 في المستقبمي البعد

 الإسلبمية  التربية دراسات

ٕٖ 

عمى  الدراسة عينة نظر وجية مف توافراً  العبارات أكثر أف( ٜ) الجدوؿ مف يتضح
 في العبارات ىذه وقعت حيث ،(ٔٔ) ،(ٖ) ،(ٓٔ) ،(ٙٔ) ،(ٛٔ) ،(ٙ) العباراتالترتيب، 

 الأعمى الإرباعي في والواقعة النسبي الوزف ترتيب حسب وذلؾ كبيرة، بدرجة التوافر نطاؽ
 تمؾ وتشير بالباحث، المرتبطة الشخصية بالمعوقات الخاص الأوؿ المحور عبارات مف

 : إلى الترتيب عمى العبارات
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 كبيرة( 2.8478) رقمي بتقدير الأجنبية اتالمغ ميارات إتقاف في ضعؼ لدي 
 رقمي بتقدير المشتركة البحثية المشاريع عمى فردية بصورة الأبحاث عمؿ أفضؿ 

 كبيرة( 2.7717)
 كبيرة( 2.6848) رقمي بتقدير البحثية الدرجة عمى الحصوؿ في استعجاؿ لدي 
 الإسلبمية التربية مجاؿ في البحثية المناىج توظيؼ ميارات امتلبؾ في ضعؼ لدي 

 كبيرة( 2.5761) رقمي بتقدير
 كبيرة( 2.5652) رقمي بتقدير التراثية الكتب مع التعامؿ في خبرة لدي ليس 
 رقمي بتقدير الإسلبمية التربية دراسات في المستقبمي البعد ميارات امتلبؾ ينقصني 

 .كبيرة( 2.5109)

ظػـ بػاحثي التربيػة ويرى الباحث أف ترتيب ىذه العبارات يعد منطقياً في ظؿ أف مع
الإسلبمية تخصصيـ في مرحمة البكالوريوس لغػة عربيػة أو دراسػات إسػلبمية وقميػؿ مػنيـ 
تخصصػػو لغػػة أجنبيػػة، إضػػافة أف الكميػػة لا تقػػدـ دورات أو بػػرامج تدريبيػػة بصػػورة منتظمػػة 
ومستمرة لتنمية ميارات المغة الأجنبيػة لبػاحثي الماجسػتير والػدكتوراه بيػا، ومػف ثػـ جػاءت 

( فػػي أولػػى المعوقػػات الشخصػػية الأجنبيػػة المغػػات ميػػارات إتقػػاف فػػي ضػػعؼ لػػديعبػػارة )ال
 لمبحث العممي في مجاؿ التربية الإسلبمية.

إضافة إلى ما سبؽ ونظراً لأف عػددا كبيػراً مػف عينػة الدراسػة مػف أعضػاء الييئػة 
دكتػوراه المعاونة بالقسـ، فػإف متطمبػات الحصػوؿ عمػى الدرجػة البحثيػة سػواء ماجسػتير أـ 

خاصػة وأف لائحػة الدراسػات تجعؿ الباحثيف يمجأوف إلى العمؿ الفردي فػي إنجػاز أبحػاثيـ، 
بعمػػؿ بحثػػي جمػػاعي،  العميػػا لا تُجيػػز مػػنح الباحػػث الدرجػػة العمميػػة )ماجسػػتير/ دكتػػوراه(

بالإضافة إلى أف تنوع مجالات البحث في التربية الإسلبمية والمؤىلبت المتطمبة لكػؿ مجػاؿ 
باحثيف يميموف أكثر إلى المشروعات البحثية الفردية التي تلبئػـ تخصػص وميػارات تجعؿ ال

 المشػاريع عمى فردية بصورة الأبحاث عمؿ أفضؿكؿ منيـ، وبناء عمى ذلؾ جاءت العبارة )
( بترتيػػب مرتفػػع مػف بػػيف المعوقػػات الشخصػػية لمبحػث العممػػي فػػي مجػػاؿ المشػػتركة البحثيػة

 التربية الإسلبمية.
ود عامػػؿ المػػػدة الوظيفيػػة لأعضػػاء الييئػػػة المعاونػػة بالقسػػـ والمػػػدة كمػػا أف وجػػ

البحثية لمباحثيف مف خارج القسـ يجعؿ لدى الباحثيف نوعاً مػف التعجػؿ فػي الحصػوؿ عمػى 
الدرجػػػة خشػػػية انتيػػػاء المػػػدة الوظيفيػػػة لأعضػػػاء الييئػػػة المعاونػػػة وبالتػػػالي إلػػػى الأعمػػػاؿ 

بػػػاحثيف مػػػف خػػػارج القسػػػـ وبالتػػػالي التعػػػرض الإداريػػػة، وخشػػػية انتيػػػاء المػػػدة البحثيػػػة لم
 عمػى الحصػوؿ فػي اسػتعجاؿ لػديجػاءت العبػارة )ثػـ لمصروفات إضػافية أو الفصػؿ، ومػف 

( بترتيػػب مرتفػػع مػػف بػػيف المعوقػػات الشخصػػية لمبحػػث العممػػي فػػي التربيػػة البحثيػػة الدرجػػة
 الإسلبمية.

فػي التربيػة بجانب ما سػبؽ فػإف قمػة الكتابػات فػي مجػاؿ منيجيػة البحػث العممػي 
الإسػػلبمية عمػػى وجػػو الخصػػوص والاكتفػػاء بدراسػػة بعػػض المقػػررات الدراسػػية فػػي بػػرامج 
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 الدراسات العميا بالاعتماد عمى كتابيف أو ثلبثة مف مؤلفات أعضاء ىيئة التػدريس بالقسػـ،
وضػػعؼ تػػدريب البػػاحثيف عمػػى التعمػػؽ فػػي منيجيػػة البحػػث العممػػي فػػي التربيػػة الإسػػلبمية 

دثات التكنولوجية حيث لا يوجد مف بيف مقررات برامج الدراسات العميػا فػي وربطيا بالمستح
 ميػػارات امػػتلبؾ فػػي ضػػعؼ لػػديالعبػػارة ) لبب لػػذلؾ جػػاءتالتربيػػة الإسػػلبمية مػػا يؤىػػؿ الطػػ

( تػػأتي فػػي ترتيػػب متقػػدـ مػػف بػػيف الإسػػلبمية التربيػػة مجػػاؿ فػػي البحثيػػة المنػػاىج توظيػػؼ
 اؿ التربية الإسلبمية.المعوقات الشخصية لمبحث العممي في مج

كمػػا أف صػػعوبة تحميػػؿ كتػػب التػػراث ودراسػػتيا تربويػػاً يكتنفيػػا بعػػض الصػػعوبات 
باعتبػػار أف بعضػػيا لػػيس تربويػػاً خالصػػاً، بػػؿ إف كثيػػراً منيػػا كانػػت تػػأتي فيػػو الإشػػارة إلػػى 
التربيػػة عرضػػاً، كمػػا أف لغتيػػا التػػي كتبػػت بيػػا قػػد تتطمػػب ميػػارات خاصػػة لفيػػـ المقصػػود 

 لػيسربوياً، وىػذا قػد لا يتػوافر بدرجػة مرتفعػة لػبعض البػاحثيف ممػا جعػؿ العبػارة )وتحميمو ت
( تػػأتي فػػي مرتبػػة متقدمػػة مػػف بػػيف المعوقػػات التراثيػػة الكتػػب مػػع التعامػػؿ فػػي خبػػرة لػػدي

 الشخصية لمبحث العممي في مجاؿ التربية الإسلبمية.
جػػػاؿ التربيػػػة وأخيػػػراً فإنػػػو نظػػػراً لضػػػعؼ الاىتمػػػاـ بالدراسػػػات المسػػػتقبمية فػػػي م

الإسػػلبمية بصػػفة خاصػػة وىػػذا واضػػح مػػف دراسػػات الطػػلبب التػػي تمػػت فػػي مجػػاؿ التربيػػة 
الإسلبمية وكذلؾ في أبحاث أعضػاء ىيئػة التػدريس ممػا يػنـ عػف ضػعؼ إعػداد أو امػتلبؾ 

 ينقصػنيميارات البعد المسػتقبمي فػي دراسػات التربيػة الإسػلبمية، ومػف ثػـ جػاءت العبػارة )
رتبػة مرتفعػة مػف بػيف ( فػي مالإسػلبمية التربية دراسات في المستقبمي عدالب ميارات امتلبؾ

 المعوقات الشخصية لمبحث العممي في مجاؿ التربية الإسلبمية.

 فػيمظاىر قصور مف وجود ( ٘ٗ، ٕٗٓٓذكره نصر )وتتفؽ ىذه النتائج مع ما 
ف مقػررات اختبار المغة الإنجميزيػة تضػمنت ضػعؼ ارتباطػو بمػا درسػو أو يدرسػو الطالػب مػ

تربوية، عدـ الاستناد إلػى معػايير عنػد وضػعو وأىدافػو غائبػة، اعتمػاده عمػى التخمػيف مػف 
يجػػب أف يكػػوف عمييػػا الطالػػب كالقػػدرة عمػػى الإطػػلبع  التػػيقبػػؿ الطػػلبب، لا يقػػيس القػػدرات 

خمو برامج الدبموـ الخػاص مػف الجديػد والحػديث ، و ودراسة العموـ التربوية بالمغة الإنجميزية
 والتكنولوجي. العمميتمشييا فيما تقدمو لمطلبب مف مقررات مع التطور وعدـ 

 ( مفٛٗٔ، ٚٗٔ، ٜٕٓٓإليو دراسة )السرجاني، توصمت ويتفؽ كذلؾ مع ما 
أف بعض طمبة الدراسات العميا يعانوف ضعفاً في الإعداد العممي السابؽ لمرحمة الماجستير 

ؾ ميارات البحث العممي وضعؼ القدرة أو الدكتوراه، ويعاني بعضيـ الآخر مف عدـ امتلب 
المغوية الوظيفية في الكتابة بالمغة العربية، فضلًب عف الضعؼ المغوي في القراءة بالمغة 
الإنجميزية وافتقاد ميارة استخداـ الإنترنت وبرامج الإحصاء التربوي وفيـ النتائج 

 الإحصائية وتفسيرىا.
الناظر في واقع أف  ( مفٕٔٔ، ٕ٘ٔٓكما يتفؽ مع ما أشار إليو حسيف )

أف الساحة التربوية المعاصرة قد شيدت يجد  البحث العممي في التربية الإسلبمية
اجتيادات متعددة في مجاؿ التربية الإسلبمية، لكف ىذه الاجتيادات كانت إما مف عالـ 
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ما مف عالـ تربية ليس لديو دراية كافية بعموـ الديف، وم ف ثـ ديف ليس دارساً لمتربية، وا 
ابتعدت ىذه الاجتيادات في كثير مف الأحياف عف التربية الإسلبمية كما ينبغي أف تكوف 
أو كما ىو مقصود بيا مف أنيا عمـ تربوي قائـ عمى الأصوؿ الإسلبمية ويتطمب 
متخصصيف يجمعوف بيف عموـ الشريعة وعموـ التربية، ولا يكفي التخصص في عمـ واحد 

 منيما.
 لبعضالملبحظ مف أف  (ٕٗ، ٜٜ٘ٔ)مرسي، شار إليووتتفؽ كذلؾ مع ما أ

أنيا رسائؿ منفردة غير متكاممة، ولا تخضع  التربية الإسلبمية ارتادت مجاؿ التيالرسائؿ 
 .لخارطة بحثية واضحة المعالـ والحدود

معاناة البحث  ( مفٕٛٔٓ)السيد،  دراسةما توصمت إليو كما تتفؽ كذلؾ مع 
في كافة المجالات مقارنة بالدوؿ المتقدمة وفي مقدمة ىذه العممي مف عديد مف الأزمات 

 .افتقار الدوؿ العربية إلى سياسة عممية وتكنولوجية واضحة المعالـ الأزمات:
( مف ٕٛٓٓأيضاً تتفؽ النتائج السابقة مع ما توصمت إليو دراسة )أباحسيف، 

  .في الإسراع لإنياء الدراسة ومناقشتيا مف الباحثيفرغبة وجود 
في ضوء النتائج السابقة يقترح الباحث بعض السبؿ التي يمكف مف خلبليا و 

 التغمب عمى المعوقات السابقة، ومنيا:
  إنشاء مركز معمومات تابع لمقسـ يتـ تزويده بجميع الدراسات والأبحاث التي تتـ في

 .مجاؿ التربية الإسلبمية
 جنبية لمتابعة كؿ ما يستجد عقد دورات مستمرة لتدريب الباحثيف عمى إتقاف المغات الأ

 .بيذه المغات في مجاؿ التخصص
  تنظيـ دورات تدريبية عف طريؽ الكمية لتدريب الباحثيف عمى توظيؼ المستحدثات

 .التكنولوجية في البحث العممي
  تحديث لوائح القيد والتسجيؿ والمناقشة بمرحمة الدراسات العميا في التربية الإسلبمية

 .ات الباحثيف ومتطمبات التخصصبما يتناسب مع احتياج
  تعاوف أعضاء ىيئة تدريس التربية الإسلبمية في إصدار دليؿ عممي متكامؿ لمنيجية

 .البحث العممي في التربية الإسلبمية مع إتاحتو إلكترونياً وبمكتبة القسـ
 النقاش العممي بالقسـ )السينمار( لمناقشة أخطاء  اتتخصيص حمقة شيرية مف حمق

 الصعوبات التي تواجييـ وكيفية التغمب عميياالباحثيف و 
  تبني مشاريع البحث الجماعية في التربية الإسلبمية بما يضمف تنوع الميارات

 .والخبرات وتكامميا
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  لممشاركة في المؤتمرات والندوات العممية لزيادة نموىـ توجيو الباحثيف باستمرار
 .مع منحيـ التفرغ المطموب لذلؾ العممي

 ف المستحدثات التكنولوجية في تسجيؿ حمقات النقاش العممي ومنحيا الاستفادة م
 .لمباحثيف للبستفادة منيا

 الدراسة عينة نظر وجية مف توافرا العبارات أقؿ أف( ٜ) الجدوؿ مف يتضحكما 
 نطاؽ في العبارات ىذه وقعت حيث ،(ٕ) ،(ٚ) ،(ٕٔ) ،(ٕٕ) ،(ٜٔ) ،(ٚٔ) العبارات
 الأدنى الإرباعي في والواقعة النسبي الوزف ترتيب حسب وذلؾ منخفضة، بدرجة التوافر
 تمؾ وتشير بالباحث، المرتبطة الشخصية بالمعوقات الخاص الأوؿ المحور عبارات مف

 : إلى الترتيب عمى العبارات
 القضايا عرض عند الأفضؿ أنيا عمى الإسلبمية الرؤية إظيار دائماً  أفضؿ 

 منخفضة( 1.3478) رقمي بتقدير عنيا لدفاعوا الحماس بدافع التربوية والموضوعات

  ًمنخفضة( 1.4130) رقمي بتقدير بحثي يخدـ بما العينة استجابات في أتدخؿ أحيانا 

 التنمية بخطط الإسلبمية التربية في العممي البحث ربط ميارات امتلبؾ ينقصني 
 منخفضة( 1.4239) رقمي بتقدير الآنية ومتطمباتيا الوطنية

 بتقدير وظيفتي متطمبات مف لأنو الإسلبمية التربية في العممي البحث مع أتعامؿ 
 منخفضة( 1.4239) رقمي

 رقمي بتقدير البحث موضوع لي ليختاروا التخصص في الأساتذة لبعض المجوء أفضؿ 
 منخفضة( 1.4565)

 ( 1.4783) رقمي بتقدير الإسلبمية لمتربية الأصمية المصادر مع التعامؿ ميارة أمتمؾ
 منخفضة
ر الباحث ىذه النتائج في ضوء أف الطابع الحماسي لأبحاث التربية ويفس

الإسلبمية التي تتسـ بالدفاع المتحمس غير الموضوعي عف الرؤية الإسلبمية كاف يحدث 
أحياناً في بداية البحث العممي في ىذا المجاؿ، ولكف مع رسوخ الدراسات فيو وتعدد 

والحرص عمى امتلبؾ أخلبقيات البحث العممي  الخبراء وأوجو الإعداد المتطمبة لمباحثيف،
 أنيا عمى الإسلبمية الرؤية إظيار دائماً  أفضؿ) التي مف أىميا الموضوعية، جعؿ العبارة

( تأتي في عنيا والدفاع الحماس بدافع التربوية والموضوعات القضايا عرض عند الأفضؿ
 تربية الإسلبمية.مرتبة متأخرة مف بيف المعوقات الشخصية لمبحث العممي في ال

كما أف حرص الأساتذة عمى تدريب الباحثيف عمى الموضوعية والالتزاـ 
بأخلبقيات البحث العممي والتزاـ أعضاء ىيئة التدريس أنفسيـ بيا في أبحاثيـ وتعامميـ 
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( تأتي في بحثي يخدـ بما العينة استجابات في أتدخؿ أحياناً مع طلببيـ جعؿ العبارة )
 بيف المعوقات الشخصية لمبحث العممي في التربية الإسلبمية.مرتبة متأخرة مف 

إضافة إلى ما سبؽ فإف التوجو المتبع في القسـ في الفترة الأخيرة الذي يركز 
فيو عمى توجيو الباحثيف نحو البحوث الميدانية والواقعية المرتبطة بمشكلبت المجتمع 

 التربية في العممي البحث ربط تميارا امتلبؾ ينقصنيومتطمباتو الآنية جعؿ العبارة )
( تأتي في مرتبة متأخرة مف بيف الآنية ومتطمباتيا الوطنية التنمية بخطط الإسلبمية

 المعوقات الشخصية لمبحث العممي في مجاؿ التربية الإسلبمية.
كما أف حرص أعضاء ىيئة التدريس عمى توعية الباحثيف منذ التحاقيـ بالقسـ 

التربية الإسلبمية ومتطمباتو، إضافة إلى وجود الدافع الحقيقي  بطبيعة البحث العممي في
رة الممتحقيف باحثيو يدؿ عمى ذلؾ كثلمبحث العممي في التربية الإسلبمية لدى معظـ 

 في العممي البحث مع أتعامؿبالقسـ مف خارج القسـ مقارنة ببقية الأقساـ، جعؿ العبارة )
( تأتي في مرتبة متأخرة مف بيف المعوقات فتيوظي متطمبات مف لأنو الإسلبمية التربية

 الشخصية لمبحث العممي في التربية الإسلبمية.
بجانب ما سبؽ فإف كوف عدد كبير مف عينة الدراسة مف أعضاء الييئة 
المعاونة بالقسـ أي أنيـ عمى اتصاؿ دائـ مع الأساتذة ويكتسبوف منيـ ميارات البحث 

ء بالتمقيف أو التقميد والمحاكاة، كما أف تخصيص أعضاء العممي في التربية الإسلبمية سوا
لالتقاء الباحثيف مف خارج القسـ مف جية وحرصيـ محددة  ىيئة التدريس بالقسـ لأوقات

عمى إقامة حمقة النقاش العممي في مواعيدىا بصورة ثابتة ومستمرة جعؿ فرصة احتكاؾ 
وبالتالي فيـ ليسوا بحاجة لمجوء إلى الباحثيف بأعضاء ىيئة التدريس متوفرة بدرجة كبيرة، 

 أفضؿف ثـ جاءت العبارة )مالأساتذة ليختاروا ليـ موضوعاتيـ البحثية بصورة مباشرة، و 
( في مرتبة متأخرة مف البحث موضوع لي ليختاروا التخصص في الأساتذة لبعض المجوء

 بيف المعوقات الشخصية لمبحث العممي في التربية الإسلبمية.
لخريجي الكمية  سيب الباحثيف منذ البداية بؿ في مرحمة البكالوريو كما أف تدر 

عمى التعامؿ مع المصادر الأصمية لمتربية الإسلبمية متمثمة في القرآف الكريـ والسنة 
النبوية المطيرة، ووجود أكثر مف مقرر ببرامج الدراسات الإسلبمية يتناوؿ أصوؿ التربية 

( تأتي الإسلبمية لمتربية الأصمية المصادر مع التعامؿ رةميا متمؾالإسلبمية جعؿ العبارة )أ
 في مرتبة متأخرة مف بيف المعوقات الشخصية لمبحث العممي في التربية الإسلبمية.

نتائج إجابة السؤاؿ الثاني الذي نص عمى ما يمي: ما أبرز معوقات البحث 
 ف؟العممي المرتبطة بمشرفي التربية الإسلبمية مف وجية نظر الباحثي
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للئجابة عف ىذا التساؤؿ تـ ترتيب العبارات حسب أوزانيا النسبية لتعرؼ مستوى 
توافر كؿ عبارة مف عبارات محور المعوقات الخاصة بمشرفي التربية الإسلبمية، والجدوؿ 

 التالي يوضح ذلؾ
عمى المحور الثاني الخاص بالمعوقات  درجة ومستوى التوافر (ٓٔجدوؿ )

(ٕٜية نظر أفراد )ف=مف وجالخاصة بالمشرؼ   

مستوى 
 التوافر

ترتيب 
العبارات 
وفؽ 
الوزف 
 النسبي

الوزف 
 النسبي

 درجة التوافر

 كبيرة متوسطة منخفضة ـ العبارة

 ؾ % ؾ % ؾ %

 1 %1.10 80 %87.00 11 %12.00 1.8913 14 متوسطة

 قبؿ مف الاىتماـ تركيز
 في المشرفيف بعض
 عمى الإسلبمية التربية
غفاؿ معينة تمجالا  وا 
 المجالات بقية

ٔ 

 4 %4.30 27 %29.30 61 %66.30 1.3804 15 منخفضة

 بعض قدرة ضعؼ
 نقؿ في المشرفيف
 العممي البحث ميارات
 لطلببيـ

ٕ 

 13 %14.10 57 %62.00 22 %23.90 1.9022 13 متوسطة

 قبؿ مف الحرص ضعؼ
 عمى المشرفيف بعض
 الباحثيف مطالبة

 جميع باستقصاء
 المرتبطة تالكتابا

 البحثية بموضوعاتيـ

ٖ 

 33 %42.30 40 %51.30 5 %6.40 2.3590 7 كبيرة

 ميارات إتقاف ضعؼ
 لدى الأجنبية المغات
 في المشرفيف بعض
 الإسلبمية التربية مجاؿ

ٗ 

 4 %4.30 21 %22.80 67 %72.80 1.3152 17 منخفضة

 رأيو المشرؼ فرض
 يقيد مما الباحث عمى
 تفكيره حرية

٘ 

 52 %56.50 40 %43.50 0 %0 2.5652 2 كبيرة

 عمى المشرؼ فرض
 القسـ قبؿ مف الباحث
 منو تدخؿ دوف

ٙ 
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مستوى 
 التوافر

ترتيب 
العبارات 
وفؽ 
الوزف 
 النسبي

الوزف 
 النسبي

 درجة التوافر

 كبيرة متوسطة منخفضة ـ العبارة

 ؾ % ؾ % ؾ %

 27 %29.30 37 %40.20 28 %30.40 1.9891 11 متوسطة
 لمباحث المشرؼ تقييد

  معينة بمراجع
ٚ 

 58 %63.00 26 %28.30 8 %8.70 2.5435 3 كبيرة

 الممقاة الأعباء كثرة
 التربية مشرفي عمى
 لبميةالإس

ٛ 

 5 %5.40 79 %85.90 8 %8.70 1.9674 12 متوسطة

 مشرفي بعض افتقاد
 الإسلبمية التربية
 التواصؿ لميارات

 الإلكتروني

ٜ 

 85 %92.40 5 %5.40 2 %2.20 2.9022 1 كبيرة

 مشرفي بعض افتقاد
 الإسلبمية التربية
 توظيؼ لميارات

 المستحدثات
 البحث في التكنولوجية

 العممي

ٔٓ 

 2 %2.20 9 %9.80 81 %88.00 1.1413 20 منخفضة

 المباشر التوجيو ضعؼ
 المشرؼ مف والمستمر
 بحثو أثناء لمباحث

ٔٔ 

 4 %4.30 18 %19.60 70 %76.10 1.2826 18 منخفضة

 التزاـ في الدقة غياب
 التربية مشرفي بعض

 بالمواعيد الإسلبمية
 مع عمييا المتفؽ
 الباحث

ٕٔ 

 49 %53.30 30 %32.60 13 %14.10 2.3913 6 كبيرة

 الجانب سيطرة
 بعض عمى الإنساني
 التربية مشرفي

 حساب عمى الإسلبمية
 البحث جودة

ٖٔ 

 52 %56.50 26 %28.30 14 %15.20 2.4130 5 كبيرة

 الحاسمة القرارات غياب
 مشرفي بعض قبؿ مف

 تجاه الإسلبمية التربية
 غير الباحثيف بعض

ٔٗ 
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مستوى 
 التوافر

ترتيب 
العبارات 
وفؽ 
الوزف 
 النسبي

الوزف 
 النسبي

 درجة التوافر

 كبيرة متوسطة منخفضة ـ العبارة

 ؾ % ؾ % ؾ %

 في لمبحث المؤىميف
 الإسلبمية التربية

 40 %43.50 28 %30.40 24 %26.10 2.1739 10 متوسطة

 نحو الدافع ضعؼ
 بعض لدى الإشراؼ
 التربية أساتذة

 الإسلبمية

ٔ٘ 

 40 %44.00 31 %34.10 20 %22.00 2.2198 9 متوسطة

 العممي الإنتاج قمة
 التربية مشرفي لبعض

 الإسلبمية

ٔٙ 

 54 %60.00 21 %23.30 15 %16.70 2.4333 4 كبيرة

 بيف التواصؿ ؼضع
 التربية مشرفي بعض

 والمجتمع الإسلبمية
 المحمي

ٔٚ 

 48 %52.20 24 %26.10 20 %21.70 2.3043 8 متوسطة

 بعض مشاركة قمة
 التربية مشرفي

 في الإسلبمية
 والندوات المؤتمرات
 العمؿ بتطوير الخاصة
 البحثي

ٔٛ 

 5 %5.40 16 %17.40 71 %77.20 1.2826 19 منخفضة

 مشرفي بعض افتقاد
 الإسلبمية التربية
 الجيد التخطيط لميارات
 مع البحثية لممدة

 الباحث

ٜٔ 

 5 %5.40 23 %25.00 64 %69.60 1.3587 16 منخفضة

 مشرفي بعض تكميؼ
 الإسلبمية التربية

 بعض بأداء لمباحثيف
 الخاصة مياميـ

ٕٓ 

 اسةالدر  عينة نظر وجية مف توافراً  العبارات أكثر أف( ٓٔ) الجدوؿ مف يتضح
 في العبارات ىذه وقعت حيث ،(ٗٔ) ،(ٚٔ) ،(ٛ) ،(ٙ) ،(ٓٔ) العبارات عمى الترتيب،

 الأعمى الإرباعي في والواقعة النسبي الوزف ترتيب حسب وذلؾ كبيرة، بدرجة التوافر نطاؽ
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 عمى العبارات تمؾ وتشير بالمشرؼ، الخاصة بالمعوقات الخاص الثاني المحور عبارات مف
 : إلى الترتيب

 في التكنولوجية المستحدثات توظيؼ لميارات الإسلبمية التربية مشرفي بعض تقاداف 
 كبيرة( 2.9022) رقمي بتقدير العممي البحث

 ( 2.5652) رقمي بتقدير منو تدخؿ دوف القسـ قبؿ مف الباحث عمى المشرؼ فرض
 كبيرة

 كبيرة( 2.5435) رقمي بتقدير الإسلبمية التربية مشرفي عمى الممقاة الأعباء كثرة 

 رقمي بتقدير المحمي والمجتمع الإسلبمية التربية مشرفي بعض بيف التواصؿ ضعؼ 
 كبيرة( 2.4333)

 الباحثيف بعض تجاه الإسلبمية التربية مشرفي بعض قبؿ مف الحاسمة القرارات غياب 
 كبيرة( 2.4130) رقمي بتقدير الإسلبمية التربية في لمبحث المؤىميف غير

ج السابقة في ضوء افتقاد بعض أعضاء ىيئة التدريس ويفسر الباحث النتائ
بقسـ التربية الإسلبمية لمتدريب المسبؽ عمى توظيؼ المستحدثات التكنولوجية في مجاؿ 
التربية الإسلبمية، نظراً لكثرة الأعباء الممقاة عمى عاتقيـ مف جية، وأنيـ لـ يتمقوا ما 

 سومنتظمة سواء في مرحمة البكالوريو يؤىميـ لذلؾ في دراساتيـ السابقة بصورة مقصودة 
أو مرحمة الدراسات العميا، وأف ما يتـ في ذلؾ يرجع لاجتيادات شخصية يقوـ بيا أعضاء 
ىيئة التدريس بالقسـ لتحديث مياراتيـ وتمشياً مع متطمبات العصر، ولذا جاءت العبارة 

 في لتكنولوجيةا المستحدثات توظيؼ لميارات الإسلبمية التربية مشرفي بعض افتقاد)
( في ترتيب مرتفع مف بيف معوقات البحث العممي المرتبطة بمشرفي التربية العممي البحث

 الإسلبمية.
كما أف قمة أعداد أعضاء ىيئة التدريس بالقسـ مقارنة بأعداد الباحثيف جعمت 

لاختيار مشرفييـ محدودة، ورغبة في تحقيؽ أكبر قدر مف  يففرصة أماـ الباحثال
ة مف جية ومنع وجود أي حساسيات بيف الباحثيف مف جية أخرى، وتمشياً مع الموضوعي

متطمبات كؿ بحث وميارات كؿ باحث، كؿ ىذا جعؿ أعضاء ىيئة التدريس بالقسـ يتولوف 
 فرضبأنفسيـ تحديد المشرؼ الذي يروف أنو أكثر إفادة لكؿ باحث، ولذا جاءت العبارة )

( في ترتيب متقدـ مف بيف معوقات منو تدخؿ دوف القسـ قبؿ مف الباحث عمى المشرؼ
 البحث العممي المرتبطة بمشرفي التربية الإسلبمية مف وجية نظر الباحثيف. 

إضافة إلى أف قمة أعداد أعضاء ىيئة التدريس بقسـ التربية الإسلبمية مقارنة 
مة بعدد الباحثيف مف جية، وكثرة المياـ الممقاة عمى عاتقيـ سواء التدريسية أو خد

المجتمع أو البحث العممي سواء الشخصي أو المرتبط بالإشراؼ عمى الباحثيف، جعؿ 
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( تأتي في ترتيب مرتفع مف بيف الإسلبمية التربية مشرفي عمى الممقاة الأعباء كثرةالعبارة )
 معوقات البحث العممي المرتبطة بمشرفي التربية الإسلبمية مف وجية نظر الباحثيف.

ندرة وجود أوقات فراغ لدى أعضاء ىيئة التدريس في قسـ  ويترتب عمى ما سبؽ
التربية الإسلبمية تمنحيـ فرصة التواصؿ مع المجتمع المحمي بصورة مستمرة مما جعؿ 

( تأتي في المحمي والمجتمع الإسلبمية التربية مشرفي بعض بيف التواصؿ ضعؼالعبارة )
مشرفي التربية الإسلبمية مف ترتيب مرتفع مف بيف معوقات البحث العممي المرتبطة ب

 وجية نظر الباحثيف.
وأخيراُ يرى الباحث أف غمبة الطابع الإنساني الذي يتسـ بو معظـ أعضاء ىيئة 
التدريس بصفة عامة وأعضاء ىيئة التدريس بقسـ التربية الإسلبمية بصفة خاصة مف 

ف البحث أسـ و جية، وكوف عدد كبير مف أفراد العينة مف أعضاء الييئة المعاونة بالق
مف جية أخرى  الوسيمة الوحيدة لبقائيـ في وظائفيـ، وترقييـ لدرجات أعمى،العممي يعد 
 بعض تجاه الإسلبمية التربية مشرفي بعض قبؿ مف الحاسمة القرارات غيابجعؿ العبارة )

( تأتي في مرتبة متقدمة مف بيف الإسلبمية التربية في لمبحث المؤىميف غير الباحثيف
 البحث العممي المرتبطة بمشرفي التربية الإسلبمية مف وجية نظر الباحثيف. معوقات

معاناة البحث  ( مفٕٛٔٓ)السيد،  دراسةما توصمت إليو مع وتتفؽ ىذه النتائج 
العممي مف عديد مف الأزمات في كافة المجالات مقارنة بالدوؿ المتقدمة وفي مقدمة ىذه 

 .ياسة عممية وتكنولوجية واضحة المعالـافتقار الدوؿ العربية إلى س الأزمات:
 مػػف (ٗٙ، ٖٙ، ٕٗٔٓ)العمياني، والغػػانـ كمػػا تتفػػؽ مػػع مػػا أشػػارت إليػػو دراسػػة

مسػيرة بقيػادات قديمػة مترىمػة غيػر  العربيػة الػدوؿي فػي مػالعم البحػث بقاء كثير مف مراكػز
ة )نصػر، ، ومع ما توصػمت إليػو دراسػمواكبة لخط التقدـ العالمي في مياديف البحث العممي

زيادة أعباء أعضػاء ىيئػة التػدريس، وعػدـ تفػرغيـ لمتػدريس بالدراسػات مف ( ٘ٗ، ٕٗٓٓ
ف نشػاطات ( مػف إٔٔٔٓ، وتتماشى كذلؾ مع ما أشارت إليو دراسة )قػوي، وحشػود، العميا

البحػػث العممػػي التػػي يقػػوـ بيػػا عضػػو ىيئػػة التػػدريس فػػي الجامعػػات العربيػػة لا تشػػكؿ فػػي 
 .%( مف مجموع أعبائو الوظيفية٘أحسف الأحواؿ أكثر مف )

( ودراسػػة السػػيد ٕٛٔٓوعمػػي،  ،كمػػا تتفػػؽ مػػع أشػػارت إليػػو دراسػػة )نصػػر الػػديف
الكفػاءات ىجػرة بصفة عامػة يعػاني مػف  وطف العربي( مف أف البحث العممي في الٕٛٔٓ)

العممية مما يسػبب ضػغطاً عمػى الكفػاءات الموجػودة مػف جيػة والمجػوء إلػى غيػر المػؤىميف 
 مف جية أخرى.أحياناً 

وفي ضوء ما سبؽ يقترح الباحث بعض السبؿ لمتغمب عمى المعوقات السابقة، 
 ومنيا: 
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  عمؿ خريطة بحثية بما تـ إنجازه في مجاؿ التربية الإسلبمية وما يحتاجو المجاؿ
 .مف دراسات مع إتاحتيا لمباحثيف بمكتبة القسـ

 ىيئة التدريس بالقسـ  التخفيؼ مف الأعباء الإدارية الممقاة عمى عاتؽ أعضاء
 .ليتفرغوا لإعداد الباحثيف المتخصصيف بالمجاؿ

  الاستعانة بخبرات متخصصة مف خارج الكمية في عممية الإشراؼ عمى الموضوعات
 .التي تتداخؿ مع تخصصات أخرى

  إشراؾ الباحثيف في عممية اختيار المشرفيف في ضوء ما تسمح بو الموائح والأنصبة
 .المحددة لممشرفيف

  عقد شراكات مع الجامعات المحمية والعالمية التي تعني بالبحث في مجاؿ التربية
 .الإسلبمية بما يضمف تبادؿ الخبرات وتدويؿ البحث التربوي الإسلبمي

  إنشاء مكتبة إلكترونية متاحة عمى شبكة الإنترنت لقسـ التربية الإسلبمية وتحديثيا
 .باستمرار
 الدراسة عينة نظر وجية مف توافرا العبارات أقؿ أف( ٓٔ) الجدوؿ مف يتضحكما 

 التوافر نطاؽ في العبارات ىذه وقعت حيث ،(ٕٓ) ،(٘) ،(ٕٔ) ،(ٜٔ) ،(ٔٔ) العبارات
 مف الأدنى الإرباعي في والواقعة النسبي الوزف ترتيب حسب وذلؾ منخفضة، بدرجة
 عمى عباراتال تمؾ وتشير بالمشرؼ، الخاصة بالمعوقات الخاص الثاني المحور عبارات
 : إلى الترتيب

 رقمي بتقدير بحثو أثناء لمباحث المشرؼ مف والمستمر المباشر التوجيو ضعؼ 
 منخفضة( 1.1413)

 مع البحثية لممدة الجيد التخطيط لميارات الإسلبمية التربية مشرفي بعض افتقاد 
 منخفضة( 1.2826) رقمي بتقدير الباحث

 مع عمييا المتفؽ بالمواعيد الإسلبمية ةالتربي مشرفي بعض التزاـ في الدقة غياب 
 منخفضة( 1.2826) رقمي بتقدير الباحث

 ( 1.3152) رقمي بتقدير تفكيره حرية يقيد مما الباحث عمى رأيو المشرؼ فرض
 منخفضة

 بتقدير الخاصة مياميـ بعض بأداء لمباحثيف الإسلبمية التربية مشرفي بعض تكميؼ 
 منخفضة( 1.3587) رقمي

النتائج السابقة في ضوء أف الاتصاؿ المباشر والمستمر بيف  ويفسر الباحث
أعضاء ىيئة التدريس والباحثيف في التربية الإسلبمية، بالإضافة لحرص أعضاء ىيئة 
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التدريس عمى نقؿ خبراتيـ لمباحثيف لتأىيؿ جيؿ جديد يحمؿ عبء البحث العممي في 
رائو. كؿ ىذا يوفر لمباحثيف التوجيو ويتغمب عمى الندرة الموجودة في خب ةالتربية الإسلبمي

 مف والمستمر المباشر التوجيو ضعؼالمباشر والتوعية المستمرة ليـ، مما جعؿ العبارة )
( تأتي في مرتبة متأخرة مف بيف معوقات البحث العممي بحثو أثناء لمباحث المشرؼ

 المرتبطة بمشرفي التربية الإسلبمية مف وجية نظر الباحثيف.
سبؽ فإف توافر الوعي المطموب مف قبؿ أعضاء ىيئة التدريس ويرتبط بما 

بأىمية المدة الوظيفية لأعضاء الييئة المعاونة أو المدة البحثية لمباحثيف مف خارج 
القسـ، جعؿ المشرفيف يوزعوف المدة البحثية لكؿ باحث حسب مدتو وطبيعة بحثو 

 التخطيط لميارات الإسلبمية ربيةالت مشرفي بعض افتقادومتطمباتو، ومف ثـ جاءت العبارة )
( في مرتبة متأخرة مف بيف معوقات البحث العممي المرتبطة بمشرفي البحثية لممدة الجيد

 التربية الإسلبمية مف وجية نظر الباحثيف.
إضافة لما سبؽ فإف حرص أعضاء ىيئة التدريس بالقسـ عمى إعداد جيؿ مف 

بداعي وغيرىا مف الميارات المتطمبة لمعصر الباحثيف يمتمؾ ميارات التفكير الناقد والإ
يماناً منيـ بأنو ربما يكوف لدى الباحث مف الأفكار ما ىو أكثر ملبءمة لمواقع  الحاضر، وا 
مف جية وأكثر مناسبة لبحثو مف جية أخرى باعتبار الباحث أكثر الناس دراية ببحثو، كؿ 

حرية الأكاديمية في كتاباتيـ وفي ىذا جعؿ المشرفيف يمنحوف الباحثيف قدراً كبيراً مف ال
التعبير عف أفكارىـ، بؿ ويثنوف عمى ذلؾ ويحثوف الباحثيف عميو مع توجيييـ برفؽ 

 فرضالعبارة ) وتوضيح حاؿ انصراؼ أفكارىـ عف الوجية الصحيحة، ومف ثـ جاءت
ث ( في مرتبة متأخرة مف بيف معوقات البحتفكيره حرية يقيد مما الباحث عمى رأيو المشرؼ

 العممي المرتبطة بمشرفي التربية الإسلبمية مف وجية نظر الباحثيف.
كما أف إدراؾ مشرفي التربية الإسلبمية لطبيعة دورىـ مف جية وحرصيـ عمى 
مصمحة باحثييـ مف جية أخرى، بالإضافة لامتلبكيـ أخلبقيات التعامؿ مع الباحثيف، جعؿ 

( الخاصة مياميـ بعض بأداء لمباحثيف الإسلبمية التربية مشرفي بعض تكميؼالعبارة )
تأتي في مرتبة متأخرة مف بيف معوقات البحث العممي المرتبطة بمشرفي التربية الإسلبمية 

 مف وجية نظر الباحثيف.
نتائج إجابة السؤاؿ الثالث الذي نص عمى ما يمي: ما أبرز معوقات البحث 

ص في التربية العممي المرتبطة ببرامج الدراسات العميا وطبيعة التخص
 الإسلبمية مف وجية نظر الباحثيف؟

للئجابة عف ىذا التساؤؿ تـ ترتيب العبارات حسب أوزانيا النسبية لتعرؼ مستوى 
توافر كؿ عبارة مف عبارات محور المعوقات الخاصة ببرامج الدراسات العميا وطبيعة 

 التخصص في التربية الإسلبمية، والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ
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درجة ومستوى التوافر عمى المحور الثالث الخاص بالمعوقات المرتبطة ببرامج  (ٔٔجدوؿ )
الدراسات العميا في التربية الإسلبمية وطبيعة البحث فييا مف وجية نظر أفراد العينة 

 (ٕٜ)ف=

مسخىي 
 انخىافر

حرحيب 
انعباراث 

وفق انىزن 
 انىسبي

انىزن 
 انىسبي

 درجت انخىافر

 ـ العبارة
تمخىسط مىخفضت  كبيرة 

 ك % ك % ك %

 78 %84.80 10 %10.90 4 %4.30 2.8043 2 كبيرة
 في الخبراء أعداد قمة

 الإسلبمية التربية مجاؿ
ٔ 

 4 %4.30 30 %32.60 58 %63.00 1.4130 22 مىخفضت

 برامج بيف الربط ضعؼ
 في العميا الدراسات
 الإسلبمية التربية

 التعميـ واحتياجات
 الأزىري

ٕ 

 78 %84.80 9 %9.80 5 %5.40 2.7935 4 كبيرة

 مقررات بعض تداخؿ
 في الإسلبمية التربية
 العميا الدراسات مرحمة

ٖ 

 3 %3.30 18 %19.60 71 %77.20 2.1619 27 مخىسطت

 في الشمولية غياب
 الباحثيف إعداد برامج
 الإسلبمية التربية في

ٗ 

 48 %52.20 30 %32.60 14 %15.20 2.3696 13 كبيرة

 في لتوازفا ضعؼ
 الباحثيف إعداد برامج
 الإسلبمية التربية في
 النظري الجانبيف بيف

 والتطبيقي

٘ 

 52 %56.50 25 %27.20 15 %16.30 2.4022 12 كبيرة

 في الروتينية التعقيدات
 المنظمة الموائح

 في العميا لمدراسات
 الإسلبمية التربية

ٙ 

 78 %84.80 10 %10.90 4 %4.30 2.8043 3 كبيرة

 لعامؿ السمبي أثيرالت
 والبحثية الوظيفية المدة
 البحثي الأداء عمى

 التربية في لمباحثيف
 الإسلبمية

  

ٚ 



 ـ ٕٛٔٓ، الجزء الثاني( يوليو لسنة ٜٚٔمجمة كمية التربية، جامعة الأزىر، العدد: )

 -ٖٙٚ- 

مسخىي 
 انخىافر

حرحيب 
انعباراث 

وفق انىزن 
 انىسبي

انىزن 
 انىسبي

 درجت انخىافر

 ـ العبارة
تمخىسط مىخفضت  كبيرة 

 ك % ك % ك %

 31 %34.40 38 %42.20 21 %23.30 2.1111 18 مخىسطت

 بعض تحديد صعوبة
 المرتبطة المفاىيـ
 الإسلبمية بالتربية

ٛ 

 62 %68.90 18 %20.00 10 %11.10 2.5778 7 كبيرة

 عمميال البحث حاجة
 الإسلبمية التربية في

 مف العديد لإتقاف
 الأخرى التخصصات

ٜ 

 45 %48.90 27 %29.30 20 %21.70 2.2717 15 مخىسطت

 الساعات عدد قمة
 المخصصة الدراسية
 العميا الدراسات لبرامج
 الإسلبمية التربية في

ٔٓ 

 6 %6.50 12 %13.00 74 %80.40 1.2609 26 مخىسطت

 الواضحة الرؤية غياب
 العميا الدراسات برامجل

 الإسلبمية التربية في

ٔٔ 

 8 %8.70 19 %20.70 65 %70.70 1.3804 23 مىخفضت

 برامج بيف الربط ضعؼ
 في العميا الدراسات
 الإسلبمية التربية

 المجتمعية والاحتياجات
 المعاصرة

ٕٔ 

 7 %7.60 20 %21.70 65 %70.70 1.3696 25 مىخفضت

 العممي البحث حداثة
 الإسلبمية يةالترب في

 ببقية مقارنة
 الأخرى التخصصات

ٖٔ 

 56 %60.90 31 %33.70 5 %5.40 2.5543 8 كبيرة

 التربوية المعرفة تقادـ
 المرجعية ذات

 ببرامج الإسلبمية
 المقررة العميا الدراسات

 ىذا في الباحثيف عمى
 المجاؿ

ٔٗ 

 59 %64.10 25 %27.20 8 %8.70 2.5543 9 كبيرة

 ميالعم الإنتاج ضعؼ
 برامج يغطي الذي

 في العميا الدراسات

ٔ٘ 
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مسخىي 
 انخىافر

حرحيب 
انعباراث 

وفق انىزن 
 انىسبي

انىزن 
 انىسبي

 درجت انخىافر

 ـ العبارة
تمخىسط مىخفضت  كبيرة 

 ك % ك % ك %

 الإسلبمية التربية

 75 %81.50 11 %12.00 6 %6.50 2.7500 5 كبيرة

 الدراسات غياب
 برامج في المستقبمية
 في العميا الدراسات
 الإسلبمية التربية

ٔٙ 

 47 %51.10 40 %43.50 5 %5.40 2.4565 11 كبيرة

 الدراسات برامج إغفاؿ
 الباحثيف تدريب العميا
 توظيؼ عمى

 المستحدثات
 البحث في التكنولوجية

 التربية في العممي
  الإسلبمية

ٔٚ 

 38 %41.30 29 %31.50 25 %27.20 2.1413 16 مخىسطت

 برامج تحديث ضعؼ
 بما العميا الدراسات
 فيـ مف الباحثيف يمكف
 وكيفية المعاصر الواقع
  قضاياه مع التعامؿ

ٔٛ 

 55 %59.80 25 %27.20 12 %13.00 2.4674 10 كبيرة

 العممية الكتابات قمة
 التربية مجاؿ في

 الإسلبمية

ٜٔ 

 3 %3.30 28 %30.40 61 %66.30 1.3696 24 مىخفضت

 النشر فرص ضعؼ
 والعالمي الإقميمي
 التربية لأبحاث

 الإسلبمية

ٕٓ 

 10 %10.90 65 %70.70 17 %18.50 1.9239 20 مخىسطت

 العممية المؤتمرات ندرة
 البحث في صةالمتخص
 التربية في العممي

 الإسلبمية

ٕٔ 

 4 %4.30 41 %44.60 47 %51.10 1.5326 21 مىخفضت

 مف الاستفادة ندرة
 التربية أبحاث

 تعديؿ في الإسلبمية
 الجيات قبؿ مف الواقع

ٕٕ 
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مسخىي 
 انخىافر

حرحيب 
انعباراث 

وفق انىزن 
 انىسبي

انىزن 
 انىسبي

 درجت انخىافر

 ـ العبارة
تمخىسط مىخفضت  كبيرة 

 ك % ك % ك %

 المختصة

 57 %62.00 32 %34.80 3 %3.30 2.5870 6 كبيرة

 الدولي التعاوف غياب
 التربية أبحاث في
 سلبميةالإ

ٕٖ 

 38 %41.30 27 %29.30 27 %29.30 2.1196 17 مخىسطت

 خريطة وجود غياب
 في تمت التي بالأبحاث
 الإسلبمية التربية مجاؿ
 عمييا لمبناء

ٕٗ 

 18 %19.60 63 %68.50 11 %12.00 2.0761 19 مخىسطت

 برامج تمبية ضعؼ
 العميا الدراسات
 الباحثيف لاحتياجات
 وميوليـ

ٕ٘ 

 41 %44.60 39 %42.40 12 %13.00 2.3152 14 مخىسطت

 برامج ربط ضعؼ
 في العميا الدراسات
 الإسلبمية التربية
 الوطنية التنمية بخطط

ٕٙ 

 82 %89.10 5 %5.40 5 %5.40 2.8370 1 كبيرة

 الدراسات برامج خمو
 التربية في العميا

 مقرر مف الإسلبمية
 الإسلبمية التربية عف

 الإنجميزية بالمغة

ٕٚ 

 الدراسة عينة نظر وجية مف توافراً  العبارات أكثر أف( ٔٔ) الجدوؿ مف يتضح
 ىذه وقعت حيث ،(ٜ) ،(ٖٕ) ،(ٙٔ) ،(ٖ) ،(ٚ) ،(ٔ) ،(ٕٚ) العباراتعمى الترتيب، 

 في والواقعة النسبي الوزف ترتيب حسب وذلؾ كبيرة، بدرجة التوافر نطاؽ في العبارات
 الدراسات ببرامج المرتبطة بالمعوقات الخاص الثالث المحور عبارات مف الأعمى الإرباعي
 : إلى الترتيب عمى العبارات تمؾ وتشير فييا، البحث وطبيعة الإسلبمية التربية في العميا

 الإسلبمية التربية عف مقرر مف الإسلبمية التربية في العميا الدراسات برامج خمو 
 كبيرة( 2.8370) رقمي بتقدير الإنجميزية بالمغة

 كبيرة( 2.8043) رقمي بتقدير الإسلبمية التربية مجاؿ في الخبراء أعداد قمة 
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 التربية في لمباحثيف البحثي الأداء عمى والبحثية الوظيفية المدة لعامؿ السمبي التأثير 
 كبيرة( 2.8043) رقمي بتقدير الإسلبمية

 رقمي بتقدير العميا الدراسات مرحمة في الإسلبمية التربية مقررات بعض تداخؿ 
 كبيرة( 2.7935)

 بتقدير الإسلبمية التربية في العميا الدراسات برامج في المستقبمية الدراسات غياب 
 كبيرة( 2.7500) رقمي

 كبيرة( 2.5870) رقمي بتقدير الإسلبمية التربية أبحاث في الدولي التعاوف غياب 

 الأخرى التخصصات مف العديد لإتقاف الإسلبمية التربية في العممي البحث حاجة 
 كبيرة( 2.5778) رقمي بتقدير

في ضوء خمو قسـ التربية الإسلبمية مف عضو  ةويفسر الباحث النتائج السابق
بحكـ دراستو الجامعية بشعبتي المغة الإنجميزية  المغة الأجنبية مف تمكفىيئة التدريس الم

 مف ميةالإسلب التربية في العميا الدراسات برامج خمو، وبالتالي جاءت العبارة )والفرنسية
( في مرتبة مرتفعة مف بيف معوقات البحث الإنجميزية بالمغة الإسلبمية التربية عف مقرر

العممي المرتبطة ببرامج الدراسات العميا في التربية الإسلبمية وطبيعة التخصص فييا مف 
 وجية نظر الباحثيف.

ة وعدـ كما أف الحداثة النسبية لممجاؿ مقارنة ببقية المجالات التربوية مف جي
وجوده في كميات التربية بمصر عدا كمية التربية جامعة الأزىر، وندرة وجوده في بقية 
كميات التربية ببقية أقطار الوطف العربي، أو وجوده مدرجاً مع بعض الأقساـ الأخرى، كؿ 

 مجاؿ في الخبراء أعداد قمةىذا أثر عمى أعداد الخبراء فيو، ومف ثـ جاءت العبارة )
( في مرتبة مرتفعة مف بيف معوقات البحث العممي المرتبطة ببرامج سلبميةالإ التربية

 الدراسات العميا في التربية الإسلبمية وطبيعة التخصص فييا مف وجية نظر الباحثيف.
كما أف كوف جزء كبير مف أفراد العينة مف أعضاء الييئة المعاونة بالقسـ 

ارات، وكذلؾ ارتباط الباحثيف مف خارج ومقيديف بمدة وظيفية محددة يتخمميا عدة اختب
، خاصة إذا كاف التأخير مرتبطاً ببعض حثية محددة، مما يمثؿ ضغطاً عمييـالقسـ بمدة ب

التعقيدات الروتينية، أو امتحانات القبوؿ التي لـ يؤىؿ ليا الباحثيف مف قبؿ، كؿ ىذا جعؿ 
 في لمباحثيف البحثي الأداء مىع والبحثية الوظيفية المدة لعامؿ السمبي التأثيرالعبارة )
( تأتي في مرتبة متقدمة مف بيف معوقات البحث العممي المرتبطة ببرامج الإسلبمية التربية

 الدراسات العميا في التربية الإسلبمية مف وجية نظر الباحثيف. 
إضافة لما سبؽ فإنو لكوف خطة وبرامج الدراسات العميا المعموؿ بيا حالياً في 

عض المقررات المتداخمة مف جية وتخمو مف بعض المقررات الضرورية القسـ تضـ ب
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يس بالقسـ مما دفعيـ ستشعره أعضاء ىيئة التدر اوالمتطمبة مف جية أخرى، ولعؿ ىذا ما 
ضافة ما تحتاج  لمعمؿ جاىديف عمى تحديث ىذه البرامج وتنقيتيا مف أي تكرار مف جية وا 

ولذا جاءت  –لت قيد الاعتماد حتى الآف وىي ما زا –إليو مف مقررات مف جية أخرى 
( وكذلؾ العبارة العميا الدراسات مرحمة في الإسلبمية التربية مقررات بعض تداخؿالعبارة )

( في ترتيب الإسلبمية التربية في العميا الدراسات برامج في المستقبمية الدراسات غياب)
اسات العميا في التربية متقدـ مف بيف معوقات البحث العممي المرتبطة ببرامج الدر 

 الإسلبمية مف وجية نظر الباحثيف.
قميمياً  كما أف ندرة الخبرات المتخصصة في مجاؿ التربية الإسلبمية محمياً وا 
وعالمياً جعؿ فرص الاحتكاؾ وتبادؿ الخبرات أمراً محدوداً مقارنة بالتخصصات الأخرى، 

( في ترتيب متقدـ الإسلبمية لتربيةا أبحاث في الدولي التعاوف غيابولذا جاءت العبارة )
مف بيف معوقات البحث العممي المرتبطة ببرامج الدراسات العميا في التربية الإسلبمية 

 وطبيعة التخصص فييا مف وجية نظر الباحثيف.
وأخيراً فإنو نظراً لطبيعة تخصص التربية الإسلبمية وارتباطو بمعظـ التخصصات 

يا أحياناً، مما يتطمب ميارات مرتفعة وكفاءات معينة التربوية الأخرى بؿ وتداخمو مع
 لإتقاف الإسلبمية التربية في العممي البحث حاجةلمبحث فيو بكفاءة، ولذا جاءت العبارة )

( تأتي في مرتبة متقدمة مف بيف معوقات البحث العممي الأخرى التخصصات مف العديد
مية وطبيعة التخصص فييا مف وجية المرتبطة ببرامج الدراسات العميا في التربية الإسلب

 نظر الباحثيف.
ضعؼ ( مف ٘ٗ، ٕٗٓٓوتتفؽ ىذه النتائج مع ما توصمت إليو دراسة )نصر، 

يواكب حركة التقدـ  أف تحديثيا لاللبحتياجات المجتمعية، و  الدراسات العميا مسايرة برامج
ج، ومف ثـ عشوائية غياب الرؤية أو الأساس لتنظيـ ىذه البراموالتكنولوجي، مع  العممي

 .التخطيط والتنفيذ والتقويـ
( مف أف ٖٙ، ٖٕٔٓكما يتفؽ كذلؾ مع ما أشارت إليو دراسة زيف الديف )

البحث العممي في مصر يعاني مف غياب استراتيجية بحثية وسياسية واضحة المعالـ يمكف 
 .أف تستند إلييا المراكز البحثية والجامعات لتحديد محاور البحوث وتنفيذىا

وفي ضوء النتائج السابقة يقترح الباحث بعض السبؿ لمتغمب عمى ىذه 
 المعوقات، ومنيا:

  الإسراع في اعتماد تحديث مقررات برامج الدراسات العميا بما يضمف الإعداد الجيد
 لمباحثيف ومواكبة مستجدات العصر ومتطمباتو، وسرعة العمؿ بيا.

 ة بما يضمف تمويؿ المشروعات التنسيؽ مع القطاع الخاص والمؤسسات الأىمي
 البحثية في التربية الإسلبمية.
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  تسويؽ نتائج البحوث المنتجة في مجاؿ التربية الإسلبمية لمجيات المستفيدة مما
 .يحقؽ عائداً مالياً يمكف أف يسيـ في رفع مستوى الأداء البحثي

 يير التي جعؿ الاستعارة المكتبية متاحة لجميع الباحثيف مع وضع الضوابط والمعا
 .تضمف المحافظة عمى محتويات المكتبة مف التمؼ أو الضياع

  تخصيص ميزانية سنوية مناسبة لتدعيـ مكتبة قسـ التربية الإسلبمية بكؿ ما يستجد
 .مف كتابات في مجاؿ التخصص

 واستبدالو ببعض إلغاء حاجز المدة الزمنية المحددة لمباحثيف لرفع الضغط عنيـ ،
ي تضمف جدية الباحثيف مف جية ولا تسبب ضغطاً عمييـ مف الضوابط الأخرى الت

 جية أخرى.
  تحديث لوائح القيد والتسجيؿ والمناقشة بمرحمة الدراسات العميا في التربية الإسلبمية

 .بما يتناسب مع احتياجات الباحثيف ومتطمبات التخصص
 ؿ التربية عقد شراكات مع الجامعات المحمية والعالمية التي تعني بالبحث في مجا

 .الإسلبمية بما يضمف تبادؿ الخبرات وتدويؿ البحث التربوي الإسلبمي

 الدراسة عينة نظر وجية مف توافراً  العبارات أقؿ أف( ٔٔ) الجدوؿ مف يتضحكما 
 في العبارات ىذه وقعت حيث ،(ٕٕ) ،(ٕ) ،(ٕٔ) ،(ٕٓ) ،(ٖٔ) ،(ٔٔ) ،(ٗ) العبارات
 الإرباعي في والواقعة النسبي الوزف ترتيب حسب وذلؾ منخفضة، بدرجة التوافر نطاؽ
 في العميا الدراسات ببرامج المرتبطة بالمعوقات الخاص الثالث المحور عبارات مف الأدنى
 : إلى الترتيب عمى العبارات تمؾ وتشير فييا، البحث وطبيعة الإسلبمية التربية

 رقمي بتقدير ميةالإسلب التربية في العميا الدراسات لبرامج الواضحة الرؤية غياب 
 منخفضة( 1.2609)

 بتقدير الأخرى التخصصات ببقية مقارنة الإسلبمية التربية في العممي البحث حداثة 
 منخفضة( 1.3696) رقمي

 رقمي بتقدير الإسلبمية التربية لأبحاث والعالمي الإقميمي النشر فرص ضعؼ 
 منخفضة( 1.3696)

 المجتمعية والاحتياجات الإسلبمية تربيةال في العميا الدراسات برامج بيف الربط ضعؼ 
 منخفضة( 1.3804) رقمي بتقدير المعاصرة

 التعميـ واحتياجات الإسلبمية التربية في العميا الدراسات برامج بيف الربط ضعؼ 
 منخفضة( 1.4130) رقمي بتقدير الأزىري
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 تالجيا قبؿ مف الواقع تعديؿ في الإسلبمية التربية أبحاث مف الاستفادة ندرة 
 منخفضة( 1.5326) رقمي بتقدير المختصة

ويفسر الباحث النتائج السابقة في ضوء أف أعضاء ىيئة التػدريس بقسػـ التربيػة 
ف لـ تكف ىػذه  الإسلبمية لدييـ رؤية واضحة ينقمونيا لطلببيـ منذ التحاقيـ بالقسـ حتى وا 

أف فػرص احتكػاؾ  الرؤية محددة بطريقة واضػحة مػف خػلبؿ البػرامج والمقػررات الدراسػية إلا
البػاحثيف بأعضػػاء ىيئػػة التػػدريس بصػورة مباشػػرة تمكػػنيـ مػػف إدراؾ ىػذه الرؤيػػة، ومػػف ثػػـ 

( بتقػدير الإسػلبمية التربية في العميا الدراسات لبرامج الواضحة الرؤية غيابجاءت العبارة )
مػػنخفض مػػف بػػيف معوقػػات البحػػث العممػػي المرتبطػػة ببػػرامج الدراسػػات العميػػا فػػي التربيػػة 

 سلبمية وطبيعة التخصص فييا مف وجية نظر الباحثيف.الإ
كمػػا أف كػػوف البحػػث العممػػي فػػي التربيػػة الإسػػلبمية حػػديث نسػػبياً مقارنػػة بالبحػػث 
العممي في التخصصات التربويػة الأخػرى إلا أف محػاولات أعضػاء ىيئػة التػدريس المسػتمرة 

ؾ لمبػػاحثيف مػػف سػواء مػػف حيػػث التعمػؽ فػػي التخصػػص أو تغطيػة معظػػـ مجالاتػػو ونقػؿ ذلػػ
نجػػاز موضػػوعات بحثيػػة متعػػددة المجػػالات مػػف جيػػة  خػػلبؿ التػػدريب عمػػى ذلػػؾ مػػف جيػػة وا 
أخػػرى سػػاعد فػػي التغمػػب عمػػى أمػػر الحداثػػة النسػػبية لمتخصػػص، ومػػف ثػػـ جػػاءت العبػػارة 

( فػي ترتيػب الأخػرى التخصصػات ببقيػة مقارنػة الإسػلبمية التربية في العممي البحث حداثة)
ت البحػػػث العممػػػي المرتبطػػػة ببػػػرامج الدراسػػػات العميػػػا فػػػي التربيػػػة متػػػأخر مػػػف بػػػيف معوقػػػا

 الإسلبمية وطبيعة التخصص فييا مف وجية نظر الباحثيف. 
المختمفػة  اإضافة إلى أف كوف عينػة الدراسػة مػف طػلبب الدراسػات العميػا بمراحميػ

 عػؿ ىػذاالإقميمػي أو العػالمي ممػا ج وأف مشروعاتيـ البحثية لا ترتبط بشكؿ مباشر بالنشػر
ثػػـ الأمػر لا يمثػػؿ معوقػػاً مباشػػراً أو ذا تػػأثير كبيػػر عمػػى البحػػث العممػػي بالنسػػبة ليػػـ، ومػػف 

( فػي ترتيػب الإسػلبمية التربية لأبحاث والعالمي الإقميمي النشر فرص ضعؼجاءت العبارة )
مػػنخفض مػػف بػػيف معوقػػات البحػػث العممػػي المرتبطػػة ببػػرامج الدراسػػات العميػػا فػػي التربيػػة 

 وطبيعة التخصص فييا مف وجية نظر الباحثيف. الإسلبمية
كمػػا أف حػػرص أعضػػاء ىيئػػة التػػدريس بالقسػػـ عمػػى التنويػػع فػػي الموضػػػوعات 
البحثية مف جية وتركيزىـ عمى القضايا التربوية المرتبطة بالتعميـ الأزىري مػف جيػة أخػرى 

 واحتياجػػات الإسػػلبمية التربيػػة فػػي العميػػا الدراسػػات بػػرامج بػػيف الػػربط ضػػعؼجعػػؿ العبػػارة )
( تػأتي فػي ترتيػب متػأخر مػف بػيف معوقػات البحػث العممػي المرتبطػة ببػرامج الأزىري التعميـ

 الدراسات العميا في التربية الإسلبمية وطبيعة التخصص فييا مف وجية نظر الباحثيف.
وأخيػػػراً فإنػػػو نظػػػراً لأف البػػػاحثيف فػػػي الغالػػػب يقتصػػػر دورىػػػـ عمػػػى تقػػػديـ الػػػرؤى 

ترحات التي يمكف أف تسيـ فػي تعػديؿ الواقػع التربػوي حسػب طبيعػة كػؿ والتصورات أو المق
موضوع بحثي، أما التنفيذ عمى أرض الواقع فيكوف ميمة الجيػات المسػئولة بشػكؿ رسػمي 

 مػف الواقػع تعػديؿ فػي الإسػلبمية التربيػة أبحػاث مػف الاسػتفادة ندرةوبالتالي جاءت العبارة )
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بػيف معوقػات البحػث العممػي المرتبطػة ببػرامج  ( بترتيب منخفض مػفالمختصة الجيات قبؿ
 الدراسات العميا في التربية الإسلبمية وطبيعة التخصص فييا مف وجية نظر الباحثيف.

نتائج إجابة السؤاؿ الرابع الذي نص عمى ما يمي: ما أبرز المعوقات المالية 
 والإدارية لمبحث العممي في التربية الإسلبمية مف وجية نظر الباحثيف؟

للئجابة عف ىذا التساؤؿ تـ ترتيب العبارات حسب أوزانيا النسبية لتعرؼ مستوى 
 توافر كؿ عبارة مف عبارات محور المعوقات المالية والإدارية، والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ

عمى المحور الرابع الخاص بالمعوقات  ( درجة ومستوى التوافرٕٔجدوؿ )
(ٕٜلعينة )ف=مف وجية نظر أفراد اة والإدارية ليالما  

مستوى 
 التوافر

ترتيب 
العبارات 
وفؽ الوزف 
 النسبي

الوزف 
 النسبي

 درجة التوافر

 كبيرة متوسطة منخفضة ـ العبارة

 ؾ % ؾ % ؾ %

 49 %53.30 22 %23.90 21 %22.80 2.3043 10 متوسطة

 المادية الحوافز ضعؼ
 في العممي لمبحث
 الإسلبمية التربية مجاؿ

ٔ 

 84 %91.30 7 %7.60 1 %1.10 2.9022 1 كبيرة
 قسـ مكتبة حجـ صغر
  الإسلبمية التربية

ٕ 

 3 %3.30 13 %14.10 76 %82.60 1.2065 24 منخفضة

 الباحثيف استعارة منع
 الخاصة المكتبة مف

 بالقسـ

ٖ 

 12 %13.00 68 %73.90 12 %13.00 2.0000 14 متوسطة

 الأماكف كفاية قمة
 للبجتماع المخصصة

 ىيئة ضاءأع بيف
 في والباحثيف التدريس
 الإسلبمية التربية مجاؿ

ٗ 

 78 %84.80 6 %6.50 8 %8.70 2.7609 3 كبيرة

 الخاص التمويؿ ضعؼ
 العميا الدراسات ببرامج
 الإسلبمية التربية في

٘ 

 56 %60.90 28 %30.40 8 %8.70 2.5217 7 كبيرة

 المكتبة حجـ ضآلة
 التربية لقسـ الرقمية

 الإسلبمية

ٙ 

 ٚ قاعدة وجود غياب 1 %1.10 86 %93.50 5 %5.40 1.9565 16 متوسطة
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مستوى 
 التوافر

ترتيب 
العبارات 
وفؽ الوزف 
 النسبي

الوزف 
 النسبي

 درجة التوافر

 كبيرة متوسطة منخفضة ـ العبارة

 ؾ % ؾ % ؾ %

 بدراسات خاصة بيانات
 التربية وأبحاث

 الإسلبمية

 6 %6.50 21 %22.80 65 %70.70 1.3587 22 منخفضة

 قاعدة وجود غياب
 لممحكميف بيانات
 مجاؿ في والخبراء
 الإسلبمية التربية

ٛ 

 75 %81.50 9 %9.80 8 %8.70 2.7283 4 كبيرة
 العميا الدراسات مركزية
  الإسلبمية بالتربية

ٜ 

 36 %39.10 27 %29.30 29 %31.50 2.0761 12 متوسطة

 مواد بعض غموض
 العميا الدراسات لائحة
 جامعة التربية بكمية
 يجعميا مما الأزىر
 معنى مف أكثر تحتمؿ

ٔٓ 

 80 %87.00 8 %8.70 4 %4.30 2.8261 2 كبيرة

 اختبار اجتياز جعؿ
 شرطاً  الإنجميزية المغة

 بالدراسات لمقيد أساسياً 
 التربية في العميا

 الإسلبمية

ٔٔ 

 70 %76.10 15 %16.30 7 %7.60 2.6848 5 كبيرة

 عمى الممقاة المياـ كثرة
 ىيئة أعضاء ؽتعا

 التربية تدريس
 الإسلبمية

ٕٔ 

 11 %12.00 64 %69.60 17 %18.50 1.9348 17 متوسطة

 الدارسيف عدد كثرة
 العميا الدراسات برامجب

 أعضاء بعدد مقارنة
 بقسـ التدريس ىيئة

 الإسلبمية التربية

ٖٔ 

 1 %1.10 67 %72.80 24 %26.10 1.7500 21 متوسطة

 الكافي الوقت غياب
 ىيئة أعضاء لدى

 التربية بقسـ التدريس
 لتوجيو الإسلبمية

ٔٗ 
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مستوى 
 التوافر

ترتيب 
العبارات 
وفؽ الوزف 
 النسبي

الوزف 
 النسبي

 درجة التوافر

 كبيرة متوسطة منخفضة ـ العبارة

 ؾ % ؾ % ؾ %

 وتدريبيـ الباحثيف

 16 %17.40 64 %69.60 12 %13.00 2.0435 13 متوسطة

 المؤسسي العمؿ ضعؼ
 العممي البحث دعـ في
 الإسلبمية التربية في

ٔ٘ 

 9 %9.80 61 %66.30 22 %23.90 1.8587 18 متوسطة

 القطاع مساىمة غياب
 دعـ عف الخاص
 في العممي البحث
 الإسلبمية التربية

ٔٙ 

 0 %0 78 %84.80 14 %15.20 1.8478 20 متوسطة

 الوعي ضعؼ
 بأىمية المجتمعي

 في العممي لبحثا
 الإسلبمية التربية

ٔٚ 

 5 %5.40 21 %22.80 66 %71.70 1.3370 23 منخفضة

 بيف التواصؿ ضعؼ
 التدريس ىيئة أعضاء
 الإدارية والأجيزة
 الدراسات برامج لتطوير
 التربية في العميا

 الإسلبمية

ٔٛ 

 51 %55.40 37 %40.20 4 %4.30 2.5109 8 كبيرة

 في المرونة افتقاد
 لمبحث المنظمة حالموائ

 التربية في العممي
 يتطمب مما الإسلبمية

 لإضافة كبيراً  وقتاً 
 بند إلغاء أو مقترح
 منيا

ٜٔ 

توسطةم  26 1.1970 85.90% 79 12.00% 11 2.20% 2 

 مشاركة ضعؼ
 القرارات في الباحثيف
 تنظـ التي الإدارية
 قسـ في العممي البحث
 الإسلبمية التربية

ٕٓ 

 الباحثيف مشاركة افتقاد 60 %65.20 28 %30.40 4 %4.30 2.6087 6 كبيرة
 ىيئة اختيار في

ٕٔ 
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مستوى 
 التوافر

ترتيب 
العبارات 
وفؽ الوزف 
 النسبي

الوزف 
 النسبي

 درجة التوافر

 كبيرة متوسطة منخفضة ـ العبارة

 ؾ % ؾ % ؾ %

 رسائميـ عمى الإشراؼ

 3 %3.30 10 %10.90 79 %85.90 1.1739 25 منخفضة

 بخبرات الاستعانة غياب
 في الكمية خارج مف

 الإشراؼ عممية
 التي لمموضوعات

 تخصصات مع تتداخؿ
  أخرى

ٕٕ 

 5 %5.40 79 %85.90 8 %8.70 1.9674 15 متوسطة

 الإدارية الإجراءات تأخر
 بالتسجيؿ المتعمقة
 والمنح

ٕٖ 

 18 %19.60 69 %75.00 5 %5.40 2.1413 11 متوسطة

 في التوازف غياب
 النفقات توزيع

 لمبحث المخصصة
 حساب عمى العممي
 التربية في البحث

  الإسلبمية

ٕٗ 

 5 %5.40 68 %73.90 19 %20.70 1.8478 19 متوسطة

 البشرية الكفاءات ىجرة
 العممي البحث مجاؿ في
 الإسلبمية التربية في

ٕ٘ 

 55 %59.80 27 %29.30 10 %10.90 2.4891 9 كبيرة

 الجامعات تبني ضعؼ
 أقساـ لإنشاء المصرية
 التربية في متخصصة
  الإسلبمية

ٕٙ 

 الدراسة عينة نظر وجية مف توافراً  العبارات أكثر أف( ٕٔ) الجدوؿ مف يتضح
 ىذه وقعت حيث ،(ٙ) ،(ٕٔ) ،(ٕٔ) ،(ٜ) ،(٘) ،(ٔٔ) ،(ٕ) العبارات لترتيب،عمى ا
 في والواقعة النسبي الوزف ترتيب حسب وذلؾ كبيرة، بدرجة التوافر نطاؽ في العبارات
 وتشير والإدارية، المادية بالمعوقات الخاص الرابع المحور عبارات مف الأعمى الإرباعي

  :إلى الترتيب عمى العبارات تمؾ
 كبيرة( 2.9022) رقمي بتقدير الإسلبمية التربية قسـ مكتبة حجـ صغر 
 التربية في العميا بالدراسات لمقيد أساسياً  شرطاً  الإنجميزية المغة اختبار اجتياز جعؿ 

 كبيرة( 2.8261) رقمي بتقدير الإسلبمية
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 ميرق بتقدير الإسلبمية التربية في العميا الدراسات ببرامج الخاص التمويؿ ضعؼ 
 كبيرة( 2.7609)

 كبيرة( 2.7283) رقمي بتقدير الإسلبمية بالتربية العميا الدراسات مركزية 
 رقمي بتقدير الإسلبمية التربية تدريس ىيئة أعضاء ؽتعا عمى الممقاة المياـ كثرة 

 كبيرة( 2.6848)
 رقمي بتقدير رسائميـ عمى الإشراؼ ىيئة اختيار في الباحثيف مشاركة افتقاد 

 كبيرة (2.6087)
 كبيرة( 2.5217) رقمي بتقدير الإسلبمية التربية لقسـ الرقمية المكتبة حجـ ضآلة 

، ٖٙ، ٕٗٔٓوتتفؽ ىذه النتائج مع ما أشارت إليو دراسة )العمياني، والغانـ، 
ف البيروقراطية والمشكلبت الإدارية والتنظيمية منتشرة في المؤسسات العممية ( مف أٗٙ

، إلى جانب تأخر عممية نقؿ المعمومة التقنية مف الدوؿ يفي الوطف العرب والبحثية
 .المتقدمة إلى الدوؿ العربية

ضعؼ توافر ( مف ٘ٗ، ٕٗٓٓكما تتفؽ مع ما أشارت إليو دراسة )نصر، 
، بالإضافة وأجيزة الكمبيوتر بالشكؿ المطموب ،الخدمات المكتبية مف تصوير واستعارة

 .ـ تفرغيـ لمتدريس بالدراسات العميازيادة أعباء أعضاء ىيئة التدريس، وعدل
( مف أنو ٕٔٔٓكما تتفؽ كذلؾ مع ما توصمت إليو دراسة )قوي، وحشود، 

%( مف مجموع أعباء ٕٖتشكؿ الأعباء الوظيفية لمبحث العممي في الدوؿ المتقدمة )
عضو ىيئة التدريس فإف نشاطات البحث العممي التي يقوـ بيا عضو ىيئة التدريس في 

%( مف مجموع أعبائو ٘العربية لا تشكؿ في أحسف الأحواؿ أكثر مف )الجامعات 
 .الوظيفية

(، ٖٔ، ٕٔ، ٕٛٔٓكما تتفؽ ىذه النتائج مع ما توصمت إليو دراسات )كلبع، 
( مف أف مشكمة الإنفاؽ تعد مف أبرز ٕٛٔٓ(، و)السيد، ٕٛٔٓو)نصر الديف، وعمي، 

مداف العربي، بالإضافة لضعؼ تمويؿ العقبات التي تعوؽ البحث العممي في كثير مف الب
المؤسسات الاجتماعية لمبحث العممي، ضعؼ مساىمة القطاع الخاص في دعـ البحث 

 العممي.
وفي ضوء النتائج السابقة يقترح الباحث بعض السبؿ لمتغمب عمى ىذه 

 المعوقات، ومنيا:
 تحدثات تنظيـ دورات تدريبية عف طريؽ الكمية لتدريب الباحثيف عمى توظيؼ المس

 التكنولوجية في البحث العممي.
  تحديث لوائح القيد والتسجيؿ والمناقشة بمرحمة الدراسات العميا في التربية الإسلبمية

 بما يتناسب مع احتياجات الباحثيف ومتطمبات التخصص.
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  عقد دورات مستمرة لتدريب الباحثيف عمى إتقاف المغات الأجنبية لمتابعة كؿ ما يستجد
 في مجاؿ التخصص. بيذه المغات

  جعؿ تقارير المشرفيف ىي المعيار لتقييـ مدى تقدـ الباحث مف عدمو بعيداً عف
 ضغط المدة الزمنية.

  تخصيص ميزانية سنوية مناسبة لتدعيـ مكتبة قسـ التربية الإسلبمية بكؿ ما يستجد
 مف كتابات في مجاؿ التخصص.

 عني بالبحث في مجاؿ التربية عقد شراكات مع الجامعات المحمية والعالمية التي ت
 الإسلبمية بما يضمف تبادؿ الخبرات وتدويؿ البحث التربوي الإسلبمي.

  التنسيؽ مع القطاع الخاص والمؤسسات الأىمية بما يضمف تمويؿ المشروعات
 البحثية في التربية الإسلبمية.

 إنشاء موقع إلكتروني متخصص يتولى نشر الكتابات وعرض كؿ ما يتعمؽ ببرامج 
 الدراسات العميا في مجاؿ التربية الإسلبمية. 

  جعؿ الاستعارة المكتبية متاحة لجميع الباحثيف مع وضع الضوابط والمعايير التي
 تضمف المحافظة عمى محتويات المكتبة مف التمؼ أو الضياع.

  التخفيؼ مف الأعباء الإدارية الممقاة عمى عاتؽ أعضاء ىيئة التدريس بالقسـ
 داد الباحثيف المتخصصيف بالمجاؿ.ليتفرغوا لإع

  تقديـ مزيد مف الدعـ المادي والمعنوي لباحثي التربية الإسلبمية مف قبؿ الإدارة
 وبعض مؤسسات المجتمع.

  تسويؽ نتائج البحوث المنتجة في مجاؿ التربية الإسلبمية لمجيات المستفيدة مما
 لبحثي.يحقؽ عائداً مالياً يمكف أف يسيـ في رفع مستوى الأداء ا

 الدراسة عينة نظر وجية مف توافرا العبارات أقؿ أف( ٕٔ) الجدوؿ مف يتضحكما 
 في العبارات ىذه وقعت حيث ،(ٚٔ) ،(ٗٔ) ،(ٛ) ،(ٛٔ) ،(ٖ) ،(ٕٕ) ،(ٕٓ) العبارات
 التوافر نطاؽ في وقعت ،(ٚٔ) ،(ٗٔ) العبارتيف عدا ما منخفضة، بدرجة التوافر نطاؽ
 عبارات مف الأدنى الإرباعي في والواقعة النسبي الوزف بترتي حسب وذلؾ متوسطة بدرجة
 : إلى الترتيب عمى العبارات تمؾ وتشير والإدارية، المادية بالمعوقات الخاص الرابع المحور

 تتداخؿ التي لمموضوعات الإشراؼ عممية في الكمية خارج مف بخبرات الاستعانة غياب 
 ةمنخفض( 1.1739) رقمي بتقدير أخرى تخصصات مع

 منخفضة( 1.2065) رقمي بتقدير بالقسـ الخاصة المكتبة مف الباحثيف استعارة منع 
 الدراسات برامج لتطوير الإدارية والأجيزة التدريس ىيئة أعضاء بيف التواصؿ ضعؼ 

 منخفضة( 1.3370) رقمي بتقدير الإسلبمية التربية في العميا
 بتقدير الإسلبمية التربية مجاؿ في والخبراء لممحكميف بيانات قاعدة وجود غياب 

 منخفضة( 1.3587) رقمي
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ويفسر الباحث النتائج السابقة في ضوء ندرة الخبراء في التخصص مما يقمؿ مف 
فرص الاستعانة الخارجية مف جية، وكوف الموضوعات التي تتػداخؿ مػع تخصصػات أخػرى 

 مػف بخبػرات سػتعانةالا غيػابيتـ فييا الاستعانة بخبرات مف داخؿ الكمية مما جعؿ العبػارة )
( تػأتي فػي أخػرى تخصصػات مػع تتداخؿ التي لمموضوعات الإشراؼ عممية في الكمية خارج

ترتيػػب متػػأخر مػػف بػػيف المعوقػػات الإداريػػة والماليػػة المرتبطػػة بالبحػػث العممػػي فػػي التربيػػة 
 الإسلبمية مف وجية نظر الباحثيف.

ة المعاونػة بالقسػـ إضافة إلى أف كوف كثير مف عينػة الدراسػة مػف أعضػاء الييئػ
وبالتالي فمكتبة القسـ متاحة ليـ سواء بالاستعارة أو الاطػلبع أثنػاء تواجػدىـ بالقسػـ، كمػا 
أف وجود سجؿ مستقؿ خاص بالاسػتعارة المكتبيػة وكونػو متػاح لجميػع البػاحثيف الممتحقػيف 

مرتبػة  ( تػأتي فػيبالقسػـ الخاصػة المكتبػة مػف البػاحثيف استعارة منعبالقسـ، جعؿ العبارة )
متأخرة مف بيف المعوقات الإدارية والمالية لمبحث العممي فػي التربيػة الإسػلبمية مػف وجيػة 

 نظر الباحثيف.
كما أنو في ظؿ تبني القسـ لسياسة تحديث وتطوير برامج الدراسات العميا بالقسـ 
ومػػا يتطمبػػو ذلػػؾ مػػف تواصػػؿ مباشػػر ومسػػتمر مػػع الأجيػػزة الإداريػػة التػػي تشػػجع سياسػػة 

ير وتحػػث جميػػع الأقسػػاـ عمييػػا خاصػػة فػػي ظػػؿ سػػعي الإدارة الحثيػػث لمرقػػي بالكميػػة التطػػو 
لحاقيػػػا بركػػػب الكميػػػات التػػػي حصػػػمت عمػػػى الجػػػودة والاعتمػػػاد باعتبػػػار أنيػػػا تمتمػػػؾ مػػػف  وا 

 ىيئػة أعضػاء بػيف التواصػؿ ضػعؼالكفاءات ما يمكنيا مف ذلؾ بجدارة، ممػا جعػؿ العبػارة )
( تػأتي فػي الإسػلبمية التربيػة فػي العميػا الدراسػات بػرامج لتطػوير الإدارية والأجيزة التدريس

ترتيب متأخر مف بيف المعوقات الإدارية والمالية لمبحػث العممػي فػي التربيػة الإسػلبمية مػف 
 وجية نظر الباحثيف.

كمػػا أف كػػوف عينػػة الدراسػػة مػػف طػػلبب الدراسػػات العميػػا بمراحميػػا المختمفػػة وأف 
باشر مف قبؿ أعضاء ىيئػة التػدريس مػف جيػة، وأف مشروعاتيـ البحثية تخضع لإشراؼ م

عمػػػى الأدوات البحثيػػػة بالنسػػػبة  –فػػػي الغالػػػب  –حػػػاجتيـ للبسػػػتعانة بػػػالمحكميف تقتصػػػر 
لمدراسات الميدانية، وأف ىذه الأدوات لا يقتصر تحكيميا عمى خبراء التربية الإسػلبمية فقػط 

تربيػػة أو منػػاىج وطػػرؽ بػػؿ يمكػػف فييػػا الاسػػتعانة بخبػػراء فػػي تخصصػػات أخػػرى كأصػػوؿ ال
 والخبػراء لممحكمػيف بيانػات قاعػدة وجػود غيػابتدريس العموـ الشػرعية، ممػا جعػؿ العبػارة )

( تػأتي فػي ترتيػب متػأخر مػف بػيف المعوقػات الإداريػة والماليػػة الإسػلبمية التربيػة مجػاؿ فػي
 لمبحث العممي في التربية الإسلبمية مف وجية نظر الباحثيف.

الخامس الذي نص عمى ما يمي: ما مدى تأثير متغيرات نتائج إجابة السؤاؿ 
)النوع/ المؤىؿ الجامعي/ الدرجة العممية/ الوظيفة( في رؤية الباحثيف 

 والخبراء لمعوقات البحث العممي في التربية الإسلبمية؟
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للئجابة عف ىذا السؤاؿ تـ استخداـ اختبار )ت( لعينتيف مستقمتيف واختبار 
لتعرؼ دلالة الفروؽ وفؽ المتغيرات المتطمبة، وكانت النتائج عمى  التبايف أحادي الاتجاه

 النحو التالي: 
 الاستبانة لإجمالي التوافر مدى عمى العينة أفراد استجابات بيف بالفروؽ الخاصة النتائج -2

 (أزىري غير -أزىري) التعميـ نوع متغير حسب ومحاورىا
 استجابات بيف إحصائية لةدلا  ذات فروؽ وجود الميدانية الدراسة نتائج أوضحت

 : ذلؾ يبيف التالي والجدوؿ ومحاورىا، الاستبانة إجمالي عمى العينة أفراد
لإظيار دلالة الفروؽ  t – test ( يوضح نتائج اختبار التاء لعينتيف مستقمتيفٖٔجدوؿ )

 المستفتاة نحو التوافر عمى إجمالي الاستبانة ومحاورىا حسب بيف استجابات أفراد العينة
 (ٕٜمتغير نوع التعميـ )ف=

نوع  المحور
الانحراؼ  المتوسط ف التعميـ

مستوى  قيمة ت المعياري
 الدلالة

 الأوؿ
 2.95079 45.4167 36 أزىري

-2.532 
.013 
غير  دالة

 2.80236 46.9643 56 أزىري

 الثاني
 2.85343 37.5278 36 أزىري

-4.509 
.000 
غير  دالة

 3.34043 40.5714 56 أزىري

 الثالث
 6.74072 56.1389 36 أزىري

-3.102 
.003 
غير  دالة

 4.75367 59.8571 56 أزىري

 الرابع
 5.17840 51.6111 36 أزىري

-4.438 
.000 
غير  دالة

 3.31369 55.5357 56 أزىري

 الإجمالي
 12.17918 190.6944 36 أزىري

-5.881 
.000 
غير  دالة

 7.79477 202.9286 56 أزىري
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  ما يمي: (ٖٔ) الجدوؿ مف يتضح
 التعميـ نوع لمتغير تبعًا العينة أفراد استجابات بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود 

-) ،(ت) قيمة جاءت حيث الاستبانة، لإجمالي بالنسبة ،(أزىري غير -أزىري)
 الفروؽ وكانت ،(0.05) دلالة مستوى عند إحصائيًا دالة قيمة وىي(، 5.881
 بينما ،(202.9286) المحور عمى استجاباتيـ متوسط بمغ حيث أزىري، غير لصالح
 (.190.6944) أزىري مف العينة أفراد استجابات متوسط بمغ

 التعميـ نوع لمتغير تبعًا العينة أفراد استجابات بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود 
 المرتبطة ةالشخصي بالمعوقات الخاص الأوؿ لممحور بالنسبة ،(أزىري غير -أزىري)

 مستوى عند إحصائيًا دالة قيمة وىي(، 2.532-) ،(ت) قيمة جاءت حيث بالباحث،
 عمى استجاباتيـ متوسط بمغ حيث أزىري، غير لصالح الفروؽ وكانت ،(0.05) دلالة

 أزىري مف العينة أفراد استجابات متوسط بمغ بينما ،(46.9643) المحور
(45.4167.) 

 التعميـ نوع لمتغير تبعًا العينة أفراد استجابات بيف يةإحصائ دلالة ذات فروؽ وجود 
 بالمشرؼ، الخاصة بالمعوقات الخاص الثاني لممحور بالنسبة ،(أزىري غير -أزىري)

 دلالة مستوى عند إحصائيًا دالة قيمة وىي(، 4.509-) ،(ت) قيمة جاءت حيث
 عمى يـاستجابات متوسط بمغ حيث أزىري، غير لصالح الفروؽ وكانت ،(0.05)

 أزىري مف العينة أفراد استجابات متوسط بمغ بينما ،(40.5714) المحور
(37.5278.) 

 التعميـ نوع لمتغير تبعًا العينة أفراد استجابات بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود 
 ببرامج المرتبطة بالمعوقات الخاص الثالث لممحور بالنسبة ،(أزىري غير -أزىري)

-) ،(ت) قيمة جاءت حيث فييا، البحث وطبيعة الإسلبمية لتربيةا في العميا الدراسات
 الفروؽ وكانت ،(0.05) دلالة مستوى عند إحصائيًا دالة قيمة وىي(، 3.102
 بينما ،(59.8571) المحور عمى استجاباتيـ متوسط بمغ حيث أزىري، غير لصالح
 (.56.1389) أزىري مف العينة أفراد استجابات متوسط بمغ

 التعميـ نوع لمتغير تبعًا العينة أفراد استجابات بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود 
 ،والإدارية المادية بالمعوقات الخاص الرابع لممحور بالنسبة ،(أزىري غير -أزىري)

 دلالة مستوى عند إحصائيًا دالة قيمة وىي(، 4.438-) ،(ت) قيمة جاءت حيث
 عمى استجاباتيـ متوسط بمغ حيث أزىري، غير لصالح الفروؽ وكانت ،(0.05)

 أزىري مف العينة أفراد استجابات متوسط بمغ بينما ،(55.5357) المحور
(51.6111.) 

أف خريجي التعميـ الأزىري الممتحقيف ببرامج  ضوء في ذلؾ تفسير ويمكف
الدراسات العميا في التربية الإسلبمية منيـ مف تخرج مف كمية التربية ومنيـ مف تخرج مف 

مف بقية كميات جامعة الأزىر، وبطبيعة دراستيـ تعرضوا لبعض العموـ المتصمة غيرىا 
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بالبحث العممي في التربية الإسلبمية سواء فيما يتعمؽ بمصادرىا الأصمية المتمثمة في 
القرآف الكريـ والسنة النبوية المطيرة، أو ما يتعمؽ بمصادرىا الفرعية المتعمقة بالتراث 

عمماء والمفكريف المسمميف، وبالتالي جاءت المعوقات البحثية الإسلبمي واجتيادات ال
 بالنسبة ليـ أقؿ مف زملبئيـ غير الأزىرييف.

كما أف غير خريجي الأزىر بحكـ دراستيـ السابقة قد يحدث لدييـ تداخؿ بيف 
تخصص التربية الإسلبمية وبعض التخصصات الشرعية الأخرى كالدراسات الإسلبمية في 

ـ بالبحث العممي في التربية الإسلبمية، مما يتطمب منيـ جيداً أكبر مقارنة بداية التحاقي
 بخريجي الأزىر الذيف يقؿ عندىـ ىذا التدخؿ إلى حد ما بحكـ دراستيـ السابقة.

 الاستبانة لإجمالي التوافر مدى عمى العينة أفراد استجابات بيف بالفروؽ الخاصة النتائج -1
 (إناث -رذكو ) النوع متغير حسب ومحاورىا

 استجابات بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود الميدانية الدراسة نتائج أوضحت
 : ذلؾ يبيف التالي والجدوؿ ومحاورىا، الاستبانة إجمالي عمى العينة أفراد

 
 
 
 
 
 

لإظيار دلالة الفروؽ  t – test ( يوضح نتائج اختبار التاء لعينتيف مستقمتيفٗٔجدوؿ )
المستفتاة نحو التوافر عمى إجمالي الاستبانة ومحاورىا حسب بيف استجابات أفراد العينة 

 (ٕٜمتغير نوع التعميـ )ف=

الانحراؼ  المتوسط ف النوع المحور
مستوى  قيمة ت المعياري

 الدلالة

 الأوؿ
 2.70983 44.9667 ٕٙ ذكور

-4.035 
.000 
 2.96512 47.0323 30 إناث دالة

 الثاني
 3.37675 37.4333 62 ذكور

-3.323 
.001 
 2.86095 40.3226 30 إناث دالة
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الانحراؼ  المتوسط ف النوع المحور
مستوى  قيمة ت المعياري

 الدلالة

 الثالث
 4.93190 55.2333 62 ذكور

-3.868 
.000 
 5.17609 59.9355 30 إناث دالة

 الرابع
 6.44704 50.6333 62 ذكور

-5.746 
.000 
 11.64395 55.6290 30 إناث دالة

 الإجمالي
 7.61857 188.2667 62 ذكور

-7.231 
.000 
 3.13224 202.9194 30 إناث دالة

 ما يمي: (ٗٔ) الجدوؿ مف يتضح
 ذكور) النوع لمتغير تبعًا العينة أفراد استجابات بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود- 

 قيمة وىي(، 7.231-) ،(ت) قيمة جاءت حيث الاستبانة، لإجمالي بالنسبة ،(إناث
 بمغ حيث الإناث، حلصال الفروؽ وكانت ،(0.05) دلالة مستوى عند إحصائيًا دالة

 أفراد استجابات متوسط بمغ بينما ،(202.9194) المحور عمى استجاباتيـ متوسط
 (.188.2667) الذكور مف العينة

 ذكور) النوع لمتغير تبعًا العينة أفراد استجابات بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود- 
 حيث بالباحث، طةالمرتب الشخصية بالمعوقات الخاص الأوؿ لممحور بالنسبة(، إناث
 ،(0.05) دلالة مستوى عند إحصائيًا دالة قيمة وىي(، 4.035-) ،(ت) قيمة جاءت
 المحور عمى استجاباتيـ متوسط بمغ حيث الإناث، لصالح الفروؽ وكانت

 (.44.9667) الذكور مف العينة أفراد استجابات متوسط بمغ بينما ،(47.0323)
 ذكور) النوع لمتغير تبعًا العينة أفراد جاباتاست بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود- 

 جاءت حيث بالمشرؼ، الخاصة بالمعوقات الخاص الثاني لممحور بالنسبة(، إناث
 ،(0.05) دلالة مستوى عند إحصائيًا دالة قيمة وىي(، 3.323-) ،(ت) قيمة
 المحور عمى استجاباتيـ متوسط بمغ حيث الإناث، لصالح الفروؽ وكانت

 (.37.4333) الذكور مف العينة أفراد استجابات متوسط بمغ بينما ،(40.3226)
 ذكور) النوع لمتغير تبعًا العينة أفراد استجابات بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود- 

 في العميا الدراسات ببرامج المرتبطة بالمعوقات الخاص الثالث لممحور بالنسبة ،(إناث
 وىي(، 3.868-) ،(ت) قيمة جاءت حيث فييا، البحث وطبيعة الإسلبمية التربية
 حيث الإناث، لصالح الفروؽ وكانت ،(0.05) دلالة مستوى عند إحصائيًا دالة قيمة
 استجابات متوسط بمغ بينما ،(59.9355) المحور عمى استجاباتيـ متوسط بمغ
 (.55.2333) الذكور مف العينة أفراد
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 ذكور) النوع لمتغير تبعًا العينة أفراد استجابات بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود- 
 قيمة جاءت حيث والإدارية، المادية بالمعوقات الخاص الرابع لممحور بالنسبة(، إناث
 وكانت ،(0.05) دلالة مستوى عند إحصائيًا دالة قيمة وىي(، 5.746-) ،(ت)

 ،(55.6290) المحور عمى استجاباتيـ متوسط بمغ حيث الإناث، لصالح الفروؽ
 (.50.6333) الذكور مف العينة أفراد استجابات متوسط بمغ بينما

أف فرص الاتصاؿ المباشر في أوقات متعددة  ضوء في ذلؾ تفسير ويمكف
خاصة أعضاء الييئة  -بأعضاء ىيئة التدريس بالقسـ تكوف متاحة بصورة أكبر لمذكور 

ثؿ عبئاً أكبر إضافة لكوف عامؿ التنقؿ خاصة لممغتربات مف الباحثات يم -المعاونة منيـ 
خاصة أعضاء الييئة  –إضافة إلى أف الذكور  بالنسبة ليف مقارنة بزملبئيـ مف الذكور،

قد يكوف لدييـ قدر مف التفرغ لمبحث العممي أكبر مما يتوافر للئناث بحكـ  –المعاونة 
جعؿ المعوقات تظير بصورة كبيرة عند الإناث مما  انشغاليف بمياـ الأسرة وما تتطمبو،

 نة بالذكور.مقار 
 Warren Smartوتتفؽ ىذه النتيجة نسبياً مع ما توصمت إليو دراسة 

ف الأداء البحثي لأعضاء ىيئة التدريس الذكور يفوؽ قميلًب مثيمو لأعضاء مف أ ((2005
، بينما تختمؼ ىذه النتائج مع ما أشارت إليو دراسة )شماس، ىيئة التدريس الإناث

روؽ ذات دلالة إحصائية بيف الذكور والإناث فيما فوجود  ( مف عدـٕٓٔٓوالمجيدؿ، 
 .يتعمؽ بمعاناتيـ مف معوقات البحث العممي

 ومحاورىا للبستبانة التوافر مدى عمى العينة أفراد استجابات بيف بالفروؽ الخاصة النتائج -3
 (دكتوراه -ماجستير -خاص دبموـ) المرحمة متغير حسب

 استجابات بيف إحصائية دلالة ذات ؽفرو وجود الميدانية الدراسة نتائج أوضحت
 : ذلؾ يبيف التالي والجدوؿ ومحاورىا، الاستبانة يإجمال عمى العينة أفراد

( يوضح نتائج اختبار تحميؿ التبايف أحادي الاتجاه لإظيار دلالة الفروؽ بيف ٘ٔجدوؿ )
حسب  نحو التوافر عمى إجمالي الاستبانة ومحاورىا استجابات أفراد العينة المستفتاة

 (ٕٜمتغير المرحمة )ف=

الانحراؼ  المتوسط ف المرحمة المحور
مستوى  قيمة ؼ المعياري

 الدلالة

 الأوؿ
دبموـ 
 2.84116 47.4412 34 خاص

4.655 
.012 
 دالة

 2.72545 46.3889 18 ماجستير



 ـ ٕٛٔٓ، الجزء الثاني( يوليو لسنة ٜٚٔمجمة كمية التربية، جامعة الأزىر، العدد: )

 -ٜٕٙ- 

الانحراؼ  المتوسط ف المرحمة المحور
مستوى  قيمة ؼ المعياري

 الدلالة
 2.87239 45.4250 40 دكتوراه

 الثاني

دبموـ 
 3.09390 41.0588 34 خاص

13.051 
.000 
ةدال  4.00000 40.3333 18 ماجستير 

 2.60165 37.5250 40 دكتوراه

 الثالث

دبموـ 
 5.45799 60.2941 34 خاص

4.177 
.018 
 3.81945 59.0000 18 ماجستير دالة

 6.47673 56.5250 40 دكتوراه

 الرابع

دبموـ 
 2.96699 56.5000 34 خاص

11.458 
.000 
 2.96824 53.8889 18 ماجستير دالة

 5.20053 51.9250 40 دكتوراه

 الإجمالي

دبموـ 
 8.21134 205.2941 34 خاص

19.476 
.000 
 4.81589 199.6111 18 ماجستير دالة

 11.98033 191.4000 40 دكتوراه

 ما يمي:( ٘ٔ) الجدوؿ مف يتضح
 المرحمة لمتغير تبعًا العينة أفراد استجابات بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود 

 قيمة جاءت حيث الاستبانة، لإجمالي بالنسبة ،(دكتوراه -ماجستير -خاص دبموـ)
 وكانت( 0.05) دلالة مستوى عند إحصائيًا دالة قيمة وىي(، 19.476) ،(ؼ)

 المحور عمى استجاباتيـ متوسط بمغ حيث خاص، دبموـ لصالح الفروؽ
 ودكتوراه ماجستير مف ةالعين أفراد استجابات متوسط بمغ بينما ،(205.2941)
 .الترتيب عمى( 191.4000) ،(199.6111)
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 المرحمة لمتغير تبعًا العينة أفراد استجابات بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود 
 بالمعوقات الخاص الأوؿ لممحور بالنسبة ،(دكتوراه -ماجستير -خاص دبموـ)

 دالة قيمة ىيو (، 4.655) ،(ؼ) قيمة جاءت حيث بالباحث، المرتبطة الشخصية
 بمغ حيث خاص، دبموـ لصالح الفروؽ وكانت( 0.05) دلالة مستوى عند إحصائيًا
 أفراد استجابات متوسط بمغ بينما ،(47.4412) المحور عمى استجاباتيـ متوسط
 .الترتيب عمى( 45.4250) ،(46.3889) ودكتوراه ماجستير مف العينة

 المرحمة لمتغير تبعًا العينة فرادأ استجابات بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود 
 بالمعوقات الخاص الثاني لممحور بالنسبة ،(دكتوراه -ماجستير -خاص دبموـ)

 إحصائيًا دالة قيمة وىي(، 13.051) ،(ؼ) قيمة جاءت حيث بالمشرؼ، الخاصة
 متوسط بمغ حيث خاص، دبموـ لصالح الفروؽ وكانت( 0.05) دلالة مستوى عند

 مف العينة أفراد استجابات متوسط بمغ بينما ،(41.0588) ورالمح عمى استجاباتيـ
 .الترتيب عمى( 37.5250) ،(40.3333) ودكتوراه ماجستير

 المرحمة لمتغير تبعًا العينة أفراد استجابات بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود 
 بالمعوقات الخاص الثالث لممحور بالنسبة ،(دكتوراه -ماجستير -خاص دبموـ)

 حيث فييا، البحث وطبيعة الإسلبمية التربية في العميا الدراسات ببرامج طةالمرتب
( 0.05) دلالة مستوى عند إحصائيًا دالة قيمة وىي(، 4.177) ،(ؼ) قيمة جاءت
 المحور عمى استجاباتيـ متوسط بمغ حيث خاص، دبموـ لصالح الفروؽ وكانت

 ودكتوراه ماجستير فم العينة أفراد استجابات متوسط بمغ بينما ،(60.2941)
 .الترتيب عمى( 56.5250) ،(59.0000)

 المرحمة لمتغير تبعًا العينة أفراد استجابات بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود 
 بالمعوقات الخاص الرابع لممحور بالنسبة ،(دكتوراه -ماجستير -خاص دبموـ)

 عند إحصائيًا لةدا قيمة وىي(، 11.458) ،(ؼ) قيمة جاءت حيث والإدارية، المادية
 متوسط بمغ حيث خاص، دبموـ لصالح الفروؽ وكانت( 0.05) دلالة مستوى

 مف العينة أفراد استجابات متوسط بمغ بينما ،(56.5000) المحور عمى استجاباتيـ
 .الترتيب عمى( 51.9250) ،(53.8889) ودكتوراه ماجستير

يعدوف في بداية  طلبب وطالبات الدبموـ الخاص أف ضوء في ذلؾ تفسير ويمكف
برامج الدراسات العميا في التربية الإسلبمية ولـ يكتسبوا مف الخبرات ما يؤىميـ لمتغمب 

ىـ مف طلبب وطالبات مرحمتي الماجستير عض العقبات التي تغمب عمييا زملبؤ عمى ب
الماجستير والدكتوراه  جود بعض الصعوبات المرتبطة بمرحمتيوالدكتوراه، بالإضافة إلى و 

ء مف حيث إعداد الخطة أو التسجيؿ أو إنجاز الرسائؿ لـ يتعرض ليا طلبب وطالبات سوا
الدبموـ الخاص وليس لدييـ الوعي الكامؿ بيا أو ما يؤىميـ لمتعامؿ معيا ولذا فيي تعد 
عقبات مف وجية نظرىـ، ومف ثـ جاءت المعوقات بالنسبة ليـ أكبر مقارنة بزملبئيـ مف 

 والدكتوراه. طلبب وطالبات الماجستير
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( مف ٕٓٔٓوتتفؽ ىذه النتيجة مع ما توصمت إليو دراسة )شماس، والمجيدؿ، 
تتعمؽ بسنوات الخبرة لصالح الأقؿ خبرة لجية شدة معاناتيـ إحصائياً فروؽ دالة أنو توجد 

 .البحثية مف المعوقات
مف  ((Warren Smart 2005كما تتفؽ نسبياً مع ما توصمت إليو دراسة 

وي لمتغير الرتبة الأكاديمية عمى الأداء البحثي لأعضاء ىيئة التدريس، حيث وجود أثر ق
ف ورتيب الأساتذة والأساتذة المشاركىـ بالتو  ،حصؿ عمى المستوى العالي للؤداء البحثي

 .فوف الأوائؿ ثـ المحاضر ويمي ذلؾ المحاضر 
 ومحاورىا للبستبانة التوافر مدى عمى العينة أفراد استجابات بيف بالفروؽ الخاصة النتائج -1

 خارج مف باحث -بالدقيمية معاونة ىيئة عضو -معاونة ىيئة) الوظيفة متغير حسب
 (القسـ

 استجابات بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود الميدانية الدراسة نتائج أوضحت
 : ذلؾ يبيف التالي والجدوؿ ومحاورىا، الاستبانة يإجمال عمى العينة أفراد

ائج اختبار تحميؿ التبايف أحادي الاتجاه لإظيار دلالة الفروؽ بيف ( يوضح نتٙٔجدوؿ )
حسب  نحو التوافر عمى إجمالي الاستبانة ومحاورىا استجابات أفراد العينة المستفتاة

 (ٕٜ)ف= الوظيفةمتغير 

الانحراؼ  المتوسط ف الوظيفة المحور
مستوى  قيمة ؼ المعياري

 الدلالة

 الأوؿ

 2.84116 47.4412 34 ىيئة معاونة

4.655 
.012 
 دالة

عضو ىيئة 
 2.72545 46.3889 18 معاونة بالدقيمية

باحث مف خارج 
 2.87239 45.4250 40 القسـ

 الثاني

 3.09390 41.0588 34 ىيئة معاونة

13.051 
.000 
 دالة

عضو ىيئة 
 4.00000 40.3333 18 معاونة بالدقيمية

باحث مف خارج 
 2.60165 37.5250 40 القسـ

 الثالث
 5.45799 60.2941 34 ىيئة معاونة

4.177 
.018 
عضو ىيئة  دالة

 3.81945 59.0000 18 معاونة بالدقيمية
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الانحراؼ  المتوسط ف الوظيفة المحور
مستوى  قيمة ؼ المعياري

 الدلالة
باحث مف خارج 

 6.47673 56.5250 40 القسـ

 الرابع

 2.96699 56.5000 34 ىيئة معاونة

11.458 
.000 
 دالة

عضو ىيئة 
 2.96824 53.8889 18 معاونة بالدقيمية

باحث مف خارج 
 5.20053 51.9250 40 القسـ

 الإجمالي

 8.21134 205.2941 34 ىيئة معاونة

19.476 
.000 
 دالة

عضو ىيئة 
 4.81589 199.6111 18 معاونة بالدقيمية

باحث مف خارج 
 11.98033 191.4000 40 القسـ

 ما يمي:( ٙٔ) الجدوؿ مف يتضح
 الوظيفة لمتغير تبعًا العينة أفراد استجابات بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود 

 بالنسبة ،(القسـ خارج مف باحث -بالدقيمية معاونة ىيئة عضو -معاونة ىيئة)
 إحصائيًا دالة قيمة وىي(، 21.665) ،(ؼ) قيمة جاءت حيث الاستبانة، لإجمالي

 بمغ حيث القسـ، خارج مف باحث لصالح الفروؽ وكانت( 0.05) دلالة مستوى عند
 أفراد استجابات متوسط بمغ بينما ،(204.1316) المحور عمى استجاباتيـ توسطم

 ،(200.9000) معاونة وىيئة بالدقيمية معاونة ىيئة عضو مف العينة
 .الترتيب عمى( 189.8235)

 الوظيفة لمتغير تبعًا العينة أفراد استجابات بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود 
 بالنسبة القسـ، خارج مف باحث -بالدقيمية ونةمعا ىيئة عضو -معاونة ىيئة)

 قيمة جاءت حيث بالباحث، المرتبطة الشخصية بالمعوقات الخاص الأوؿ لممحور
 وكانت( 0.05) دلالة مستوى عند إحصائيًا دالة قيمة وىي(، 7.648) ،(ؼ)

 المحور عمى استجاباتيـ متوسط بمغ حيث القسـ، خارج مف باحث لصالح الفروؽ
 معاونة ىيئة عضو مف العينة أفراد استجابات متوسط بمغ بينما ،(47.5000)

 .الترتيب عمى( 44.9706) ،(46.5500) معاونة وىيئة بالدقيمية
 الوظيفة لمتغير تبعًا العينة أفراد استجابات بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود 

 سبةبالن القسـ، خارج مف باحث -بالدقيمية معاونة ىيئة عضو -معاونة ىيئة)
 ،(ؼ) قيمة جاءت حيث بالمشرؼ، الخاصة بالمعوقات الخاص الثاني لممحور
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 الفروؽ وكانت( 0.05) دلالة مستوى عند إحصائيًا دالة قيمة وىي(، 13.110)
 المحور عمى استجاباتيـ متوسط بمغ حيث القسـ، خارج مف باحث لصالح

 معاونة ىيئة عضو مف العينة أفراد استجابات متوسط بمغ بينما ،(40.7895)
 .الترتيب عمى( 37.2353) ،(40.3500) معاونة وىيئة بالدقيمية

 الوظيفة لمتغير تبعًا العينة أفراد استجابات بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود 
 بالنسبة القسـ، خارج مف باحث -بالدقيمية معاونة ىيئة عضو -معاونة ىيئة)

 التربية في العميا الدراسات مجببرا المرتبطة بالمعوقات الخاص الثالث لممحور
 دالة قيمة وىي(، 4.601) ،(ؼ) قيمة جاءت حيث فييا، البحث وطبيعة الإسلبمية
 القسـ، خارج مف باحث لصالح الفروؽ وكانت( 0.05) دلالة مستوى عند إحصائيًا
 متوسط بمغ بينما ،(59.9737) المحور عمى استجاباتيـ متوسط بمغ حيث

 ،(59.3500) معاونة وىيئة بالدقيمية معاونة ىيئة عضو مف العينة أفراد استجابات
 .الترتيب عمى( 56.0882)

 الوظيفة لمتغير تبعًا العينة أفراد استجابات بيف إحصائية دلالة ذات فروؽ وجود 
 بالنسبة القسـ، خارج مف باحث -بالدقيمية معاونة ىيئة عضو -معاونة ىيئة)

 ،(ؼ) قيمة جاءت حيث والإدارية، يةالماد بالمعوقات الخاص الرابع لممحور
 الفروؽ وكانت( 0.05) دلالة مستوى عند إحصائيًا دالة قيمة وىي(، 10.131)

 المحور عمى استجاباتيـ متوسط بمغ حيث القسـ، خارج مف باحث لصالح
 معاونة ىيئة عضو مف العينة أفراد استجابات متوسط بمغ بينما ،(55.8684)

 .الترتيب عمى( 51.5294) ،(54.6500) معاونة وىيئة بالدقيمية
أف فرص الاتصاؿ المباشر بأعضاء ىيئة التدريس  ضوء في ذلؾ تفسير ويمكف

بالقسـ للبستفادة مف خبراتيـ تكوف متوفرة بشكؿ أكبر لأعضاء الييئة المعاونة بالقسـ 
أقؿ  مقارنة بزملبئيـ مف أعضاء الييئة المعاونة بالدقيمية، كما أنيا تكوف متوفرة بشكؿ

لمباحثيف مف خارج القسـ، بالإضافة إلى أف فرص متابعة واستيفاء المتطمبات الإدارية 
المرتبطة ببرامج الدراسات العميا في التربية الإسلبمية تكوف متوفرة بشكؿ أكبر لأعضاء 
الييئة المعاونة بالقسـ مقارنة بزملبئيـ مف أعضاء الييئة المعاونة بالدقيمية، كما أنيا 

توفرة بشكؿ أقؿ لمباحثيف مف خارج القسـ، يضاؼ لما سبؽ أف غير أعضاء الييئة تكوف م
المعاونة بالقسـ يتحمموف عبء التنقؿ والمشكلبت المترتبة عمى مركزية البحث العممي في 
التربية الإسلبمية بصورة أكبر مقارنة بأعضاء الييئة المعاونة بالقسـ، وبالتالي جاءت 

 ارنة بأعضاء الييئة المعاونة بالقسـ.المعوقات لدييـ أكبر مق
 توصيات الدراسة:

 في ضوء ما توصمت إليو الدراسة مف نتائج، فإف الباحث يوصي بما يمي:



 ـ ٕٛٔٓ، الجزء الثاني( يوليو لسنة ٜٚٔمجمة كمية التربية، جامعة الأزىر، العدد: )

 -ٜٙٚ- 

ضرورة تدريب أعضاء ىيئة التدريس بالقسـ عمى توظيؼ المستحدثات  .ٔ
التكنولوجية في البحث العممي مف خلبؿ الالتحاؽ بالدورات والبرامج التدريبية 

 نيـ مف ذلؾ.التي تمك
الاستفادة مف التواصؿ الإلكتروني بيف الباحثيف والمشرفيف في تقميؿ عبء  .ٕ

 السفر والتنقؿ خاصة للئناث والمغتربيف مف الباحثيف. 
بالتربية الإسلبمية لتوفير مزيد مف فرص تبني إدارة الكمية عقد مؤتمر خاص  .ٖ

 الاحتكاؾ وتبادؿ الخبرات في المجاؿ.
ريس بالقسـ لعقد بعض المقاءات والندوات الجماىيرية تبني أعضاء ىيئة التد .ٗ

الإسلبمية وأىميتو مما يسيـ في  لمتوعية بطبيعة البحث العممي في التربية
رجاؿ الأعماؿ  –)المؤسسات الميتمة بالبحث العممي راؾ الجيات المجتمعية تشا

ربية في توفير بعض المتطمبات المادية لتطوير البحث العممي في الت.....إلخ( 
 الإسلبمية.

يف عمى المجالات البحثية التي قياـ أعضاء ىيئة التدريس بتكثيؼ تدريب الباحث .٘
الأبحاث بيا كمجاؿ الدراسات المستقبمية والدراسات المنيجية والدراسات  تندر

 التجريبية والدراسات المقارنة.
مية مراعاة إدارة الكمية لقمة عدد أعضاء ىيئة التدريس بقسـ التربية الإسلب .ٙ

مقارنة بأعداد الباحثيف فييا عند توزيع المياـ الإدارية عمى أعضاء ىيئة 
مارسة مياميـ التدريسية يكفؿ توفير مزيد مف الوقت ليـ لم التدريس بالكمية مما

 والبحثية.
أف يتـ التنسيؽ بشكؿ رسمي بيف الأقساـ التي تيتـ بمجالات البحث في التربية  .ٚ

شرافاً الإسلبمية عمى مستوى الوطف  العربي بما يضمف تبادؿ الخبرات تدريساً وا 
 وتأليفاً.

أف تتولى إدارة الجامعة نشر وتسويؽ الإنتاج العممي لأعضاء ىيئة التدريس في  .ٛ
مجاؿ التربية الإسلبمية بما يضمف مزيداً مف الإنتاج العممي فييا، ومحاولة 

 التغمب عمى مشكمة تقادـ المعرفة الخاصة بيا أو ندرتيا.
توفر إدارة الكمية موظفاً خاصاً بقسـ التربية الإسلبمية يتولى القياـ ببعض أف  .ٜ

الأعماؿ الإدارية بالقسـ مما يخفؼ مف بعض المياـ الممقاة عمى عاتؽ أعضاء 
ىيئة التدريس ومعاونييـ ويمنحيـ مزيداً مف التفرغ لممارسة مياميـ التدريسية 

 والبحثية.
 مقترحات الدراسة:



 ـ ٕٛٔٓ، الجزء الثاني( يوليو لسنة ٜٚٔمجمة كمية التربية، جامعة الأزىر، العدد: )

 -ٜٙٛ- 

ت إليو الدراسة مف نتائج، واستكمالًا ليا يقترح الباحث إجراء في ضوء ما توصم
 الدراسات التالية:

تصور مقترح لتطوير برامج الدراسات العميا في التربية الإسلبمية في ضوء بعض  .ٔ
 التحديات المعاصرة.

 خريطة مقترحة لمبحث العممي في التربية الإسلبمية في ضوء مجالات دراستيا. .ٕ
 رسائؿ التربية الإسلبمية في ضوء منيجية دراستيا.  دراسة تقويمية لبعض .ٖ
مدى توظيؼ المستحدثات التكنولوجية في البحث العممي في التربية الإسلبمية مف  .ٗ

 وجية نظر أعضاء ىيئة التدريس وطلبب الدراسات العميا وسبؿ تعميقو.
مي فييا مدى امتلبؾ طلبب الدراسات العميا في التربية الإسلبمية لميارات البحث العم .٘

 مف وجية نظر أعضاء ىيئة التدريس وكيفية تعميقو.
الكفايات المتطمبة لمبحث العممي في التربية الإسلبمية مف وجية نظر الخبراء وآليات   .ٙ

 تحققيا في الباحثيف.
مدى التزاـ باحثي التربية الإسلبمية بأخلبقيات البحث العممي مف وجية نظر  .ٚ

 ديموجرافية.المشرفيف في ضوء بعض المتغيرات ال
دور البحث العممي في التربية الإسلبمية في مواجية بعض المشكلبت والتحديات  .ٛ

 المجتمعية المعاصرة. 
 

 
 

 مراجع الدراسة
(. واقع تطبيؽ طالبات الدراسات ٕٛٔٓأباحسيف، أسماء بنت محمد بنت عثماف. ) .ٔ

عود الإسلبمية العميا التربوية لأخلبقيات البحث التربوي في جامعة الإماـ محمد بف س
"دراسة ميدانية"، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية العموـ الاجتماعية، قسـ أصوؿ 

 التربية، جامعة الإماـ محمد بف سعود الإسلبمية.
(. رؤى مستقبمية في تحديث منظومة التعميـ. القاىرة، ٕٔٓٓ) .إبراىيـ، مجدي عزيز .ٕ

 مكتبة الأنجمو المصرية



 ـ ٕٛٔٓ، الجزء الثاني( يوليو لسنة ٜٚٔمجمة كمية التربية، جامعة الأزىر، العدد: )

 -ٜٜٙ- 

 أسس البحث العممي لإعداد الرسائؿ الجامعية. عمّاف: (.ٕٔٔٓإبراىيـ، مرواف. ) .ٖ
 مؤسسة الوراؽ.

. )د.ت( سنف ابف ماجو، بيت الأفكار يابف ماجو، أبو عبد الله محمد بف يزيد القزوين .ٗ
 الدولية لمنشر والتوزيع، الرياض.

(. "المنيجية لمعموـ السموكية الإسلبمية، ضمف بحوث ٜٔٛٔمحمود. )أبو السعود،  .٘
(، ج ٕالإسلبمية والعموـ السموكية والتربوية"، سمسمة المنيجية الإسلبمية )المنيجية 

 ، الولايات المتحدة الأمريكية، فرجينيا، المعيد العالمي لمفكر الإسلبمي.ٕ

(. توجيات بحوث التربية الإسلبمية بالجامعات ٜٕٓٓأبو الفضؿ، حازـ عمي. ) .ٙ
 ية، جامعة الأزىر.المصرية، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية الترب

، ٓٔ(. كتابة البحث العممي صياغة جديدة. طٕٕٔٓأبو سميماف، عبد الوىاب. ) .ٚ
 مكتبة الرشد. الرياض:

 دار الكتاب الجامعي. ـ(. منيج البحث العممي. القاىرة:ٕٓٓٓأبو طالب، حامد. ) .ٛ
، ٙ(. مناىج البحث في العموـ النفسية والتربوية. طٕٔٔٓأبو علبـ، رجاء محمود. ) .ٜ

 دار النشر لمجامعات. القاىرة:
"بناء المفاىيـ الإسلبمية ضرورة  (.ٜٜٛٔ. )سيؼ الديف عبد الفتاحإسماعيؿ،  .ٓٔ

منياجية"، مف بحوث بناء المفاىيـ دراسة معرفية ونماذج تطبيقية، سمسمة المفاىيـ 
 الإسلبمي.لمفكر  العالمي(، القاىرة، المعيد ٗوالمصطمحات )

الميثودولوجيا  فيزـ الموضوعية والمعيارية "تلب  (.ٜٜٙٔ. )محمد، إمزياف .ٔٔ
العموـ الإسلبمية والاجتماعية، سمسمة  فيالإسلبمية"، ضمف بحوث قضايا المنيجية 

 الإسلبمي.لمفكر  العالمي(، القاىرة، المعيد ٕٔالمنيجية الإسلبمية)
 فيالدراسات الاجتماعية  في"بعض مظاىر التبعية الفكرية  (.ٜٗٛٔ. )جلبؿأميف،  .ٕٔ

، القاىرة، العربيالوطف  فيعالـ الثالث"، ضمف بحوث إشكالية العموـ الاجتماعية ال
 .لمبحوث الاجتماعية والجنائية القوميالمركز 

(. القيـ الأخلبقية لمباحثيف في الاقتصاد الإسلبمي. مجمة ٜٕٓٓبابكر، محمد أحمد. ) .ٖٔ
 .ٚٚ - ٛ٘(، ٙالتنوير، )

وْرُ المَنيَج الدِّرَاسِي في النِّظَاـ التَّربَويِّ ىػ(. دَ ٖٓٗٔباىماـ، إيماف سعيد أحمد. ) .ٗٔ
ر مُقتَرح(، رسالة ماجستير غير منشورة،  الِإسْلبمِيِّ في مُوَاجَيَةِ تَحدِّيَاتِ العَصْر )تَصَو 

 كمية التربية، جامعة أـ القرى.



 ـ ٕٛٔٓ، الجزء الثاني( يوليو لسنة ٜٚٔمجمة كمية التربية، جامعة الأزىر، العدد: )

 -ٚٓٓ- 

ىػ(. المنيج أسسو ٕٕٗٔالبكر، رشيد بف النوري، الميوس، وليد إبراىيـ. ) .٘ٔ
  تبة الرشد، الرياض، المممكة العربية السعودية.ومكوناتو. مك

، جمعية المكنز ٕىػ(. سنف الترمذي، جٕٔٗٔالترمذي، محمد بف عيسى بف سورة. ) .ٙٔ
 الإسلبمي، القاىرة، مصر.

"نحو إقامة مجتمع المعرفة"، برنامج الأمـ  (.ٖٕٓٓ) تقرير التنمية الإنسانية العربية .ٚٔ
، المكتب الإقميمي والاجتماعي الاقتصادينماء المتحدة الإنمائي، الصندوؽ العربي للئ 

 لمدوؿ العربية، الأردف، عماف.
. توصيات البحوث التربوية و معوقات تطبيقيا مف (ىػٕٛٗٔ). التمياط، موضي صقر .ٛٔ

رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة الإماـ محمد ، وجية نظر المشرفات التربويات
 .عيةبف سعود، كمية التربية و العموـ الاجتما

مناىج البحث في التربية  (.ٜٙٛٔ. )أحمد خيريوكاظـ، عبد الحميد جابر،  ،جابر .ٜٔ
 .وعمـ النفس، دار النيضة العربية، القاىرة

(. معجـ مصطمحات التربية والتعميـ، بيروت، دار ٕ٘ٓٓجرجس، جرجس ميشاؿ. ) .ٕٓ
 النيضة العربيَّة.

لتربوي لمواجية بعض إعداد خريطة لمبحث ا .(ٜٕٓٓ) .الجرساني، وائؿ محمد سعد .ٕٔ
مشكلبت الواقع التعميمي بمحافظة الدقيمية، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية 

 التربية، جامعة المنصورة.

بعض مشكلبت  (.ٖٜٜٔ. )حسف مختار حسيف ، وسميـ،محمد عبد السلبـحامد،  .ٕٕ
بكفاءتو نظاـ التعميـ بالدبمومات العامة والخاصة بكمية التربية جامعة الأزىر وعلبقتيا 

 .(ٖٙ) ددعالجامعة الأزىر، كمية التربية، الداخمية، مجمة التربية، 
 لدى العممي البحث أخلبقيات(. ىػٖٗٗٔ)كريـ، أحمد.  وأبو الحبيب، عبد الرحمف .ٖٕ

 لمتعميـ السعودية سعود، المجمة الممؾ جامعة مف شواىد :الإنسانية الكميات طلبب
 .ٓٙ-ٕٚ، ٛالعالي، 

. "حتى لا تضيع معالـ أمتنا الإسلبمية مع كؿ ما ىو وافد (ٕٛٓٓمحمود. )حبيب،  .ٕٗ
 .ٙٙٗمف الغرب"، جريدة صوت الأزىر، السنة التاسعة، العدد 

ىػ(. الأسس الفكرية لممناىج الدراسية في التعميـ العاـ، ٕٕٗٔالحربي، حامد سالـ. ) .ٕ٘
وث رؤية تربوية إسلبمية. سمسمة البحوث التربوية والنفسية تصدر عف معيد البح

العممية مركز البحوث التربوية والنفسية، جامعة أـ القرى، مكة المكرمة، المممكة 
 العربية السعودية.



 ـ ٕٛٔٓ، الجزء الثاني( يوليو لسنة ٜٚٔمجمة كمية التربية، جامعة الأزىر، العدد: )

 -ٚٓٔ- 

 مكتبة المتنبي. (. مبادئ البحث التربوي. الدماـ:ٕ٘ٔٓالحربي، عبد الله عواد. ) .ٕٙ
(. أساسيات وميارات ٕٚٔٓالحريري، رافده والوادي، حسف وعبد الحميد، فاتف ) .ٕٚ

 دار أمجد لمنشر والتوزيع. والإجرائي. عمّاف:البحث التربوي 
مجالات دراسة الفكر التربوي  (.ٕٙٓٓحسيف، عبد القوي عبد الغني محمد. ) .ٕٛ

الإسلبمي ومعايير نقده وتقويمو"رؤية تحميمية"، مجمة التربية، كمية التربية، جامعة 
 ، الجزء الثالث، ديسمبر.ٖٓٔالأزىر، العدد 

(. البحث العممي في التربية الإسلبمية ٕ٘ٔٓمحمد. )حسيف، عبد القوي عبد الغني  .ٜٕ
 واقعو وتطمعاتو المستقبمية "دراسات وبحوث"، القاىرة، دار الفكر العربي.

(. أضواء عمى مناىج البحث والمكتبة ٕٛٓٓالحماحمي، عبد الرحمف أبو عامر. ) .ٖٓ
 الإسلبمية، مكتبة الرشد، مكة المكرمة.

المعرفة" المصطمح والضرورات" لبناف، مجمة  (. "حوؿ إسلبميةٜٛٛٔعماد. )خميؿ،  .ٖٔ
 .ٖ٘المسمـ المعاصر، العدد 

بيف المديريف  التربويمعوقات الاتصاؿ والتواصؿ (. ٜٕٓٓ)زياد أحمد.  الدعس، .ٕٖ
ضوء الاتجاىات المعاصرة،  فيوالمعمميف بمدارس محافظة غزة وسبؿ مواجيتيا 

 .، غزةالإسلبمية، الجامعة غير منشورة رسالة ماجستير
(. نحو رؤية نقدية لمبحث التربوي العربي. مجمة نقد ٕ٘ٔٓالدىشاف، جماؿ عمي. ) .ٖٖ

 .٘ٗ-ٛٙ(، ٔوتنوير، )
(. مع تراثنا التربوي" شخصيات ونصوص"، القاىرة، مكتبة ٜٜٜٔمصطفى. )رجب،  .ٖٗ

 كوميت.

، ٜٜ٘ٔرشواف، حسيف أحمد. ) .ٖ٘ (. العمـ والبحث العممي، دراسة في مناىج العموـ
 الإسكندرية، المكتب الجامعي الحديث.الطبعة السادسة، 

(. ٕ٘ٔٓالرفاعي، سميرة عبد الله، وجبراف، عمي محمد، والشبوؿ، أسماء خميفة. ) .ٖٙ
مشكلبت البحث العممي في الجامعات الحكومية الأردنية مف وجية نظر أعضاء ىيئة 

 ، مارس.ٗٔٔ، العدد ٜٕالتدريس فييا، المجمة التربوية، المجمد 
(. درجة مسايرة البحث العممي في كميات التربية ٖٕٔٓمجاىد. )زيف الديف، محمد  .ٖٚ

بمصر للبتجاىات العالمية كما يراىا أعضاء الييئة التدريسية، مجمة التربية، كمية 
 ، الجزء الثالث، ديسمبر.ٙ٘ٔالتربية، جامعة الأزىر، العدد 

 (. تدريس ميارات التفكير، عماف، دار الشروؽ.ٜٕٓٓسعادة، جودة أحمد. ) .ٖٛ



 ـ ٕٛٔٓ، الجزء الثاني( يوليو لسنة ٜٚٔمجمة كمية التربية، جامعة الأزىر، العدد: )

 -ٕٚٓ- 

براىيـ عبد الله محمد. ) .ٜٖ (. تنظيمات المناىج ٕٔٓٓسعادة، جودت أحمد، وا 
 وتخطيطيا وتطويرىا، دار الشروؽ، جدة، المممكة العربية السعودية.

(. تصور ٕٙٔٓالسميـ، غالية بنت حمد بف سميماف، وعوض، فايزة السيد محمد. ) .ٓٗ
ب الدكتوراه مقترح لتنمية ميارات البحث العممي في كتاب خطة البحث لدى طلب

تخصص مناىج وطرؽ تدريس في جامعة الإماـ محمد بف سعود الإسلبمية "دراسة 
، فبراير، المممكة ٓٚتقويمية"، مجمة دراسات عربية في التربية وعمـ النفس، العدد 

 العربية السعودية.
(. بحوث في الاجتياد عند الأصولييف، أسيوط، ٜٜٜٔالسيد، أحمد عبد العزيز. ) .ٔٗ

 ى.مكتبة بدار 
(. البحث العممي في الوطف ٕٛٔٓالسيد، عبد القادر محمد عبد القادر. ) .ٕٗ

العربي"الواقع ومقترحات التطوير" المجمة الدولية لمبحوث في العموـ التربوية، 
 ، أبريؿ.ٕ، العدد ٔالمؤسسة الدولية لآفاؽ المستقبؿ، تاليف، إستونيا، المجمد 

انصراؼ طلبب الدبموـ الخاصة في أسباب  (.ٜٜٜٔعبد الحميد. ) أحمدالشافعي،  .ٖٗ
مجمة التربية، ، التربية وعمـ النفس عف مواصمة دراستيـ بكمية التربية جامعة الأزىر

  (.ٔٛالعدد )، كمية التربية، جامعة الأزىر

المكتبة  (. البحوث التربوية والمنيج العممي. الجيزة:ٕٓٔٓشتا، السيد عمي. ) .ٗٗ
 المصرية لمنشر والتوزيع.

(. إشكالية البحث العممي بالجامعات العربية، المؤتمر الدولي ٕ٘ٔٓ) شعث، ىالة. .٘ٗ
 ٜٔ – ٛٔالتاسع، "ترقية البحث العممي"، مركز جيؿ البحث العممي، الجزائر، 

 أغسطس.
معوقات البحث العممي في  .(ٕٓٔٓ) .شماس، سالـ مستييؿ؛ المجيدؿ، عبد الله .ٙٗ

كمية التربية ، ية )دراسة ميدانيةكميات التربية مف وجية نظر أعضاء الييئة التدريس
 (.ٕ+ٔ_ ) ٕٙالمجمد . بصلبلة أنموذجاً، مجمة جامعة دمشؽ

فمسفة التربية الإسلبمية، ليبيا، طرابمس، المنشأة  (.ٖٜٛٔ. )عمر محمدالشيباني،  .ٚٗ
 .ٗالعامة لمنشر والتوزيع، طػ

(. مناىج البحث في التربية الإسلبمية، ٖٕٔٓالشيخ، محمود يوسؼ محمد. ) .ٛٗ
 لقاىرة، دار الفكر العربي.ا
"نحو قاعدة بيانات لمبحوث التربوية و النفسية.  (.ٜٜٚٔمحمد وجيو. )الصاوي،  .ٜٗ

 – مفاىيمو – "المؤتمر السنوي الرابع عشر لقسـ أصوؿ التربية )البحث التربوي



 ـ ٕٛٔٓ، الجزء الثاني( يوليو لسنة ٜٚٔمجمة كمية التربية، جامعة الأزىر، العدد: )

 -ٖٚٓ- 

في الفترة مف  المنصورة : كمية التربية جامعة توظيفو(. المجمد الثاني. - أخلبقياتو
 ديسمبر. (ٕٗ-ٖٕ)
(. الاجتياد في الأحكاـ الشرعية، القاىرة، نيضة ٜٜٚٔمحمد سيد. )طنطاوي،  .ٓ٘

 مصر.
الإسلبـ منيج حياة، القاىرة، وزارة  فيالعقيدة  (.ٜٔٛٔ. )السيد رزؽالطويؿ،  .ٔ٘

 .الأوقاؼ، المجمس الأعمى لمشئوف الإسلبمية
 الوطف في العممي البحث جودة ضماف. ـ(ٖٕٔٓ). العظيـ عبد مصطفىالطيب،  .ٕ٘

، المجمة العربية لضماف جودة التعميـ الجامعي، )ميدانية -تحميمية دراسة) العربي
 (.ٖٔالسادس، العدد ) المجمد

(. أسس التفكير السميـ ومناىجو في الكتاب والسنة القاىرة، ٖٜٜٔعامر، كوكب. ) .ٖ٘
 مكتبة النيضة المصرية.

كمية  فيلعميا التربوية تطوير الدراسات ا (.ٕٔٓٓ. )أشرؼ عرندس حسيفعبد العاؿ،  .ٗ٘
مجمة البحوث النفسية ، ضوء معايير الجودة الشاممة فيالتربية جامعة المنوفية 
 . (ٙٔالسنة )، العدد الثالث، امعة المنوفيةػج، والتربوية، كمية التربية

(. دور توظيؼ تدبر القرآف ٕٚٔٓعبد العالي، باي زكوب، وياسميف، شافعي. ) .٘٘
لبحث العممي مف وجية نظر محاضري كمية العموـ الإسلبمية الكريـ في تعزيز أخلبؽ ا

 بجامعة المدينة العالمية بماليزيا.
(. الإصلبحات التربوية لمواجية متطمبات العصر ٕٗٓٓ، إبراىيـ يوسؼ. )العبد الله .ٙ٘

 لبناف. –وتحديات المستقبؿ، شركة المطبوعات لمتوزيع والنشر، بيروت 
ىػ( البحث التربوي وكتابة الرسائؿ العممية، ٕٙٗٔعبد الله، عبد الرحمف صالح. ) .ٚ٘

 مكتبة الفلبح، الكويت. 
العموـ التربوية رؤية  في"الموضوعية  (.ٜٜٓٔ) .عبد الرحمف صالحعبد الله،  .ٛ٘

 العالميإسلبمية"، مؤتمر المنيجية الإسلبمية والعموـ السموكية والتربوية، المؤتمر 
، الولايات المتحدة ٖ(، جػٕسلبمية )، سمسمة المنيجية الإالإسلبميالرابع لمفكر 

 الإسلبمي.لمفكر  العالميالأمريكية، فرجينيا، المعيد 
(. استراتيجية مقترحة لتطوير الإنتاجية العممية ٕ٘ٔٓعبد المعطي، أحمد حسيف. ) .ٜ٘

، العدد الثالث، ٖٔالبحثية، المجمة العممية لكمية التربية، جامعة أسيوط، المجمد 
 .الجزء الثاني، أبريؿ



 ـ ٕٛٔٓ، الجزء الثاني( يوليو لسنة ٜٚٔمجمة كمية التربية، جامعة الأزىر، العدد: )

 -ٚٓٗ- 

عمـ الاجتماع، سمسمة  فياتجاىات نظرية  (.ٜٓٛٔ. )عبد الباسطعبد المعطي،  .ٓٙ
 لمثقافة والفنوف والآداب، أغسطس. الوطنيعالـ المعرفة، الكويت، المجمس 

البحث العممي في التربية الإسلبمية بالجامعات  (.ٜٜٗٔ. )أشرؼ محمدعبد المنعـ،  .ٔٙ
 .، كمية التربية، جامعة المنصورةالمصرية دراسة وصفية تقويمية، رسالة دكتوراه

(. منيجية البحث في العموـ الإنسانية ،د.ط، ٕٙٓٓعبد اليادي، نبيؿ أحمد. ) .ٕٙ
 الأىمية لمنشر والتوزيع، الأردف. 

(. القوؿ المبيف في الاجتياد عند الأصولييف، القاىرة، ٜٜٜٔعبد الحي. )عزب،  .ٖٙ
 مكتبة الغد لمطبع والنشر والتوزيع.

أصوؿ التربية الإسلبمية، القاىرة، دار الثقافة (. ٜٛٚٔيؿ. )عمي، سعيد إسماع .ٗٙ
 .لمطباعة والنشر

(. الفكر التربوي الإسلبمي وتحديات المستقبؿ، ٕٙٓٓعمي، سعيد إسماعيؿ. ) .٘ٙ
 القاىرة، دار الفكر العربي.

واقع البحث العممي بكميتي  (.ٕٗٔٓالعمياني، ىشاـ سعد، والغانـ، ماىر بف محمد. ) .ٙٙ
، مجمة البحث العممي، عية والصناعية وسبؿ تطويره )دراسة ميدانية(الجبيؿ الجام

 العدد خامس عشر، الجزء الثالث، كمية البنات، جامعة عيف شمس.
ىػ(. الفكر التربوي الإسلبمي، دار المسيرة لمنشر ٕٔٗٔالعمايرة، محمد حسف. ) .ٚٙ

 الأردف. –عماف  –والتوزيع والطباعة 
جواىر بنت محمد بف عبد العزيز، والعتيبي، عوف، وفاء بنت محمد، واليوسؼ،  .ٛٙ

(. معوقات ٕ٘ٔٓصالحة بنت حنس بف خمؼ، وباقادر، منى بنت محمد بف سالـ. )
البحث العممي لدى طالبات الدكتوراه بقسـ الإدارة التربوية في جامعة الممؾ سعود مف 

 (.ٕٗوجية نظرىف، مجمة رابطة التربية الحديثة، مصر، المجمد السابع، العدد )
ىػ(. أخلبقيات الباحث التربوي في ضوء ٖٓٗٔالغامدي، عبد اليادي صالح أحمد. ) .ٜٙ

التربية الإسلبمية وتطبيقاتيا، رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية، جامعة أـ 
 القرى، المممكة العربية السعودية.

ة (. تصور مقترح لخارطٕٛٓٓالكاؼ، فاطمة بنت محمد )، و فرج، محمود عبده أحمد .ٓٚ
بحثية في مجاؿ المناىج وطرؽ التدريس في ضوء المشكلبت الميدانية بسمطنة 
عماف. المؤتمر الثاني لتخطيط وتطوير التعميـ والبحث العممي في الدوؿ العربية "نحو 
بناء مجتمع معرفي"، وزارة التعميـ العالي، جامعة الممؾ فيد لمبتروؿ و المعادف، 

 .ٕٛٓٓفبراير  ٕٚ-ٕٗالظيراف، 



 ـ ٕٛٔٓ، الجزء الثاني( يوليو لسنة ٜٚٔمجمة كمية التربية، جامعة الأزىر، العدد: )

 -ٚٓ٘- 

(. بنية البحث العممي التربوي "رؤية فمسفية"، ٕٚٓٓ، ىاني عبد الستار. )فرج .ٔٚ
 فبراير. ٜٔ – ٛٔالمؤتمر العممي الأوؿ لكمية التربية جامعة الأزىر، في الفترة مف 

 دار اليازوري. (. ثقافة البحث العممي. عمّاف:ٕٔٔٓالفريجات، غالب. ) .ٕٚ
مي في التربية الإسلبمية دراسة (. معايير البحث العمٕٜٜالفزاني، فتحية محمد. ) .ٖٚ

وصفية تقويمية لبعض رسائؿ التربية الإسلبمية بالجامعات السعودية، رسالة دكتوراه، 
 كمية التربية بالمدينة المنورة، جامعة الممؾ عبد العزيز.

القحطاني، سالـ سعيد، والعامري، أحمد سالـ، وآؿ مذىب، معدي بف محمد، والعمر،  .ٗٚ
ىػ(. منيج البحث في العموـ السموكية، ط، الرياض، ٖٔٗٔ. )بدراف بف عبد الرحمف

 مكتبة الممؾ فيد الوطنية.

(. طرؽ انتياؾ الأمانة العممية، مجمة رسالة الخميج العربي، ٜٜٚٔالقرني، عمي بف سعد. ) .٘ٚ
 . ٚٔٔ- ٜٔ(، الرياض، مكتب التربية العربي، ص ٗٙالعدد )

ي واستخداـ مصادر المعمومات، دار (. البحث العممٜٜٜٔقنديمجي، عامر إبراىيـ. ) .ٙٚ
 اليازوري العممية، عماف، الأردف.

(. نظرة تحميمية لواقع البحث العممي ٕٔٔٓقوي، بو حنينية، وحشود، نور الديف. ) .ٚٚ
المعوقات والحموؿ، المؤتمر العربي الأوؿ، الرؤيا المستقبمية  في الوطف العربي:

اليرموؾ والمنظمة العربية لمتنمية  لمنيوض بالبحث العممي في الوطف العربي، جامعة
 الإدارية، الأردف.

(. أضواء حوؿ قضية الاجتياد في الشريعة ٜٗٛٔكساب، السيد عبد المطيؼ. ) .ٛٚ
 الإسلبمية، القاىرة، دار التوفيؽ النموذجية لمطباعة.

 (. البحث التربوي بيف النظرية والتطبيؽ. القاىرة:ٕٕٔٓالكسباني، محمد السيد. ) .ٜٚ
 لعربي.دار الفكر ا

(. البحث العممي في العموـ الإنسانية بدوؿ المغرب العربي ٕٛٔٓكلبع، شريفة. ) .ٓٛ
"واقع ومسارات" المؤتمر السنوي "المفاىيـ في العموـ الإنسانية مقاربات لمنشر 

 .ٖٚ -ٚوالصناعات والثقافة، المغرب، المجمد الثاني، فبراير، 

بوي في مجاؿ أصوؿ التربية، ىػ(. اتجاىات البحث التر ٕٛٗٔ). حمود، المحيداف .ٔٛ
 الرياض.، جامعة الممؾ سعود ةرسالة دكتوراه غير منشورة، مجم

(. البحث العممي والشركاء الاجتماعييف بيف الواقع ٕٛٔٓلعزالي، صمحية. ) .ٕٛ
، مؤسسة كنوز الحكمة لمنشر ٔٔوالتطمعات، مجمة الحكمة لمدراسات النفسية، العدد 

 والتوزيع، الجزائر.



 ـ ٕٛٔٓ، الجزء الثاني( يوليو لسنة ٜٚٔمجمة كمية التربية، جامعة الأزىر، العدد: )

 -ٚٓٙ- 

(. أسس البحث العممي في ضوء التعديلبت الواردة في ٕٓٔٓعبد الله. )محمد، عادؿ  .ٖٛ
APA5:دار الزىراء. . الرياض 

عمـ النفس"، الفكر  في"بيف النظرية والمنيج  (.ٜٓٚٔ. )عبد الستار إبراىيـمحمد،  .ٗٛ
 .، القاىرة، المؤسسة العامة لمتأليؼ والنشر، فبرايرٓٙالمعاصر، ع

ناىج التربية أ سسيا وتطبيقاتيا. دار الفكر ىػ(. مٛٓٗٔمدكور، عمي أحمد. ) .٘ٛ
 العربي، القاىرة. 

التربية الإسلبمية"، بحوث  في"إشكالية البحث  (.ٜٜ٘ٔ. )محروس سيدمرسي،  .ٙٛ
التربية الإسلبمية، فندؽ الأماف، القاىرة،  فيالدورة الأولى لإعداد الباحثيف والدارسيف 

 يناير. ٕٙ-ٕٗ، الإسلبميلمفكر  العالميالمعيد 
(. أصوؿ كتابة البحث العممي وتحقيؽ المخطوطات، دار ٖٕٓٓالمرعشمي، يوسؼ. ) .ٚٛ

 المعرفة، بيروت، لبناف.
(. قضايا في البحث التربوي، رؤية واقتراحات، المجمة ٕٛٔٓالمفتي، محمد أميف. ) .ٛٛ

الدولية لمبحوث في العموـ التربوية، المؤسسة الدولية لآفاؽ المستقبؿ، تاليف، 
 .ٛ٘ – ٜٗالأوؿ، العدد الأوؿ، يناير،  إستونيا، المجمد

 ، عمّاف:ٙ(. مناىج البحث في التربية وعمـ النفس. طٕٓٔٓممحـ، سامي محمد. ) .ٜٛ
 دار المسيرة.

 نظر وجية مف العممي البحث تنمية في الأردنية الجامعة (. دورٕٔٔٓ) مناعي، رانيا. .ٜٓ
. ٕ٘ مجمد )الإنسانية العموـ( للؤبحاث النجاح جامعة مجمة -فييا القادة الأكاديمييف

 .الأردف
(. صعوبات البحث العممي في العموـ ٕ٘ٔٓمنصور، يوسؼ أمحمد صالح. ) .ٜٔ

الإنسانية التي تواجو أعضاء ىيئة التدريس بكمية الآداب جامعة طرابمس، المؤتمر 
 ٜٔ – ٛٔ مركز جيؿ البحث العممي، الجزائر، الدولي التاسع "ترقية البحث العممي،

 أغسطس.

(. البحث العممي التربوي بيف دلالات الخبراء ٕٚٓٓمجدي صلبح. )الميدي،  .ٕٜ
 دار الجامعة الجديدة لمنشر. وممارسات الباحثيف. الإسكندرية:

ىػ(. أصوؿ التربية الإسلبمية وأساليبيا في البيت ٙٔٗٔالنحلبوي، عبد الرحمف. ) .ٖٜ
 والمدرسة والمجتمع. دار الفكر، دمشؽ، سوريا.



 ـ ٕٛٔٓ، الجزء الثاني( يوليو لسنة ٜٚٔمجمة كمية التربية، جامعة الأزىر، العدد: )

 -ٚٓٚ- 

(. معوقات البحث العممي في الجزائر، ٕٛٔٓمي، مقداد. )نصر الديف، بف عودة، وع .ٜٗ
مجمة الحكمة لمدراسات الاجتماعية، مؤسسة كنوز الحكمة لمنشر والتوزيع، الجزائر، 

 .ٖٕٓ - ٜٔٔ(، ٖٔالعدد )

التخطيط لتطوير بعض برامج الدراسات  (.ٕٗٓٓنصر، سعاد محمد عيد محمد. ) .ٜ٘
 ر منشورة، كمية التربية، جامعة الزقازيؽ.العميا بكميات التربية، رسالة ماجستير غي

(. أثر التدريب عمى بعض ٕٗٓٓنصر، معاطي محمد، وفرج، محمود عبده أحمد. ) .ٜٙ
الاستراتيجيات المعرفية وفوؽ المعرفية باستخداـ مدخمي التكامؿ والإبداع في تنمية 

التربية،  ميارات التفكير الإبداعي والناقد لدى طلبب شعبة التربية الإسلبمية بكميات
المؤتمر العممي الرابع لمقراءة والمعرفة "القراءة وتنمية التفكير "الذي تـ انعقاده بدار 

 . ٚ/ٕٔػٓٔالضيافة جامعة عيف شمس، في الفترة مف 
 فيالتربية الإسلبمية المعاصرة  ب(.ٜٜٚٔالنقيب، عبد الرحمف عبد الرحمف ) .ٜٚ

 العربي.كر مواجية النظاـ العالمى الجديد، القاىرة، دار الف

(. بحوث في التربية الإسلبمية، سمسمة ٜٚٛٔالنقيب، عبد الرحمف عبد الرحمف. ) .ٜٛ
مف آفاؽ البحث العممي في التربية الإسلبمية، الكتاب الخامس، القاىرة، دار الفكر 

 العربي.
 التربويالبحث  فينحو منيجية عممية (. ٜٜٔٔالنقيب، عبد الرحمف عبد الرحمف. ) .ٜٜ

، مؤتمر نحو بناء نظرية تربوية إسلبمية التربوير"، المؤتمر المعاص الإسلبمي
يوليو،  ٕٚ-ٕٗمعاصرة، الأردف، عماف، جمعية الدراسات والبحوث الإسلبمية، 

 .يحسف ممكاو  فتحيتحرير 
التربية )رؤية  فيمنيجية البحث أ(. ٜٜٚٔالنقيب، عبد الرحمف عبد الرحمف. ) .ٓٓٔ

 العربي.إسلبمية(، القاىرة، دار الفكر 

مكتبة  ، الرياض:ٖ(. مبادئ البحث التربوي. طٕ٘ٔٓالنوح، مساعد عبد الله. ) .ٔٓٔ
 الرشد.

(. البحث العممي وأخلبقياتو. ٕٔٔٓالنيباؿ، مايسة وعبد الحميد، مدحت ) .ٕٓٔ
 منشورات الحمبي الحقوقية. بيروت:

ىػ(. صحيح مسمـ، مكتبة الرشد لمنشر ٕٕٗٔالنيسابوري، مسمـ بف الحجاج. ) .ٖٓٔ
 اض، المممكة العربية السعودية. والتوزيع، الري

 في الجامعية الإدارة دور لتفعيؿ مقترح (. أنموذجٕٔٔٓغازي. ) ىزايمة، فاضؿ .ٗٓٔ
 عيف جامعة، الثاني الجزء(، ٖ٘) العدد - -التربية كمية مجمة -العممي البحث تطوير
 مصر.، شمس
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 ممحقات الدراسة

 ( قائمة بأسماء السادة محكمي أداة الدراسةٔممحؽ )
 الكمية التخصص الدرجة  الاسـ ـ
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تربية الأزىر  أصوؿ تربية أستاذ إبراىيـ عبد الرافع السمدوني ٔ
 بالقاىرة

مناىج وطرؽ تدريس  أستاذ سعدأحمد الضوي  ٕ
 عموـ شرعية

تربية الأزىر 
 بالقاىرة

تربية الأزىر  تربية إسلبمية أستاذ عبد القوي عبد الغني محمد حسيف ٖ
 بالقاىرة

تربية الأزىر  تربية إسلبمية أستاذ محمد عبد القوي شبؿ الغناـ ٗ
 بالقاىرة

مناىج وطرؽ تدريس  أستاذ محمود عبده أحمد فرج ٘
 شرعية عموـ

تربية الأزىر 
 بالقاىرة

تربية الأزىر  تربية إسلبمية أستاذ محمود يوسؼ محمد الشيخ ٙ
 بالقاىرة

مناىج وطرؽ تدريس  أستاذ مصطفى عبد الله طنطاوي ٚ
 عموـ شرعية

تربية الأزىر 
 بالقاىرة

أستاذ  عبد رب الرسوؿ سميماف محمد ٛ
 مساعد

تربية الأزىر  تربية إسلبمية
 بالقاىرة

أستاذ  عبد المجيد سميماف حمروش ٜ
 مساعد

مناىج وطرؽ تدريس 
 عموـ شرعية

تربية الأزىر 
 بالقاىرة

تربية الأزىر  تربية إسلبمية مدرس أحمد الصاوي طو شادي ٓٔ
 بالقاىرة

تربية الأزىر  تربية إسلبمية مدرس عبد الرحمف أحمد عبد الفتاح ٔٔ
 بالقاىرة

تربية الأزىر  تربية إسلبمية سمدر  كماؿ عجمي حامد عبد النبي ٕٔ
 بالقاىرة

استبانة معوقات البحث العممي في مجاؿ التربية الإسلبمية مف ( ٕممحؽ )
 وجية نظر الباحثيف

 الباحثة: –عزيزي الباحث 
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 تحية طيبة وبعد
الباحث بإجراء دراسة عممية لمكشؼ عف معوقات البحث العممي في مجاؿ  يقوـ

نظر الباحثيف، ثـ بياف كيفية مواجيتيا، ولذلؾ قاـ بإعداد التربية الإسلبمية مف وجية 
استبانة لتحقيؽ ىذا الغرض، وتتألؼ الاستبانة مف جزأيف، شمؿ الجزء الأوؿ البيانات 
العامة والمتغيرات الديموغرافية، بينما شمؿ الجزء الثاني محاور الاستبانة وعبارات كؿ 

ت الشخصية المرتبطة بالباحثيف، وتكوف مف محور؛ حيث عَبًّرَ المحور الأوؿ عف المعوقا
( عبارة، بينما عبر المحور الثاني عف المعوقات المرتبطة بمشرفي التربية الإسلبمية، ٕٕ)

( عبارة، وعبر المحور الثالث عف المعوقات المرتبطة ببرامج الدراسات ٕٓوتكوف مف )
( عبارة، وأخيراً عبر ٕٙالعميا في التربية الإسلبمية وطبيعة البحث فييا، وتكوف مف )

المحور الرابع عف المعوقات المادية والإدارية لمبحث العممي في التربية الإسلبمية، وتكوف 
( عبارة، وأماـ كؿ عبارة مف عبارات كؿ محور مقياس ثلبثي متدرج يدؿ عمى ٕٙمف )

أماـ  درجة توافر المعوؽ ما بيف )كبيرة أو متوسطة أو ضعيفة( والمرجو منكـ وضع علبمة
درجة التوافر التي ترونيا مناسبة لكؿ عبارة، عمماً بأف اختياراتكـ ستعامؿ بسرية تامة ولف 

 تستخدـ إلا لأغراض البحث العممي.
 ولكـ خالص الشكر عمى حسف تعاونكـ

 الباحث
 الجزء الأوؿ البيانات العامة والمتغيرات الديموغرافية:

 (   ) أنثى     (  )    النوع: ذكر
 (  غير أزىري )   (  الجامعي: أزىري ) المؤىؿ

 (  ( دكتوراه )  الدرجة العممية: ماجستير )
 (  باحث مف خارج الجامعة) (  الوظيفة: ىيئة معاونة بالقسـ )

 
 
 

 الجزء الثاني: محاور الاستبانة وعبارات كؿ محور
 درجة التوافر العبارة ـ

 منخفضة متوسطة كبيرة
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 الشخصية المرتبطة بالباحث المحور الأوؿ: المعوقات
    مجالات معينة في التربية الإسلبمية دوف بقية المجالات  أركز في بحثي عمى ٔ
    أمتمؾ ميارة التعامؿ مع المصادر الأصمية لمتربية الإسلبمية  ٕ
    ليس لدي خبرة في التعامؿ مع الكتب التراثية ٖ
    ة لمبحث في التربية الإسلبميةأحتاج لإتقاف بعض العموـ الشرعية المتطمب ٗ
    لدي ضعؼ في امتلبؾ ميارات المغة العربية ٘
    لدي ضعؼ في إتقاف ميارات المغات الأجنبية  ٙ
ينقصني التدريب عمى توظيؼ المستحدثات التكنولوجية في دراسات التربية  

 الإسلبمية
   

ثيف والخبراء في مجاؿ أحتاج لامتلبؾ ميارات التواصؿ الإلكتروني مع الباح ٚ
 التربية الإسلبمية

   

    ينقصني التواصؿ مع الخبرات العالمية في مجاؿ التربية الإسلبمية  ٛ
    لدي ضعؼ في امتلبؾ ميارات توظيؼ المناىج البحثية في مجاؿ التربية الإسلبمية ٜ

    ةينقصني امتلبؾ ميارات البعد المستقبمي في دراسات التربية الإسلبمي ٓٔ
    أتعامؿ مع البحث العممي في التربية الإسلبمية لأنو مف متطمبات وظيفتي  ٔٔ
    أكتفي بقراءة ما يرتبط بموضوع بحثي فقط بعيداً عف القراءات الإضافية ٕٔ
    أفضؿ اختيار موضوعات بحثية تحاكي أخرى مشابية ليا تـ دراستيا مف قبؿ ٖٔ
    العممي أفضؿ عدـ المغامرة في البحث ٗٔ
    لدي استعجاؿ في الحصوؿ عمى الدرجة البحثية ٘ٔ
أفضؿ دائماً إظيار الرؤية الإسلبمية عمى أنيا الأفضؿ عند عرض القضايا  ٙٔ

 والموضوعات التربوية بدافع الحماس والدفاع عنيا
   

    أفضؿ عمؿ الأبحاث بصورة فردية عمى المشاريع البحثية المشتركة ٚٔ
    أتدخؿ في استجابات العينة بما يخدـ بحثي أحياناً  ٛٔ
    أفتقد التفرغ المطموب لإنجاز بحثي بجودة عالية  ٜٔ
تغيب عني ميارة فيـ الواقع التربوي المعاصر وبالتالي متطمبات ربطو  ٕٓ

 بالبحث العممي في التربية الإسلبمية
   

لإسلبمية بخطط ينقصني امتلبؾ ميارات ربط البحث العممي في التربية ا ٕٔ
 التنمية الوطنية ومتطمباتيا الآنية
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    أفضؿ المجوء لبعض الأساتذة في التخصص ليختاروا لي موضوع البحث ٕٕ

 المحو الثاني: المعوقات الخاصة بالمشرؼ
بعض المشرفيف في التربية الإسلبمية عمى  تركيز الاىتماـ مف قبؿ ٔ

غفاؿ بقية المجالات  مجالات معينة وا 
   

    ضعؼ قدرة بعض المشرفيف في نقؿ ميارات البحث العممي لطلببيـ ٕ
ضعؼ الحرص مف قبؿ بعض المشرفيف عمى استقصاء جميع  ٖ

 الكتابات المرتبطة بموضوعاتيـ البحثية
   

ضعؼ إتقاف ميارات المغات الأجنبية لدى بعض المشرفيف في مجاؿ  ٗ
 التربية الإسلبمية

   

    مى الباحث مما يقيد حرية تفكيرهفرض المشرؼ رأيو ع ٘
    فرض المشرؼ عمى الباحث مف قبؿ القسـ دوف تدخؿ منو ٙ
    تقييد المشرؼ لمباحث بمراجع معينة  ٚ
    كثرة الأعباء الممقاة عمى مشرفي التربية الإسلبمية ٛ
    افتقاد بعض مشرفي التربية الإسلبمية لميارات التواصؿ الإلكتروني ٜ

فتقاد بعض مشرفي التربية الإسلبمية لميارات توظيؼ المستحدثات ا ٓٔ
 التكنولوجية في البحث العممي

   

    ضعؼ التوجيو المباشر والمستمر مف المشرؼ لمباحث أثناء بحثو ٔٔ
غياب الدقة في التزاـ بعض مشرفي التربية الإسلبمية بالمواعيد  ٕٔ

 المتفؽ عمييا مع الباحث
   

انب الإنساني عمى بعض مشرفي التربية الإسلبمية عمى سيطرة الج ٖٔ
 حساب جودة البحث

   

غياب القرارات الحاسمة مف قبؿ بعض مشرفي التربية الإسلبمية تجاه  ٗٔ
 بعض الباحثيف غير المؤىميف لمبحث في التربية الإسلبمية

   

    ضعؼ الدافع نحو الإشراؼ لدى بعض أساتذة التربية الإسلبمية ٘ٔ
    قمة الإنتاج العممي لبعض مشرفي التربية الإسلبمية ٙٔ
    ضعؼ التواصؿ بيف بعض مشرفي التربية الإسلبمية والمجتمع المحمي ٚٔ
قمة مشاركة بعض مشرفي التربية الإسلبمية في المؤتمرات والندوات  ٛٔ

 الخاصة بتطوير العمؿ البحثي
   

ارات التخطيط الجيد لممدة افتقاد بعض مشرفي التربية الإسلبمية لمي ٜٔ
 البحثية مع الباحث
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تكميؼ بعض مشرفي التربية الإسلبمية لمباحثيف بأداء بعض مياميـ  ٕٓ
 الخاصة

   

المحور الثالث: المعوقات المرتبطة ببرامج الدراسات العميا في التربية الإسلبمية وطبيعة 
 البحث فييا

    سلبميةقمة أعداد الخبراء في مجاؿ التربية الإ ٔ
ضعؼ الربط بيف برامج الدراسات العميا في التربية الإسلبمية  ٕ

 واحتياجات التعميـ الأزىري
   

    تداخؿ بعض مقررات التربية الإسلبمية في مرحمة الدراسات العميا 
    غياب الشمولية في برامج إعداد الباحثيف في التربية الإسلبمية ٖ
اد الباحثيف في التربية الإسلبمية بيف ضعؼ التوازف في برامج إعد ٗ

 الجانبيف النظري والتطبيقي
   

التعقيدات الروتينية في الموائح المنظمة لمدراسات العميا في التربية  ٘
 الإسلبمية

   

التأثير السمبي لعامؿ المدة الوظيفية والبحثية عمى الأداء البحثي  ٙ
 لمباحثيف في التربية الإسلبمية 

   

    تحديد بعض المفاىيـ المرتبطة بالتربية الإسلبمية صعوبة ٚ
حاجة البحث العممي في التربية الإسلبمية لإتقاف العديد مف  ٛ

 التخصصات الأخرى
   

قمة عدد الساعات الدراسية المخصصة لبرامج الدراسات العميا في  ٜ
 التربية الإسلبمية

   

    يا في التربية الإسلبميةغياب الرؤية الواضحة لبرامج الدراسات العم ٓٔ
ضعؼ الربط بيف برامج الدراسات العميا في التربية الإسلبمية  ٔٔ

 والاحتياجات المجتمعية المعاصرة
   

    حداثة البحث العممي في التربية الإسلبمية مقارنة ببقية التخصصات الأخرى ٕٔ
لدراسات العميا تقادـ المعرفة التربوية ذات المرجعية الإسلبمية ببرامج ا ٖٔ

 المقررة عمى الباحثيف في ىذا المجاؿ
   

ضعؼ الإنتاج العممي الذي يغطي برامج الدراسات العميا في التربية  ٗٔ
 الإسلبمية

   

    غياب الدراسات المستقبمية في برامج الدراسات العميا في التربية الإسلبمية ٘ٔ
   عمى توظيؼ  إغفاؿ برامج الدراسات العميا تدريب الباحثيف ٙٔ
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 المستحدثات التكنولوجية في البحث العممي في التربية الإسلبمية 
ضعؼ تحديث برامج الدراسات العميا بما يمكف الباحثيف مف فيـ  ٚٔ

 الواقع المعاصر وكيفية التعامؿ مع قضاياه 
   

    قمة الكتابات العممية في مجاؿ التربية الإسلبمية ٛٔ
    ميمي والعالمي لأبحاث التربية الإسلبميةضعؼ فرص النشر الإق ٜٔ
ندرة المؤتمرات العممية المتخصصة في البحث العممي في التربية  ٕٓ

 الإسلبمية
   

ندرة الاستفادة مف أبحاث التربية الإسلبمية في تعديؿ الواقع مف قبؿ  ٕٔ
 الجيات المختصة

   

    غياب التعاوف الدولي في أبحاث التربية الإسلبمية ٕٕ
غياب وجود خريطة بالأبحاث التي تمت في مجاؿ التربية الإسلبمية  ٖٕ

 لمبناء عمييا
   

    ضعؼ تمبية برامج الدراسات العميا لاحتياجات الباحثيف وميوليـ ٕٗ
ضعؼ ربط برامج الدراسات العميا في التربية الإسلبمية بخطط التنمية  ٕ٘

 الوطنية
   

ا في التربية الإسلبمية مف مقرر عف التربية خمو برامج الدراسات العمي ٕٙ
 الإسلبمية بالمغة الإنجميزية

   

 المحور الرابع: المعوقات المادية والإدارية
    ضعؼ الحوافز المادية لمبحث العممي في مجاؿ التربية الإسلبمية ٔ
    صغر حجـ مكتبة قسـ التربية الإسلبمية  ٕ
    بة الخاصة بالقسـمنع استعارة الباحثيف مف المكت ٖ
قمة كفاية الأماكف المخصصة للبجتماع بيف أعضاء ىيئة التدريس  ٗ

 والباحثيف في مجاؿ التربية الإسلبمية
   

    ضعؼ التمويؿ الخاص ببرامج الدراسات العميا في التربية الإسلبمية ٘
    ضآلة حجـ المكتبة الرقمية لقسـ التربية الإسلبمية ٙ
    اعدة بيانات خاصة بدراسات وأبحاث التربية الإسلبميةغياب وجود ق ٚ
    قاعدة بيانات لممحكميف والخبراء في مجاؿ التربية الإسلبميةغياب وجود  ٛ
    مركزية الدراسات العميا بالتربية الإسلبمية  ٜ

   غموض بعض مواد لائحة الدراسات العميا بكمية التربية جامعة الأزىر  ٓٔ



 ـ ٕٛٔٓ، الجزء الثاني( يوليو لسنة ٜٚٔمجمة كمية التربية، جامعة الأزىر، العدد: )

 -ٚٔٙ- 

 مؿ أكثر مف معنىمما يجعميا تحت
جعؿ اجتياز اختبار المغة الإنجميزية شرطاً أساسياً لمقيد بالدراسات  ٔٔ

 العميا في التربية الإسلبمية
   

    كثرة المياـ الممقاة عمى عاتؽ أعضاء ىيئة تدريس التربية الإسلبمية ٕٔ
ة كثرة عدد الدارسيف ببرامج الدراسات العميا مقارنة بعدد أعضاء ىيئ ٖٔ

 التدريس بقسـ التربية الإسلبمية
   

غياب الوقت الكافي لدى أعضاء ىيئة التدريس بقسـ التربية  ٗٔ
 لإسلبمية لتوجيو الباحثيف وتدريبيـٔ

   

    ضعؼ العمؿ المؤسسي في دعـ البحث العممي في التربية الإسلبمية ٘ٔ
ة غياب مساىمة القطاع الخاص عف دعـ البحث العممي في التربي ٙٔ

 الإسلبمية
   

    ضعؼ الوعي المجتمعي بأىمية البحث العممي في التربية الإسلبمية ٚٔ
ضعؼ التواصؿ بيف أعضاء ىيئة التدريس والأجيزة الإدارية لتطوير  ٛٔ

 برامج الدراسات العميا في التربية الإسلبمية
   

افتقاد المرونة في الموائح المنظمة لمبحث العممي في التربية  ٜٔ
 سلبمية مما يتطمب وقتاً كبيراً لإضافة مقترح أو إلغاء بند منياالإ

   

ضعؼ مشاركة الباحثيف في القرارات الإدارية التي تنظـ البحث العممي  ٕٓ
 في قسـ التربية الإسلبمية

   

    افتقاد مشاركة الباحثيف في اختيار ىيئة الإشراؼ عمى رسائميـ ٕٔ
ارج الكمية في عممية الإشراؼ غياب الاستعانة بخبرات مف خ ٕٕ

 لمموضوعات التي تتداخؿ مع تخصصات أخرى 
   

    تأخر الإجراءات الإدارية المتعمقة بالتسجيؿ والمنح ٖٕ
غياب التوازف في توزيع النفقات المخصصة لمبحث العممي عمى  ٕٗ

 حساب البحث في التربية الإسلبمية 
   

    بحث العممي في التربية الإسلبميةىجرة الكفاءات البشرية في مجاؿ ال ٕ٘
ضعؼ تبني الجامعات المصرية لإنشاء أقساـ متخصصة في التربية  ٕٙ

 الإسلبمية 
   

 


