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 أثر برنامج تدريسي قائم علي نظريت الرياضياث الواقعيت 
 الاتجاه نحو الرياضياث طبيعت و رياضيالتحصيل ال في مستوى

 امعت اإمما  بجلدى طلاب البرامج التحضيريت 
 محمد بن سعود اإمسلاميت

  :الممخص
وقياس ، برنامج تدريسي قائم عمى نظرية الرياضيات الواقعية بناءىدفت الدراسة 

الاتجاه نحو الرياضيات لدى طبيعة و  رياضيالتحصيل المستوى استخدامو في تنمية أثر 
طلاب البرامج التحضيرية بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية، واستخدم الباحث 

طالباً( تم تقسيميم إلى  78المنيج شبو التجريبي، وتكونت عينة الدراسة من )
( وتدرس باستخدام البرنامج القائم عمى نظرية طالباً  57إحداىما تجريبية ) :مجموعتين

طالباً( لا تدرس باستخدام البرنامج القائم عمى  53والأخرى ضابطة )، الرياضيات الواقعية
نظرية الرياضيات الواقعية وتدرس بطريقة المحاضرة المستخدمة بالجامعة. وتم بناء 

تبار تحصيمي لقياس الأثر، البرنامج التدريسي في ضوء نظرية الرياضيات الواقعية، واخ
( سؤال لقياس مستويات المعرفة والتطبيق والاستدلال، 97وتكون ىذا الاختبار من )

عداد مقياس الاتجاه نحو الرياضيات وتم التأكد من صدق وثبات أدوات الدراسة وأظيرت  وا 
( في أثر استخدام α  =1.13النتائج وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة )

البرنامج التدريسي في زيادة مستوى التحصيل الدراسي والاتجاه نحو الرياضيات بين 
المجموعتين الضابطة والتجريبية لصالح المجموعة التجريبية، وفي ضوء النتائج تمت 
التوصية باستخدام البرنامج التدريسي القائم عمى نظرية الرياضيات الواقعية في تعميم 

 .لبرامج التحضيرية في جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلاميةوتعمم الرياضيات بقاعات ا
: الرياضيات الواقعية، التحصيل، الاتجاه نحو الرياضيات، البرامج الكممات المفتاحية

 .التحضيرية
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Abstract: 
The Effectiveness of a Teaching Program Based on a Realistic 

Mathematics Theory in the Development of Academic 
Achievement and the Attitude towards Mathematics among 

Students of Preparatory Programs in Imam Muhammad bin Saud 
Islamic University 

This research aimed to design and identify the effectiveness of 
using a Teaching Program Based on a Realistic Mathematics 
Theory on Mathematics Achievement and the Attitude towards 
Mathematics among students of the preparatory programs in 
Imam Muhammad bin Saud Islamic University. Quasi-
experimental design was used in this study. The study sample 
included seventy-two students divided into two groups; an 
experimental group (37 students) and a control group (35 
students). Experimental group students used a program based on 
a Realistic Mathematics Theory whereas those of the control 
group did not use a Realistic Mathematics Program. An 
achievement test that consisted of 17 questions was built and 
validated in order to measure the impact at knowledge, 
application and reasoning levels, and a scale of Attitude towards 
Mathematics was built and validated in order to measure the 
impact of using Realistic Mathematics Program on students' 
Attitude towards Mathematics, results showed, there are 
significant differences at the level of significance (α = 0.05) in the 
impact of using the Teaching Program in increasing academic 
achievement and Attitude towards Mathematics between the 
control and experimental groups for the experimental group, a 
Teaching Program Based on Realistic Mathematics Theory are 
recommended to be used in teaching and learning of mathematics 
in math classes of Preparatory Programs in Imam Muhammad 
bin Saud Islamic University 
Key Words: Realistic Mathematic Education, Achievement, 
Attitude toward Mathematics, Preparatory Programs 

 

 المقدمة والإحساس بالمشكمة: 
الرياضيات )والعموم(  دتُؤدي الرياضيات دوراً بارزاً في حياة الأمم والشعوب، وتُع

من أكثر المواد الدراسية أىمية وقيمة وتأثيراً في الحياة، وتُعد مقياساً لتطور الأمم ورقييا 
 واحتلاليا موقعاً متقدماً عمى الصعيد العالمي. 

مكانة بارزة بين المناىج، فيي إحدى المواد  –ادة دراسية كم –ولمرياضيات 
الرئيسية في مناىج وبرامج التعميم العام في معظم الأنظمة التعميمية الحديثة، وتشغل 
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يمة بين مقررات التعميم العام ومقررات السنوات التحضيرية بالمممكة العربية ممكانة 
 السعودية.

حسين الأداء وضمان الجودة التي تنتيجيا برامج ت ىحدإوتعد السنة التحضيرية 
(، وتعد 8198وزارة التعميم بالمممكة العربية السعودية )السجل الوطني لمتعميم العالي، 

البوابة الأولى لمطالب لمدخول إلى الجامعة لاختيار تخصصو ومواصمة دراستو، وتيدف 
ة والأكاديمية اللازمة إلى اكتساب الطلاب في بداية دراستيم الجامعية لمميارات الذاتي

(، وقد تم إنشاء عمادة البرامج التحضيرية 8195لإكمال دراستيم الجامعية )زمزمي، 
م؛ نتيجة لما تشيده الجامعة في 8118بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية في العام 

 الوقت الحاضر من زيادات مطردة في القبول والاستيعاب، ولحاجة الطمبة والطالبات إلى
 (.8197تعزيز الجانب المياري والتطبيقي عند التحاقيم بالجامعة )البشر، 

في شتى مجالات الحياة، نَجدُ  ة الرياضياتوفي الوقت الذي نُؤكد فيو عمى أىمي
ما يَجعلُ كثيراً من م ؛عدداً كبيراً من المعممين يُدرسونيا دون ربطيا بواقع الطلاب وخبراتيم

رس الرياضيات ؟ وما أىمية ما ندرسو من رياضيات في لماذا ند :الطلاب يتساءلون
حياتنا ؟ وعندما لا يجدون رداً لأسئمتيم؛ يتكون لدييم اتجاه سمبي نحو دراستيا وتقل 

ونتيجة لتمك الممارسات التدريسية التقميدية أصبحت ىناك فجوة  ؛دافعيتيم نحو تعمميا
، (Laurens et al., 2017: 2) ونيابين الرياضيات والواقع، جعمت كثيراً من الطلاب يكرى
، ويُعانون من (Makonye, 2014: 1)ولا يعرفون سبباً لدراستيا سوى اجتياز الاختبار 

: 8195(، )النذير، 95: 8191صعوبات في تعمميا وضعف في تحصيميا )المالكي، 
 (Djam’an, 2014: 1)أبسط مبادئيا في حل مشكلاتيم الواقعية ( ولا يُحسنون تطبيق91

 ،(Laubscher, 2017: 6) وينسون ما تعمموه من دروسيا ،(Musdi, 2016: 3). 
وبرغم الأىمية المتزايدة لمرياضيات وضرورتيا الممحة في عالمنا المعاصر، 
والتطورات التي حدثت في مناىجيا وطرق تدريسيا، وبرغم كل الجيود المبذولة لتنمية 

عمميا، إلا أن الكثير من الطلاب يعانون من اتجاىات الطلاب الإيجابية نحو الرياضيات وت
 (،8195التحصيل في ىذه المادة الدراسية )النذير،  مستوى انخفاض

ومن خلال عمل الباحث كأستاذ ومشرف أكاديمي لمقرر الرياضيات بعمادة 
البرامج التحضيرية بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية، ومن خلال زياراتو الإشرافية 

زيارة بالعام الدراسي، ومن خلال مقابلاتو المستمرة  31الدراسية، والتي تزيد عن لمقاعات 
مقرر الرياضيات، في انخفاض مستوى تحصيل عدد كبير من الطمبة  تبين -مع الطمبة

مقرر الرياضيات خلال الأربع في والجدول التالي يوضح نتائج طمبة البرامج التحضيرية 
 أعوام الأخيرة. 

 (9جدول )
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الأعوام الدراسية في  مقرر الرياضياتفي ئج طمبة البرامج التحضيرية نتا
والفصل الدراسي الأول من  ىـ،9558/ 9557ىـ، 9556/9557ىـ، 9553/9556

 ىـ.9558/9559العام الجامعي 

 العام الجامعي 
 الفصل
 الدراسي

 راسب ناجح غائب حاضر منتظم
معدل 
 النجاح

معدل 
 الرسوب

ى9553/9556
 %88.7 %79.5 358 9556 889 9888 8997 الأول ـ

ى9553/9556
 %55.5 %63.6 663 9866 75 9959 8115 الثاني ـ

ى9556/9557
 %83.8 %75.8 399 9578 99 9985 8175 الأول ـ

ى9556/9557
 %53.8 %65.8 668 9987 83 9859 9955 الثاني ـ

ى9557/9558
 %89.8 %71.8 381 9518 35 9988 8159 الأول ـ

ى9557/9558
 %85.8 %73.8 533 9589 37 9856 9895 الثاني ـ

ى9558/9559
 %85 %77 355 9795 56 8586 8578 الأول ـ

مقرر الرياضيات لأقل في ( انخفاض معدلات النجاح 9يَتضح من الجدول السابق )
الفصل الدراسي الثاني، في  (%76)الفصل الدراسي الأول، ولأقل من في  (%78)من 

ربع الماضية، وتُعد تمك المعدلات منخفضة بالمقارنة بمعدلات عمى مدى السنوات الأ 
، (%88)النجاح بباقي مقررات البرامج التحضيرية، والتي تزيد معدلات النجاح بيا عمى 

طالباً بالفصل  (531)كما يتضح من الجدول أن أعداد الطمبة الراسبين بالمقرر تزيد عن 
ضيات عائقاً يحول بينيم وبين التخصص الدراسي؛ ويُعد رسوب ىؤلاء الطمبة بالريا

الجامعي ويمنعيم من مواصمة التقدم في دراستيم الجامعية، ويجعل كثيراً منيم يعزفون 
عن دراستيا؛ ونتيجة لارتفاع أعداد الطمبة الراسبين في مقرر الرياضيات في الفصل 

طبيقية؛ فقد ىـ، وخاصة بمسار العموم الت9558/9559الدراسي الأول من العام الجامعي 
تم تخصيص عشر شعب لمطمبة المتعثرين في المقرر لدراستو لممرة الثانية في الفصل 

 الدراسي الثاني.
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التحصيل الدراسي من أىم المشكلات والتي تحظى مستوى وتُعد مشكمة تدني 
باىتمام الكثير من التربويين والآباء والطمبة أنفسيم، ذلك لارتباطيا بمستقبل الأبناء 

 (.3: 8191يم الاجتماعية والمينية واستقرارىم النفسي )بركات وحرز الله، وحيات
لتدريس  الأساسية الأىداف من الرياضيات نحو يجابيةالإ الاتجاىات تنمية وتُعد

نو كمما كان اتجاه الطالب إيجابياً إالرياضيات؛ لارتباطيا القوي والإيجابي بالتحصيل، إذ 
 (.538: 8198ن دافع الإنجاز قوياً لديو )الطراونة، نحو التعمم لممادة الدراسية كا

ن ىناك علاقة بين طريقة تعميم الرياضيات واتجاىات الطلاب نحو إكما 
فإقبال الطلاب عمى الرياضيات أو إحجاميم عنيا قد يرجع إلى سموك المعمم،  ؛الرياضيات

لى الطرائق التي يستخدميا في تدريس الرياضيات )التخاينة،   (.519: 8199وا 
يحظى فيو واقع المممكة العربية السعودية وتاريخيا بالعديد  ذيوفي الوقت ال

كافة الأصعدة، نجد أن مقررات في مختمف المجالات و في والعديد من النجاحات والإنجازات 
التاريخ المتميز في ىذا الرياضيات بالبرامج التحضيرية تفتقد للاستفادة من ىذا الواقع و 

 طرق تدريسيا.
الرياضيات متفقة مع  لجعل الحاجة الرياضيات بتطوير الميتمون قد أدركول

استخداماتيا اليومية، فظير اتجاه عالمي جديد لتدريس الرياضيات بعدد كبير من دول 
 ،وىولاندا ،وألمانيا ،واليابان ،والولايات المتحدة الأمريكية ،كالمممكة المتحدة ،العالم

ندونيسيا ،فريقياوجنوب إ ،والبرازيل ،والدنمارك يسمى تعميم وتعمم الرياضيات الواقعية  -وا 
Realistic Mathematics Education (RME)، كونترتكز فمسفتو حول  الذي 

صمة بالمجتمع، ومن  ابالواقع وبحياة الطلاب اليومية وذ امرتبط اإنساني االرياضيات نشاط
 :Zulkardi, 2010)نساني الضروري أن يكون لتعمم الرياضيات قيمة عمى المستوى الإ 

3). 
إلى التحول من التدريس  بوجو عام ياوتعمم ويَيدف تعميم الرياضيات الواقعية

بالتمقين إلى إبداع الطلاب من خلال تعمم ذي معنى، والتحول مما يقوم بو المعممون إلى 
 وقد حاز تعميم الرياضيات الواقعية .(Turmudi, 2012: 103-104)ما يقوم بو الطلاب 

الاىتمام الأكبر عمى المستوى العالمي من بين المدارس الفكرية المختمفة؛ ويرجع  ياوتعمم
الرياضيين أنفسيم من جاءوا بوجو جديد  كون -أوليما :السبب في ذلك لعاممين إيجابيين

 & Nelisson)لتأكيده عمى كيفية تعمم الطلاب لمرياضيات  -لمرياضيات، وثانييما

Tomic, 1993: 1). 
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فقد عُقد من  ياوتعمم تعميم الرياضيات الواقعيةبيل عمى مدى الاىتمام الدولي وكدل
م 8198أجميا ستة مؤتمرات دولية، كان آخرىا في العشرين من شير سبتمبر من العام 

 بجزر كايمن بالبحر الكاريبي، وحضره
 تعميمبعدد كبير من أساتذة الجامعات والباحثين والتربويين والمعممين الميتمين 

 6th International Realistic)وبحوثيا  ياوتعمم الرياضيات الواقعية
Mathematics Education Conference, 2018)  

إلى  ياوتعمم ويُرجع الكثيرُ من الباحثين البدايات الأولى لتعميم الرياضيات الواقعية
الذي أكد عمى أن تعمم  (Hans Freudenthal)عالم الرياضيات اليولندي ىانز 

الرياضيات كنشاط إنساني يقوم عمى ممارسة الرياضيات، وأن الرياضيات تأتي من الواقع 
أن يتعمميا الطلاب من خلال سياقات واقعية، يكون ليم دور في اكتشافيا  من الأىميةلذا 

في انتظار  a ready- made systemبدلًا من تمقي موضوعاتيا كنظام سابق الإعداد 
 Kaplan) ،(Van den Heuvel-Panhuizen & Drijvers, 2014: 1)التطبيق 

et al., 2015: 20)  وبالبحث عن ترجمة كممة الواقعيةRealistic  في المغة اليولندية
أن تتخيل وىذه إشارة لمتأكيد عمى جعل  يعني "zich REALISEren" فيومنجد الم

 ,Djam’an)شيء ما حقيقي في عقمك وىو ما يعطي لمرياضيات الواقعية اسميا 

، فميس من الضروري أن تكون كل المشكلات المطروحة عمى الطالب واقعية، (17 :2014
 ولكن الميم أن تكون حقيقية في عقمو وذات معنىً حقيقي بالنسبة لو.

ويُعد تعميم وتعمم الرياضيات الواقعية مدخلًا فاعلًا لتدريس الرياضيات، ذلك لكونو 
إلى التركيز عمى أداء الرياضيات من خلال  واقعي بالنسبة لمطلاب ويميل ءيبدأ بشي

المناقشات الطلابية والتعاون بين الطلاب لمتوصل لتفسيرات وتعميمات استناداً لحقائق 
 . (Suyitno et al, 2014: 305)واقعية 

وقد ظَيرت العديد من البحوث والدراسات في الفترة الأخيرة، التي تنادي باستخدام 
 ;Anh, 2006) ومبادئيا في تعميم وتعمم الرياضيات كدراسات نظرية الرياضيات الواقعية

Demirdogen & Kacar, 2010; Arsaythamby et al., 2015; Kaplan, et 
al., 2015; Hidayat & Iksan, 2015; Arniansyah, 2015; Cilingir & Artut, 
2016; Karaca & Ozkaya, 2017; Mahendra et al., 2017; Ilyas & 

Salwah, 2017; Saleh et al., 2017; Laurens, et al., 2017)      ومن العرض
 السابق يتضح الآتي: 

وجود انخفاض في المستوى التحصيمي لدى عدد كبير من طمبة البرامج التحضيرية  .9
منيم يكتسبون اتجاىات سمبية مقرر الرياضيات، الأمر الذي جعل عدداً كبيراً في 

 نحو تعمميا ويعزفون عن دراستيا.

ضرورة تبني مداخل تدريسية حديثة تسيم في تنمية التحصيل الدراسي والاتجاه  .8
 نحو الرياضيات.

http://aip.scitation.org/author/Salwah
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وجود حاجة ماسة لاستخدام برنامج تدريسي قائم عمى نظرية الرياضيات الواقعية  .5
رر الرياضيات واتجاىيم نحوىا لتنمية تحصيل طلاب البرامج التحضيرية في مق

 بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية.

التي تناولت استخدام  -عمى حد عمم الباحث  -غياب البحوث والدراسات العربية  .5
برنامج تدريسي قائم عمى نظرية الرياضيات الواقعية في تنمية التحصيل الدراسي 

 المممكة العربية السعودية.والاتجاه نحو الرياضيات في البرامج التحضيرية ب

 مشكمة الدراسة:
تَحددت مشكمة الدراسة الحالية في " انخفاض المستوى التحصيمي لدى عدد كبير 

مقرر الرياضيات، واكتسابيم لاتجاىات سمبية نحو في  من طمبة البرامج التحضيرية
ة، وقياس بناء برنامج تدريسي قائم عمى نظرية الرياضيات الواقعيمما تطمب "  ؛تعمميا

أثره في تنمية التحصيل الدراسي والاتجاه نحو الرياضيات لدى طلاب البرامج التحضيرية 
 في جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية.

ولمتصدي ليذه المشكمة، يُحاول البحث والباحث الإجابة عن السؤال الرئيس 
 التالي: 

التحصيل مستوى  عمى قعيةما أثر برنامج تدريسي قائم عمى نظرية الرياضيات الوا
ة الإمام محمد بن الدراسي والاتجاه نحو الرياضيات لدى طلاب البرامج التحضيرية بجامع

 ؟ سعود الإسلامية
  ويتفرع من ىذا السؤال الأسئمة الفرعية الآتية:

 أسئمة الدراسة:
 البرنامج التدريسي القائم عمى نظرية الرياضيات الواقعية؟ صورةما  (1)

مستوى  فيدام البرنامج التدريسي القائم عمى نظرية الرياضيات الواقعية ما أثر استخ (2)
التحصيل الدراسي لدى طلاب البرامج التحضيرية بجامعة الإمام محمد بن سعود 

 الإسلامية ؟ 

 طبيعة عمىما أثر استخدام البرنامج التدريسي القائم عمى نظرية الرياضيات الواقعية  (3)
ب البرامج التحضيرية بجامعة الإمام محمد بن سعود لاتجاه نحو الرياضيات لدى طلا

 الإسلامية ؟

 أىداف الدراسة:
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تنمية مستوى تحصيل الطلاب في الرياضيات، وتعزيز سعت الدراسة إلى 
 :الاتجاىات الإيجابية نحوىا، وذلك من خلال ما يمي

إعــــداد برنــــامج تدريســــي قــــائم عمــــى نظريــــة الرياضــــيات الواقعيــــة لطــــلاب البــــرامج  (9)
 حضيرية. الت
 مقرر الرياضيات.في تطبيق البرنامج التدريسي عمى طلاب البرامج التحضيرية  (8)

طبيعـة التحصـيل الدراسـي و مسـتوى قياس أثر استخدام البرنامج التدريسي فـي تنميـة  (5)
 الاتجاه نحو الرياضيات لدى طلاب البرامج التحضيرية.

 أىمية الدراسة:
 ترجع أىمية الدراسة إلى أنيا: 

مجـاً قـد يسـيم تطبيقـو فـي تنميـة التحصـيل الدراسـي لـدى الطـلاب واتجـاىيم تقدم برنا (9)
 نحو الرياضيات.

ــد أســاتذة الرياضــيات فــي البــرامج التحضــيرية فــي تخطــيط دروس الرياضــيات  (8) قــد تفي
 وربطيا بواقع الطلاب وحياتيم. 

ــة  (5) ــد تســاعد فــي تنمي ــالبرامج التحضــيرية وحــدة دراســية ق ــدم لأســاتذة الرياضــيات ب تق
 صيل الدراسي لدى الطلاب واتجاىيم نحو الرياضيات.التح

قــد تســيم فــي توجيــو القــائمين ببنــاء منــاىج الرياضــيات بالجامعــات والمــدارس نحــو  (5)
 إعادة صياغة مواضيعيا بما يتناسب ومبادئ تعميم وتعمم الرياضيات الواقعية. 

مــة عمــى تفــتح المجــال أمــام دراســات تربويــة أخــرى تبحــث أثــر اســتخدام البــرامج القائ (3)
 نظرية الرياضيات الواقعية.

 دود الدراسة:ح
 اقتصرت الدراسة الحالية عمى الحدود التالية: 

مقرر في : تدريس موضوعات الفصل الثاني الحدود الموضوعية
لمجموعتين إحداىما تجريبية )تدرس باستخدام البرنامج  (Prcalculus2)158ريض

ية( والأخرى ضابطة )لا تدرس باستخدام التدريسي القائم عمى نظرية الرياضيات الواقع
 البرنامج التدريسي القائم عمى نظرية الرياضيات الواقعية(.

 .ىـ9559/ 9558: الفصل الدراسي الثاني من العام الجامعي الحدود الزمانية

 : عمادة البرامج التحضيرية بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية.الحدود المكانية
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 طلاب مسار العموم التطبيقية.: الحدود البشرية
 

 الدراسة:  فاىيمتحديد م
( الأثر بأنـو " كـل مـا تبقـى لـدى 73: 8115يُعرف المقاني و الجمل ) :(Effect)الأثر 

المــتعمم ممــا ســبق لــو تعممــو فــي مواقــف تعميميــة أو مــر بــو مــن خبــرات مربيــة ولا يتعــرض 
 لعوامل التشتيت أو النسيان".

واتجــاىيم نحــو طــلاب البــرامج التحضــرية تغيــر فــي تحصــيل : مــدى الالتعريــف الإجرائــي
ـــة الرياضـــيات  ـــى نظري ـــائم عم ـــامج التدريســـي الق ـــد تعمميـــم باســـتخدام البرن الرياضـــيات بع

 الواقعية.
( البرنامج التدريسي بأنو " نظام أو نسـق 69: 8116: يُعرف مدكور )البرنامج الدراسي

عية، والعناصر المتكاممة معيا كالأىداف، متكامل من الأسس المعرفية، والنفسية، والاجتما
ـــا إلـــى  ـــو مؤسســـة م ـــق التـــدريس وأســـاليبو، والتقـــويم، والتطـــوير، تقدم ـــوى، وطرائ والمحت

إجرائيـاً بأنـو المتعممين؛ بقصد تنميتيم تنمية شاممة، وتحقيق الأىـداف المنشـودة". ويُعـرف 
ــى إعــداد خ ــي تقــوم عم ــة نســق مــن الإجــراءات والممارســات التعميميــة الت طــة تعميميــة بكاف

عناصرىا، بما تتضمنو من أىداف، ومحتوى، وطرائـق وأسـاليب تـدريس، ووسـائل تعميميـة، 
 وأنشطة تعميمية، وأساليب تقويم، وفق نظرية الرياضيات الواقعية.

: يُعرفيا الباحث بأنيا " نظرية في تعميم وتعمم الرياضيات، تربط بـين الرياضيات الواقعية
 يات وتطبيقاتيا الواقعية".تعميم وتعمم الرياض

: يُعرف التحصيل الدراسي في الرياضيات )إجرائياً( في ىذا الدراسة التحصيل الدراسي
مقرر في بأنو مجموع الدرجات التي يحصل عمييا الطالب في اختبار التحصيل الدراسي 

بن الرياضيات لطلاب مسار العموم التطبيقية بالبرامج التحضيرية بجامعة الإمام محمد 
 سعود الإسلامية والذي يعده الباحث ليذا الغرض.

مجموع درجات استجابات الفرد الإيجابية  : يُعرفو الباحث بأنوالاتجاه نحو الرياضيات
أو السمبية أو المحايدة والتي تعبر عن شعور أو معتقدات ومدركات الفرد واستعداده 

تعرض عميو في صورة مثيرات السموكي نحو الموضوعات والمواقف المتعمقة بالرياضيات و 
 لفظية. 
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برنـامج متكامــل فـي بدايــة الالتحـاق بالجامعــة، ييـدف إلــى إكســاب  :البـرامج التحضــيرية
ــة وفــق  ــة اللازمــة لإكمــال دراســتيم الجامعي ــة والأكاديمي ــات الميــارات الذاتي الطــلاب والطالب

 (.58: 8195مي، )زمز  التخصصات التي يختارونيا بناءً عمى الأداء الأكاديمي بالمقررات

 
 الإطار النظري والدراسات السابقة:

  :الإطار النظري -أولاً 
 نشأة نظرية تعميم وتعمم الرياضيات الواقعية:  

تَعود البدايات الأولى ليذا الاتجاه لنياية الستينات من القرن الماضي، حينما 
ت المتحدة ظيرت حركة تطوير مناىج الرياضيات بالعديد من الدول الأوربية والولايا

ىتم بتقديم بديل لممدخل االأمريكية، وظير اتجاه لإصلاح تعميم الرياضيات بيولندا، 
والذي كان مقترحاً لمتعميم اليولندي من خلال الكتب المترجمة،  New Mathالأمريكي

ت مختمفة: تيار يرى ضرورة التمسك بالرياضيات التقميدية في التعميم اوظيرت أربعة تيار 
ورابع يفضل  ،وثالث يفضل الاتجاه البنائي ،يفضل الاتجاه التجريبي اتجاهو  ،اليولندي

المناىج اليولندية الجديدة بكل  رو، وقد تأثر مطو New Mathمدخل الرياضيات الجديدة 
 Wiskobasم بمشروع 9968تمك التيارات وكانت بداية حركة الإصلاح الفعمية عام 

-Van den Heuvel)يولندا(. )مشروع الرياضيات في المدرسة الثانوية ب

Panhuizen, 2001: 1-2)  وبدأ ىذا المشروع بكل منEdu Wijdeveld, Fred 

Goffree & Adri Traffers  الذين وضعوا الأساس الحقيقي لمرياضيات الواقعية وفي
والذي أصبح ىانز  IOWOتابعاً لمؤسسة  Wiskobasم أصبح مشروع 9979عام 

أول رئيس ليا، ثم اتسع نطاق المشروع ليشمل  Hans Freudenthalفرويدنثال 
 & Van den Heuvel-Panhuizen)تدريس الرياضيات بالمرحمة الابتدائية 

Drijvers, 2014: 521)  وفي نفس الوقت أنشئت مؤسسات بحثية مشابيو بدول أخرى
رؤى  كالمممكة المتحدة وبمجيكا وألمانيا والولايات المتحدة الأمريكية واستمر التطوير في

تعميم الرياضيات الواقعية ونظريتو التربوية في ضوء نتائج البحوث والدراسات منذ ذلك 
، كما تم في ضوئيا (Van den Heuvel-Panhuizen, 1996: 1)الوقت وحتى الآن. 

إعداد العديد من كتب الرياضيات عمى المستوى العالمي، كسمسة كتب الرياضيات في 
بالولايات المتحدة الأمريكية، وسمسمة كتب بناء  Mathematics in Contextالسياق 

 & Dickinson)بالمممكة المتحدة  Making Sense of Mathsفيم لمرياضيات 
Hough, 2012: 4-5)  

 تعريف تعميم وتعمم الرياضيات الواقعية: 
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بأنو "نظرية في تعميم وتعمم  (Zulkardi, 2010: 3)يُعرفو زولكاردي 
 ,Kizito)من خلال مؤسسة فرويدنثال بيولاندا"، وتُعرفو  الرياضيات ظيرت وتطورت

بأنيا" نظرية تدريسية تطورت من خلال تعميم الرياضيات ومن أجميا "،  (88 :2012
بأنو "مدخل لتعميم وتعمم الرياضيات قائم عمى  (Turmudi, 2012: 99)ويعرفو ترمودي 

 Van)ت المجردة"، ويعرفو المشكلات اليومية بدلًا من مجرد تمخيص لقواعد الرياضيا

den Heuvel-Panhuizen & Drijvers, 2014: 521)  بأنو "نظرية في تدريس
بأنو" نظرية  (Makonye, 2014: 4)الرياضيات ظيرت وتطورت في ىولاندا"، ويعرفو 

في التعميم والتعمم تنظر لمرياضيات باعتبارىا نشاط إنساني مرتبط بالواقع"، ويعرفو 
(Zubainur & Arsaythamby, 2014: 1)  بأنو مدخل تعميمي وتدريسي يستخدم"

عادة اكتشاف  الواقع كنقطة بدء في عمميات التدريس والتعمم لمساعدة الطلاب في بناء وا 
 الرياضيات".

 نستنتج من تحميل التعريفات السابقة:
عدم وجود تعريف محدد متفق عميو بين الباحثين لمفيوم تعميم وتعمم الرياضيات  -

 عية.الواق

وجود ثمة انقسام بين الباحثين حول مفيوم تعميم وتعمم الرياضيات الواقعية، إذ  -
بأنو نظرية تدريسية، والبعض الآخر يعرفو عمى أنو مدخل  بعض الباحثينيعرفو 
 تعميمي.

ويرى الباحث عدم وجود تعارض بين ما توصل إليو الباحثون من تعريف لتعميم 
يمكن اعتباره نظرية تدريسية، انبثق عنيا مدخل لتعميم إذ  ؛وتعمم الرياضيات الواقعية

 وتعمم الرياضيات.
وبناء عمى ما سبق يعرفو الباحث بأنو " نظرية في تعميم وتعمم الرياضيات، تربط 

 بين تعميم وتعمم الرياضيات وتطبيقاتيا الواقعية".
   مبادئ نظرية تعميم وتعمم الرياضيات الواقعية:

 (Peek, 2016: 3)الرياضيات الواقعية كرؤية أو فمسفة وقد بدأ تعميم وتعمم 
، وضع (Kizito, 2012: 88)وتطورت تمك الرؤية لتصبح نظرية ذات مبادئ تدريسية 

(Treffers)  م وتطورت تمك المبادئ عبر السنين حتى من 9978معظم مبادئيا عام
 خلال ترافرز نفسو، وفيما يمي المبادئ الستة الأكثر ظيوراً: 

( ويُشير إلى أن الرياضيات نشاط إنساني، The activity principleالنشاط )مبدأ  -9
 ينبغي دمج الطلاب فيو لبناء أبنيتيم المعرفية.
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( ويُؤكد عمى أىمية تنمية قدرة الطالب The reality principleمبدأ الواقعية )  -8
أ من عمى تطبيق الرياضيات في حل المشكلات الحياتية وأن الرياضيات يجب أن تبد

 مواقف مشكمة ذات معنى لمطالب.

( ويُشير إلى أن الطالب يمر بمستويات The level principleمبدأ المستوى ) -5
متنوعة من الفيم أثناء تعممو لمرياضيات، وينتقل من حمول غير نمطية، لحمول في 

 ذات السياق مروراً بتشكيل الاختصارات والتراكيب الرياضية. 

ويُؤكد عمى أن مجالات  (The intertwinement principle)مبدأ الترابط -5
 بل متكاممة ومترابطة. بعضا،الرياضيات وموضوعاتيا ليست منفصمة عن بعضيا 

ويعني أن الرياضيات ليست  The interactivity principle)مبدأ التفاعل ) -3
، وعمى تعميم الرياضيات الواقعية أن يمنح الفرص لمطلاب ابل جماعي افردي انشاط
 ركة استراتيجيتيم وأفكارىم مع الآخرين.لمشا

إلى فكرة فرويدنثال "الاكتشاف  ويشير The guidance principle)مبدأ التوجيو ) -6
الموجو لمرياضيات" وعمى معممي الرياضيات الواقعية أن يحفزوا الطلاب لإعادة 

 اكتشاف الرياضيات.
  (Van den Heuvel-Panhuizen & Drijvers, 2014: 522-523)      

ومن خلال إتاحة الفرص لممتعممين لإعادة اكتشاف المفاىيم الرياضية واتخاذ       
الإجراءات ينتقل المتعممون بين مسارين، أطمق عمييما ترافرز مساري الحل الرياضي 

 Horizontalوالحل الرياضي الأفقي Vertical mathematisation  الرأسي

mathematisation  :كما بالشكل 
 
 
 
 

 
 

 مسار الحل الرياضي الرأسي _______و  مسار الحل الرياضي الأفقي ----( 9شكل )
ويُشير المسار الأفقي إلى استخدام المتعمم لاستراتيجيتو الخاصة لوصف وحل 
مشكمة سياقية بينما يُشير المسار الرأسي لتوصل المتعمم لحل المشكمة باستخدام لغة 

  (Barnes, 2005: 9).لى خوارزمية مناسبة الرياضيات أو التوصل إ

 خوارزميات 
 لغة رياضية 

 الوصف 
مشكلات  الحل 

 اقية سي
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ويَرى فرويدنثال أن مسار الحل الرياضي الأفقي يتضمن الانتقال من عالم الواقع 
لعالم الرموز بينما يعني مسار الحل الرأسي تجوال الطالب خلال عالم الرموز، وبرأيو أن 

ستخدم في جميع يما أن يُ يمن حيث الأىمية ومن الممكن لكم يانكلا المسارين متساو 
 أنشطة الرياضيات.

لدراسة الرياضيات من حيث  ةالعالمية الأربع توجياتوقد عَقد ترافرز مقارنة بين ال
 والرأسي لمحل الرياضي، كما بالجدول التالي:  ،الأفقي :تحقق كلا المسارين

 (8جدول )
 مقارنة بين الاتجاىات العالمية الأربع لدراسة الرياضيات

 ميةالاتجاىات العال
 المسار

 الرأسي الأفقي
 - - التقميدي
 - + التجريبي
 + - البنائي
 + + الواقعي

(Barnes, 2005: 12) 
( تميز اتجاه الرياضيات الواقعية عن باقي 8ويَتضح من الجدول السابق )

  الاتجاىات العالمية بوجود كلا المسارين الأفقي والرأسي في حل المشكلات الرياضية.
 : ياوتعمم ة تعميم الرياضيات الواقعيةخصائص نظري

 تَتميز نظرية تعميم وتعمم الرياضيات بالعديد من الخصائص منيا: 
 استخدام السياق الواقعي كنقطة بدء )انطلاق( لمتدريس.  -9
 استخدام النماذج.  -8
 استخدام الطلاب لإنتاجيم وأبنيتيم الخاصة. -5
 التفاعل أثناء عمميات التعمم. -5
 ,Hirza, Kusumah & Zulkardi) ل بين مجالات التعمم المختمفة.التكام -3

2014: 30) 
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 خطوات مدخل الرياضيات الواقعية: 
لا يوجد اتفاق محدد بين الدراسات والبحوث السابقة، عمى خطوات محددة لمدخل 

، حدد الباحث ثلاث خطوات (Rangkuti, 2015: 14)الرياضيات الواقعية، ففي دراسة 
فاشتراك الطلاب في حل المشكمة، ثم  ؛ضيات الواقعية، تبدأ بطرح المشكمةلمدخل الريا

حدد الباحث أربعة خطوات  Djam,an, 2014):(25الوصول لحل المشكمة، وفي دراسة 
لمدخل الرياضيات الواقعية، تبدأ بطرح المشكلات السياقية، فحل المشكلات بشكل فردي أو 

وأخيراً اتخاذ القرار النيائي، بينما قام في مجموعات، فمقارنة ومناقشة الحمول، 
(Zulkardi, 2010: 15-16)  ،بتحديد خمس خطوات لتطبيق مدخل الرياضيات الواقعية

تبدأ بتقسيم الطلاب إلى مجموعات صغيرة متعاونة، فطرح ميمة التعمم، فأنشطة التعمم، 
ل آخر في ذات فالمناقشة الجماعية لحمول ميمة التعمم، وأخيراً التقويم بإعطاء سؤا

السياق، وبرغم اختلاف تمك الدراسات السابقة في خطوات مدخل الرياضيات الواقعية، إلا 
أنو يوجد ثمة اتفاق بينيا عمى البدء بطرح ميمة واقعية، يشترك الطلاب في حميا 
ومناقشة حميا مع بعضيم البعض، وأخيراً التحقق من صحة ما توصل إليو الطلاب من 

 حمول.
 عمم في تعميم وتعمم الرياضيات الواقعية:أدوار الم

تُعد إتاحة الفرص لممتعممين لاكتشاف الرياضيات، بتوجيو من المعمم، من أىم 
مبادئ تعميم وتعمم الرياضيات الواقعية، لذا أصبح من الضروري تغيير الدور الأوحد لممعمم 

لأنشطة كمصدر لممعمومات وكمتحدث إلى ميسر وموجو ومدير، ومبدع في إعداد ا
التعميمية لمطلاب، ويوجو الطلاب في عمميات بناء الأفكار والمفاىيم الرياضية ، التي تبدأ 

ما انتيت إليو من مفاىيم وحمول لمعالم الواقعي أيضاً، ومن  إرجاعمن العالم الواقعي ويتم 
                                              ثم يصبح تعميم الرياضيات وتعمميا أكثر متعة وتشويقاً وقرباً من احتياجات الطلاب.

(Ekowati et al., 2015: 36) 
 التقويم في تعميم وتعمم الرياضيات الواقعية:

لمتقويم مكانة ودور رئيس في التعميم والتعمم بشكل عام، وفي تعميم وتعمم 
ى لتعميم الرياضيات الواقعية بشكل خاص، وقد تم التأكيد عمى أىميتو منذ البدايات الأول

وتعمم الرياضيات الواقعية، فتعددت أساليبو ووسائمو، ومن أكثر تمك الوسائل شيوعاً: 
أسموب الملاحظة، التقويم المستمر والحقيقي، الاختيار من متعدد، التقويم بشكل كمي، حل 

، The Test-Lessonالمشكلات الواقعية، المقبلات الفردية، والاختبار في سياق الدرس 
ختبار في سياق الدرس أكثرىا تفضيلًا لدى مناصرو الرياضيات الواقعية، لمعالجتو ويُعد الا

-Van den Heuvel) لمكثير من المشكلات وتحقيقو لمعديد من الأغراض.
Panhuizen, 1996: 16-19)  
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 الدراسات السابقة:
إلى تصميم برنامج تدريسي قائم عمى تعميم  (Kizito, 2012)ىدفت دراسة 

اضيات الواقعية لتدريس مقرر التفاضل والتكامل في برامج التعمم عن بعد، من وتعمم الري
أجل تعزيز فيم الطلاب لممفاىيم الرياضية والوقوف عمى فاعميتو واستخدمت المنيج 

طالباً بالمرحمة قبل الجامعية والجامعية، وتوصمت النتائج  93النوعي، وتكونت العينة من 
ي القائم عمى الرياضيات الواقعية في تدريس مقرر التفاضل إلى فاعمية البرنامج التدريس

إلى الوقوف  (Zubainur et al., 2014)والتكامل. وىدفت دراسة زوبيانور وآخرون 
عمى أثر استخدام مدخل الرياضيات الواقعية الإندونيسي عمى تحصيل الرياضيات لدى 

طالباً  31وتكونت العينة من  طلاب المرحمة الابتدائية، واستخدمت المنيج شبو التجريبي،
طالباً وطالبة( تدرس باستخدام  83وطالبة، تم تقسيميم لمجموعتين إحداىما تجريبية )

طالباً وطالبة( تدرس بالطريقة التقميدية،  83مدخل الرياضيات الواقعية، والأخرى ضابطة )
جموعة وتوصمت النتائج لوجود فروق دالة إحصائياً في التحصيل البعدي لصالح الم

التجريبية، وأن مدخل الرياضيات الواقعية أتاح لمطلاب بيئة محفزة لحل التمارين 
إلى الوقوف عمى  (Arsaythamby et al., 2015)والمناقشات الصفية. وسعت دراسة 

أثر مدخل تعميم وتعمم الرياضيات الواقعية عمى تحصيل بعض موضوعات الرياضيات 
واستخدمت المنيج شبو التجريبي وتكونت عينة الدراسة  بالمدارس الثانوية في إندونيسيا،

طالباً( تدرس باستخدام  53طالباً تم تقسيميم لمجموعتين إحداىما تجريبية ) (69)من 
طالباً( تدرس بالطريقة التقميدية، وتوصمت  55مدخل الرياضيات الواقعية والأخرى ضابطة )

يبية بموضوعات التشابو والمنطق النتائج إلى أن مستوى تحصيل طلاب المجموعة التجر 
والتعميمات الرياضية كان أفضل من مستوى تحصيل طلاب المجموعة الضابطة. وسعت 

إلى الوقوف عمى أثر التدريس القائم  (Kaplan et al., 2015)دراسة قبلان وآخرون 
عمى تعميم وتعمم الرياضيات الواقعية عمى التحصيل الدراسي في الرياضيات، واستخدم 

دراسة سابقة كعينة لمدراسة، وتوصمت نتائج  98باحثون المنيج المسحي التحميمي لعدد ال
التحميل إلى أن تعميم وتعمم الرياضيات الواقعية ذا أثر إيجابي عمى التحصيل الدراسي في 

إلى الوقوف عمى أثر  (Hidayat & Iksan, 2015)الرياضيات. وىدفت دراسة 
الواقعية عمى تنمية الفيم المفاىيمي لموضوعات البرمجة  استخدام تعميم وتعمم الرياضيات

الخطية لدى الطلاب والوقوف عمى العلاقة بين التحصيل في الرياضيات والفيم المفاىيمي، 
طالباً وطالبة بالمرحمة الثانوية  63واستخدمت المنيج شبو التجريبي، وتكونت العينة من 

طالباً وطالبة( تتعرض لمدخل  55تجريبية )بإندونيسيا تم تقسيميم لمجموعتين إحداىما 
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طالباً وطالبة( تدرس بالطريقة التقميدية،  58الرياضيات الواقعية والأخرى ضابطة )
وأظيرت النتائج وجود فروق دالة إحصائياً بين المجموعتين الضابطة والتجريبية لصالح 

الخطية، كما المجموعة التجريبية في مستوى الفيم المفاىيمي لموضوعات البرمجة 
توصمت الدراسة لوجود علاقة بين الفيم المفاىيم والتحصيل الدراسي في الرياضيات. 

إلى تطوير مسار تعميمي لموضوعات الدوال  (Rangkuti, 2015)وىدفت دراسة 
باستخدام مدخل الرياضيات الواقعية في المرحمة الابتدائية بإندونيسيا والوقوف عمى مدى 

لمنيج النوعي )الملاحظة والمقابلات الفردية والاستفتاء( والمنيج فاعميتو، واستخدمت ا
فصول من ثلاث  ةطالباً بثلاث 77شبو التجريبي )الاختبار التحصيمي( وتكونت العينة من 

مدارس وتوصمت النتائج إلى أن المسار القائم عمى مدخل الرياضيات الواقعية ذو فاعمية 
 & Cilingirحمة الابتدائية. فيما ىدفت دراسة في تحسين تعمم موضوعات الدوال بالمر 

Artut, 2016) إلى الوقوف عمى أثر التدريس القائم عمى الرياضيات الواقعية عمى )
التحصيل الدراسي في الرياضيات والتصور البصري والاتجاه نحو حل المشكلات الرياضية 

يبي وتكونت العينة من لدى طلاب المرحمة الابتدائية بتركيا واستخدمت المنيج شبو التجر 
طالب( تدرس وحدة  35طالباً، تم تقسيميم لثلاث مجموعات، الأولى تجريبية ) 957

 58و اطالب 39الأشكال اليندسية باستخدام الرياضيات الواقعية ومجموعتين ضابطتين )
( لمنع التحيز وزيادة موثوقية الدراسة، تدرسان نفس المقرر بالطريقة التقميدية، وتم اطالب

واختبار "ت" وأظيرت النتائج أن طلاب  ANOVAتحميل البيانات باستخدام تحميل التباين 
المجموعة التجريبية تفوقوا عمى طلاب المجموعتين الضابطتين في الاختبار التحصيمي 

 ,Mahendra)والتصور البصري لمرياضيات والاتجاه نحو حل المشكلات. وىدفت دراسة 

et al., 2017)  مى أثر تطبيق نموذج طرح المشكمة التعميمية ومدخل الوقوف عإلى
الرياضيات الواقعية في تعمم اليندسة واستخدمت المنيج شبو التجريبي وتكونت العينة من 

طالباً بمدرستين من المدارس الثانوية المتوسطة بإندونيسيا تم تقسيميم لمجموعتين:  65
طرح المشكلات ومدخل الرياضيات  طالباً( تدرس باستخدام نموذج 59إحداىما تجريبية )

طالباً( تدرس باستخدام الطريقة التقميدية وتوصمت النتائج  58الواقعية والأخرى ضابطة )
إلى أن استخدام نموذج طرح المشكلات التعميمية مع مدخل الرياضيات الواقعية ينمي 

راسة الفيم المفاىيمي لتعمم اليندسة ويمكن أن ينمي التحصيل الدراسي. وىدفت د
(Effandi & Muzakkir, 2017)  إلى الوقوف عمى أثر استخدام مدخل الرياضيات

الواقعية عمى التحصيل الدراسي والاتجاه نحو الرياضيات وتحديد العلاقة بين تحصيل 
الطلاب في الرياضيات واتجاىيم نحوىا، واستخدمت المنيج شبو التجريبي وتكونت العينة 

طالباً( تدرس باستخدام مدخل  51ى مجموعتين: تجريبية )طالباً تم تقسيميم إل 69من 
طالباً( تدرس بالطريقة التقميدية، وتوصمت النتائج  59الرياضيات الواقعية، وضابطة )

لوجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين في التحصيل الدراسي لصالح 
الاتجاه نحو الرياضيات. المجموعة التجريبية وعدم وجود فروق دالة إحصائياً في مستوى 
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(Ilyas & فيما ىدفت دراسة
 
Salwah (2017  إلى مقارنة التحصيل الدراسي لتعمم

الطلاب الذين درسوا باستخدام مدخل الرياضيات الواقعية والذين درسوا باستخدام مدخل 
شبو التجريبي ذو التصميم القبمي البعدي، بدون  حل المشكلات، واستخدمت المنيج

طالباً بالصف السابع تم تقسيميم  39مجموعة ضابطة وتكونت عينة الدراسة من 
( وتدرس باستخدام مدخل الرياضيات الواقعية طالباً  88لمجموعتين تجريبيتين الأولى )

ة النتائج باستخدام طالباً( وتدرس باستخدام مدخل حل المشكلات، وتم مقارن 85والثانية )
اختبار "ت" وتوصمت النتائج لعدم وجود فروق بين المجموعتين عمى مستوى التحصيل 

 Karaca)الدراسي، وارتفاع المستوى التحصيل الدراسي لكلا المجموعتين، وىدفت دراسة 

& Ozkaya, 2017)  الوقوف عمى أثر استخدام مدخل الرياضيات الواقعية عمى التقارير
طلاب الصف الخامس بموضوعات الأعداد والعمميات الحسابية بمقرر الرياضيات الذاتية ل

طالباً تم تقسيميم لمجموعتين إحداىما  53واستخدمت المنيج النوعي، وتكونت العينة من 
 88( تدرس باستخدام مدخل الرياضيات الواقعية والأخرى ضابطة )اطالب 85تجريبية )

قام الباحث بإعداد مقياس التقارير الذاتية مضمناً ( تدرس بالطريقة التقميدية و اطالب
لخمسة محاور ىي )محور أىمية المادة، القيمة العممية لممادة، القيمة الشخصية لممادة، 
أىمية التحصيل في المادة، وتوقعات التحصيل في المادة( وتطبيق المقياس قبمياً وبعدياً 

رجات طلاب المجموعة التجريبية أفضل ومقارنة النتائج وتوصمت الدراسة إلى أن متوسط د
من متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة بمقياس التقارير الذاتية وأن التدريس 
باستخدام الأنشطة القائمة عمى الرياضيات الواقعية أكثر فاعمية من الطرق التقميدية في 

( إلى (Saleh et al., 2017تحسين التقارير الذاتية لمطلاب حول المادة. وسعت دراسة 
التحصيل الدراسي وتعزيز القدرة عمى حل المشكلات الرياضية لدى طلاب مستوى تنمية 

المرحمة الابتدائية باستخدام مدخل الرياضيات الواقعية، واستخدمت المنيج شبو التجريبي 
طالباً بالصف الرابع الابتدائي، تم تقسيميم إلى مجموعتين  96وتكونت العينة من 

 53طالباً( تستخدم مدخل الرياضيات الواقعية والأخرى ضابطة ) 39بية )إحداىما تجري
طالباً( تستخدم الطريقة التقميدية في التدريس، وتوصمت النتائج إلى تفوق طلاب 
المجموعة التجريبية تفوقا دالًا إحصائياً عمى طلاب المجموعة الضابطة بالتحصيل الدراسي 

إلى  (Afthina et al., 2017)وسعت دراسة والقدرة عمى حل المشكلات الرياضية. 
الوقوف عمى أثر استخدام استراتيجية فكر، زاوج، شارك، ومدخل الرياضيات الواقعية في 
تعمم اليندسة بالمرحمة الثانوية المتوسطة واستخدمت المنيج شبو التجريبي وتكونت 

ريبية تدرس العينة من جميع طلاب ثلاث مدارس وتم تقسيميم لمجموعتين إحداىما تج
باستخدام الاستراتيجية ومدخل الرياضيات الواقعية والأخرى ضابطة تدرس باستخدام 
الطريقة التقميدية، وأظيرت النتائج أن تطبيق استراتيجية فكر، زاوج، شارك، ومدخل 
الرياضيات الواقعية أدت إلى تحسن في التحصيل الدراسي في الرياضيات عن الطريقة 

يس، وأن استخدام الاستراتيجية والمدخل معاً يزيدان التحصيل ويجعلان التقميدية في التدر 

http://aip.scitation.org/author/Salwah
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التحصيل مستوى إلى تنمية  (Laurens et al., 2017)التعمم ذو معنى. وىدفت دراسة 
الدراسي بالجانب المعرفي باستخدام مدخل الرياضيات الواقعية، واستخدمت المنيج شبو 

باً تم تقسيميم لمجموعتين، إحداىما تجريبية طال 31التجريبي وتكونت عينة الدراسة من 
طالباً( تدرس  83طالباً( تستخدم مدخل الرياضيات الواقعية، والأخرى ضابطة ) 83)

بالطريقة التقميدية، واستخدم الباحث اختبار "ت" في تحميل النتائج، وتوصمت الدراسة إلى 
ريبية والضابطة وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسطي درجات المجموعتين التج

 بالاختبار التحصيمي لصالح المجموعة التجريبية.
 تعميق الباحث عمى الدراسات السابقة:

أكدت معظم الدراسات السابقة عمى فاعمية برامج الرياضيات الواقعية ومدخميا في  -9
مختمف المراحل الدراسية، كالمرحمة الابتدائية في تنمية التحصيل الدراسي بالرياضيات 

 ,.Mahendra et al)( والمرحمة المتوسطة بدراسة (Saleh et al., 2017سة بدرا

، والمرحمة (Arsaythamby et Al., 2015)والمرحمة الثانوية بدراسة  (2017
 .(Kizito, 2012)الجامعية بدراسة 

بحثت بعض الدراسات السابقة أثر التدريس باستخدام مدخل الرياضيات الواقعية  -8
التي  (Afthina et al., 2017)يسية أخرى كدراسة افاسينا وآخرون واستراتيجية تدر 

 ,.Mahendra et al)استخدمت استراتيجية فكر، زاوج، شارك، ودراسة ماىندرا وآخرون 

التي استخدمت استراتيجية طرح المشكلات، وأظيرت نتائج كمتا الدراسيتن تحسناً  (2017
 يبية.في التحصيل الدرسي لدى طلاب المجموعة التجر 

أكدت معظم الدراسات السابقة عمى فاعمية مدخل الرياضيات الواقعية في تنمية  -5
ودراسة  (Cilingir & Artut, 2016)الاتجاه نحو الرياضيات كدراسة كمينجير وأرتوت 

 . (Karaca & Ozkaya, 2017) كاراكا وأوزكايا
لعينة من طلاب البرامج اختمفت الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة في اختيارىا  -5

 التحضيرية بالمرحمة الجامعية.
استفادت الدراسة الحالية من الدراسات السابقة في تناول بعض المفاىيم النظرية وفي 

 بعض الإجراءات المنيجية المتعمقة بإعداد الأدوات وتفسير النتائج.

جراءاتيا:  منيجية الدراسة وا 
 منيجية الدراسة:

ج شبو التجريبي بتصميم القياسين القبمي والبعدي، استخدمت الدراسة المني
لممجموعتين التجريبية والضابطة، واستخدم الباحث ىذا التصميم لمعرفة أثر المتغير 
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المستقل )البرنامج التدريسي( عمى المتغيرين التابعين: التحصيل الدراسي والاتجاه نحو 
قل، بينما المجموعة الضابطة الرياضيات حيث خضعت المجموعة التجريبية لممتغير المست

لم تتعرض لممتغير المستقل، وتم تطبيق الاختبار التحصيمي ومقياس الاتجاه نحو 
الرياضيات عمى كلا المجموعتين قبمياً لمتأكد من تكافؤ المجموعتين، وتطبيق الاختبار 

تين التحصيمي ومقياس الاتجاه نحو الرياضيات بعدياً ومقارنة نتائج طلاب المجموع
 بالاختبار والمقياس بعدياً.
 مجتمع وعينة الدراسة:

تكون مجتمع الدراسة من جميع طلاب مسار العموم التطبيقية الممتحقين بالبرامج 
التحضيرية بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية بالفصل الدراسي الثاني من العام 

عينة الدراسة من طلاب  طالباً، وتكونت 865ىـ، والبالغ عددىم 9558/9559الجامعي 
طالباً( تم اختيارىم بالطريقة العشوائية، وتم تقسيميم إلى مجموعتين احدىما  78شعبتين )
 53طالباً( تدرس باستخدام مدخل الرياضيات الواقعية، والأخرى ضابطة ) 57تجريبية )

 طالباً( لا تدرس باستخدام مدخل الرياضيات الواقعية، وكلا المجموعتين تدرس نفس
 المحتوى.

 متغيرات الدراسة:
 .)البرنامج التدريسي( :المتغير المستقل .9
 المتغير التابع: التحصيل الدراسي والاتجاه نحو الرياضيات .8

 إجراءات الدراسة:
 إعداد مواد الدراسة وأدواتيا:

 البرنامج التدريسي القائم عمى نظرية الرياضيات الواقعية: -أولاً 
ث والدراسـات السـابقة فـي تعمـيم وتعمـم الرياضـيات قام الباحث بـالرجوع إلـى البحـو 

الواقعية، بالإضافة إلى بعـض البحـوث والدراسـات التـي تحـدثت عـن البـرامج التدريسـية مـن 
أجل بناء وصياغة الييكل العام لمبرنامج، بما يشتمل عميـو مـن مقدمـة لمبرنـامج، وأىدافـو، 

مية المناسبة وأسـاليب التقـويم، وكـان والمحتوى، ومدتو والأنشطة والوسائل والتقنيات التعمي
 الييكل العام لمبرنامج كما يأتي:

ىـدف البرنـامج القـائم عمـى نظريـة الرياضـيات  :تحديد الأىـداف العامـة لمبرنـامج -9
  -الواقعية، أن يصبح الطالب قادراً عمى تحقيق الآتي: 

 التمييز بين المتتابعة المنتيية والمتتابعة غير المنتيية. -

 ن المتتابعة الحسابية والمتتابعة اليندسية.التمييز بي -

 تحديد حدود المتتابعة الحسابية أو اليندسية. -
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 حل مشكلات حياتية عمى المتتابعات الحسابية واليندسية. -

 تحديد تباديل حدوث مجموعة من الأشياء. -

 تحديد توافيق حدوث مجموعة الأشياء. -

 تحديد بعضاً من حدود مفكوك ذو الحدين. -

 قرير رياضي باستخدام الاستقراء الرياضي.ثبات صحة تإ -

 تكوين اتجاه إيجابي نحو دراسة الرياضيات. -

تضمن محتوى البرنامج موضوعات المتتابعات  :اختيار المحتوى الدراسي لمبرنامج -8
والمتسمســلات ومبــدأ العــد والتباديــل والتوافيــق ونظريــة ذو الحــدين والاســتقراء الرياضــي 

تــاب الرياضــيات المقــرر عمــى طــلاب البــرامج التحضــيرية الــواردة بالفصــل الثــاني مــن ك
بالفصــل الدراســي الثــاني، وقــد تــم اختيــار تمــك الموضــوعات لارتباطيــا بواقــع الطــلاب 
وحياتيم ولأنيا تمثل جزءاً كبيـراً مـن المحتـوى المقـرر عمـى طـلاب البـرامج التحضـيرية، 

لمحددة لمتنفيذ بحسـب خطـة ( محتوى البرنامج والمدة الزمنية ا5ويبين الجدول التالي )
 المقرر.

 ( 5جدول )
 محتوى البرنامج والمدة الزمنية المحددة لمتنفيذ  

 المدة الزمنية عنوان الموضوع م
9 
8 
5 
5 
3 
6 
7 
8 
9 
91 
99 

 المتتابعات -الدرس الأول 
 مضروب العدد  -الدرس الثاني 
 المتتابعة الحسابية -الدرس الثالث 
 تابعة الحسابيةمجموع المت -الدرس الرابع

 المتتابعة اليندسية  -الدرس الخامس
 مجموع المتتابعة اليندسية -الدرس السادس
 مبدأ العد  -الدرس السابع 
 التباديل -الدرس الثامن 
 التوافيق -الدرس التاسع 
 نظرية ذو الحدين  -الدرس العاشر 
 الاستقراء الرياضي -الدرس الثامن 

 ساعة
 نصف ساعة
 ساعة ونصف

 ساعة
 ساعة ونصف

 ساعة
 نصف ساعة
 ساعة
 ساعة
 ساعة
 ساعتين
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 ساعة 98 إجمالي المدة الزمنية لمبرنامج 
ــة الرياضــيات   -5 ــى نظري ــائم عم ــامج التدريســي الق ــق البرن خطــوات تطبي

 الواقعية:

بعد الرجوع إلى الدراسات والبحوث السابقة التي استخدمت مدخل الرياضيات 
، اتبع الباحث طريقة زولكاردي ذات الخطوات الخمس الواقعية في تعميم وتعمم الرياضيات

تبدأ بتقسيم الطلاب إلى مجموعات صغيرة لتطبيق مدخل الرياضيات الواقعية، والتي 
المناقشة الجماعية لحمول ميمة التعمم، متعاونة، فطرح ميمة التعمم، فأنشطة التعمم، ف

         (Zulkardi, 2010: 15-16)بإعطاء سؤال آخر في ذات السياق. وأخيراً التقويم 
        

 أساليب وأدوات التقويم في البرنامج: -5

برغم تنوع أساليب وأدوات التقويم في تعميم وتعمم الرياضيات الواقعية، فقد اتبع 
التقويم في سياق أكثرىا استخداماً وتفضيلًا في الدراسات والبحوث السابقة، وىو  الباحث

 لحمو في سياق تعمميم لمدرس، ومناقشتيم فيما الدرس، وذلك بإعطاء الطلاب سؤالاً 
 توصموا إليو من حمول وتقديم التغذية الراجعة المباشرة.

 الوسائل والتقنيات والأدوات المستخدمة في البرنامج: -3

عداد وتجييز التقنيات والأدوات المستخدمة في البرنامج بعد  قام الباحث بتحديد وا 
بقة، كـأوراق العمـل الخاصـة بـالطلاب ، وجيـاز عـرض الرجوع إلـى البحـوث والدراسـات السـا

 لطرح ميام التعمم عمى مجموعات العمل.  (Data Show)البيانات 
 إعداد دليل المعمم: -6

بعــد الاطــلاع عمــى أدبيــات البحــوث الســابقة المرتبطــة بتعمــيم وتعمــم الرياضــيات 
وى الدراسي المختار الواقعية، قام الباحث بإعداد دليل لممعمم ، يتضمن خطة لتدريس المحت

رشـاده أثنـاء التـدريس لممـادة  باستخدام مدخل الرياضيات الواقعية، وذلك لمساعدة المعمـم وا 
 في موضوعات المتتابعات والمتسمسلات.

 
 

 صدق البرنامج: -7

ـــراء  ـــى مجموعـــة مـــن الخب ـــم عرضـــو عم ـــامج، ت بعـــد الانتيـــاء مـــن تصـــميم البرن
دد مــن أســاتذة الرياضــيات بــالبرامج والمختصــين فــي مجــال المنــاىج وطرائــق التــدريس وعــ

التحضيرية في الجامعة ، لمتأكـد مـن صـدقو وصـلاحيتو لمتطبيـق وتحقيـق أىـداف الدراسـة، 
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فــي صــورتو  وأجريــت التعــديلات اللازمــة فــي ضــوء آراء المحكمــين، وبــذلك أصــبح البرنــامج
 النيائية صالحاً لمتطبيق عمى عينة الدراسة.

 الاختبار التحصيمي: -ثانياً 

  بناء الاختبار التحصيمي بالخطوات التالية: مر
تحديد اليدف من الاختبار: وىو قياس أثر استخدام برنامج تدريسي قائم عمى نظرية  -9

 الرياضيات الواقعية عمى تحصيل طلاب البرامج التحضيرية لمقرر الرياضيات. 
قيسيا تحديد مستويات القياس: اعتمد الباحث في تحديد مستويات الأداء التي ي -8

للأىداف المعرفية والذي يتضمن  (TIMSS)تصنيف اختبارات الاختبار التحصيمي عمى 
 Application %(، والتطبيق53)بنسبة Knowledge مستويات المعرفة

 .(TIMSS, 2011: 20) %(83)بنسبة  Reasoning%(، والاستدلال51)بنسبة
مي: مفردات الاختيار من تضمنت بنود الاختبار ما ي تحديد نوع مفردات الاختبار: -5

حيث تتميز بالصدق والموضوعية، ويمكنيا  ؛متعدد )أحد أشكال الاختبارات الموضوعية(
تمثيل وقياس جميع مستويات الأىداف المعرفية، بالإضافة لسيولة تصحيحيا وقمة تأثرىا 

(، والأسئمة المقالية التي تتميز بكفاءتيا في 859: 8119بعامل التخمين )الصادق،
 .(961: 8113كشف عن استجابات الطلاب بأمانة وأكثر دقة )بوفام، ال

نظـام تقـدير الـدرجات: تـم تقـدير الـدرجات لأســئمة الاختيـار مـن متعـدد بواقـع درجـة لكــل  -5
سؤال، ووضع عدد من الدرجات يتناسب مع عدد الخطوات التـي يقـوم بيـا الطالـب لموصـول 

، وبمغت النياية العظمى للاختبـار التحصـيمي إلى الحل الصحيح لكل سؤال من أسئمة المقال
ــة )88) ــار مســتوى المعرف ــار 91( درجــة حيــث بمغــت درجــات اختب ( درجــات، ودرجــات اختب

 ( درجات.7( درجة ودرجات مستوى الاستدلال )99مستوى التطبيق )

ــار: -3 ــم  صــدق الاختب ــار ومناســبتو لتحقيــق أىــداف البحــث، ت لمتحقــق مــن صــدق الاختب
صـورتو الأوليـة عمـى مجموعـة مـن المتخصصـين فـي المنـاىج وطـرق عرض الاختبـار فـي 

ــدريس ومجموعــة مــن أســاتذة الرياضــيات بالجامعــة ــك بيــدف التأكــد مــن: وضــوح  ؛الت وذل
تعميمات الاختبار ومناسبتيا لطالب البرامج التحضـيرية، وصـحة الصـياغة المفظيـة للأسـئمة 

لقيـاس اليـدف منيـا، وقـد تـم إجـراء ووضوحيا، والدقة العممية للأسـئمة، وملاءمـة الأسـئمة 
 التعديلات التي اتفق عمييا أغمب المحكمين .

: تم تطبيق الاختبار عمى مجموعة من طمبة البرامج والصدق الذاتي ثبات الاختبار -6
يوماً  (93)طالباً( ثم أعيد تطبيقو عمى نفس الطمبة بعد حوالي  76التحضيرية )

امل الثبات للاختبار التحصيمي بجزأيو الموضوعي واستخدام معادلة بيرسون في حساب مع
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والمقالي والاختبار التحصيمي ككل وحساب الصدق الذاتي بحساب الجذر التربيعي لمعامل 
 ( قيم ىذه المعاملات: 5الثبات ويوضح الجدول )

 ( 5جدول )
 قيم معامل الثبات والصدق الذاتي لأجزاء الاختبار التحصيمي

معامل الصدق  الثبات معامل ن أجزاء الاختبار
 الذاتي

الأسئمة الموضوعية من الاختبار 
 التحصيمي 

الأسئمة المقالية من الاختبار 
 التحصيمي 

 الاختبار التحصيمي ككل 

9 
8 
97 

1.75% 
1.83% 
1.88% 

1.86 
1.98 
1.95 

وتشير تمك المعاملات إلى تمتع أجزاء الاختبار التحصيمي والاختبار التحصيمي 
سبة من الثبات والصدق الذاتي ويمكن الوثوق في الاختبار التحصيمي ، ككل بدرجة منا

 والاطمئنان إلى النتائج التي يزودنا بيا ىذا الاختبار.
السيولة والصعوبة لمفردات الاختبار: وقد تراوحت معاملات السيولة ما بين  -7

(، وىي قيم 1.8 – 1.8(، ومن ثم كانت معاملات الصعوبة ما بين )1.8 – 1.8)
 ناسبة لمعاملات السيولة والصعوبة.م

(، وىذا يدل 1.78 –1.88التمييز لمفردات الاختبار: ووجد أنيا تتراوح بين ) -8
 عمى أن مفردات الاختبار كميا مميزة.

حساب زمن تطبيق الاختبار: تم حساب زمن تطبيق الاختبار، وذلك عن طريق  -9
 ( دقيقة تقريباً.63قد بمغ )، و لكل الطلاب استخدام معادلة حساب متوسط زمن الاختبار

 :مقياس الاتجاه نحو الرياضيات -ثالثاً 
  مر بناء مقياس الاتجاه نحو الرياضيات بالخطوات التالية:

 الكشف عن طبيعةتحديد اليدف من المقياس: وىو إعداد أداة يمكن من خلاليا  -9
 اتجاىات طلاب البرامج التحضيرية نحو الرياضيات.

بالرجوع إلى المقاييس التي تمت في : اور( المكونة لممقياستحديد الأبعاد )المح -2
 البيئة العربية والأجنبية عن الاتجاه نحو الرياضيات، وفى حدود ما تم مسحو من دراسات

( ودراسة 8193( ودراسة )فرج الله، 8119( ودراسة )خميل، 8116)الحربي، كدراسة 
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اس تشكل في مجموعيا الاتجاه ( تم تحديد ثلاثة محاور لممقي8197)مناع والناصر، 
الاىتمام بالنجاح في  العام لطلاب البرامج التحضيرية نحو الرياضيات وىذه المحاور ىي:

دراك طبيعة المادة، ومن خلال تحديد  دراك أىمية المادة، وا  المادة والاستمتاع بدراستيا، وا 
ارىا، أمكن تحديد الأبعاد الرئيسية التي وردت في مقاييس الدراسات السابقة وحساب تكر 

الأىمية النسبية لكل بعد وبناء عمى ذلك تم وضع عدد من المفردات لكل بعد يتناسب مع 
 أىميتو النسبية.

صياغة المفردات: بعد الرجوع لمقاييس الاتجاه نحو الرياضيات بالدراسات السابقة  -3
م يحبون أو ومن خلال خبرة الباحث في التعامل مع الطلاب ومعرفتو بالأشياء التي تجعمي

يكرىون الرياضيات، وسموكيات الطلاب بالقاعات الدراسية أثناء محاضرات الرياضيات، قام 
( عبارة نصفيا موجب ونصفيا الأخر سالب، موزعة عمى محاور 51بصياغة عدد )

( 91( عبارات لممحور الثاني و)91( عبارات لممحور الأول و)91المقياس الثلاثة بواقع )
 الث.عبارة لممحور الث

اتبع الباحث في تقـدير درجـات المقيـاس " نمـوذج ليكـرت  تحديد نظام لتقدير الدرجات:  -4
لا تنطبـق  -لا تنطبق -تنطبق إلى حد ما  -تنطبق  -" ذي النقاط الخمس )تنطبق بشدة 

فـي تقـدير ( 9-8 -5-5-3) التاليـة عمـى التـواليوزان وأعطيـت ىـذه الإجابـات الأ بشدة( 
ـــ ـــوالي )درجـــات العبـــارات الموجب ( فـــي تقـــدير 3-5-5-8-9ة، والأوزان التاليـــة عمـــى الت
وتكون الدرجة الكميـة لمطالـب ىـي مجمـوع الـدرجات المعطـاة لكـل درجات العبارات السالبة، 

، وتعكس الدرجة العالية التي يحصل عمييا المختبر فـي ىـذا المقيـاس درجـة بنود المقياس
لدرجــة المنخفضــة التــي يحصــل عمييــا عاليــة مــن الاتجــاه نحــو الرياضــيات، بينمــا تعكــس ا

    المختبر في ىذا المقياس درجة منخفضة من الاتجاه نحو الرياضيات.

تــم صــياغة تعميمــات المقيــاس عمــى الصــفحة الأولــى منــو كتابــة تعميمــات المقيــاس:   -5
وتضمنت كتابة البيانات الخاصة بكل طالب، وطريقة الإجابة، ومثال يوضح طريقة الإجابة 

، والتنبيو بعدم ترك أي عبارة دون إبداء الرأي فييا، وعدم وجـود زمـن محـدد عمى المقياس
 للانتياء من الإجابة.

صدق المقياس: لمتحقق من صدق المقياس ومناسبتو لتحقيق أىداف البحث، تم   -6
عرضو في صورتو الأولية عمى مجموعة من المتخصصين في المناىج وطرق التدريس 

ة الرياضيات بالبرامج التحضيرية، بناءً عمى معايير مثل: وعمم النفس ومجموعة من أساتذ
ارتباط كل عبارة بالمحور الذي صيغت لقياسو، والدقة المغوية والعممية في صياغة العبارة، 

مة العبارة لمستوى طلاب البرامج ءوتحديد إيجابية العبارة وسمبيتيا، ومدى ملا
إجراء التعديلات التي اتفق عمييا التحضيرية، ومدى وضوح تعميمات المقياس، وقد تم 

 أغمب المحكمين.

ثبات المقياس والصدق الذاتي لممقياس: تم تطبيق المقياس عمى عينة عشوائية من  -7
( وحساب معامل ألفا كرونباخ 911طمبة البرامج التحضيرية، بخلاف عينة الدراسة )ن =
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وىى قيمة  1.83اوياً وكان معامل ثبات المقياس مس، لمقياس الاتجاه نحو الرياضيات
مرضية بالنسبة ليذا النوع من المقاييس، كما تم حساب الصدق الذاتي لممقياس بإيجاد 

 .1.98الجذر التربيعي لمعامل الثبات حيث بمغ 
مفــردة، موزعـة عمــى محـاور المقيــاس  51مكــون مـن  المقيـاس فـي صــورتو النيائيـة: -8

 مقياس عمى محاوره .( يوضح توزيع بنود ال3الثلاثة، والجدول التالي )
 (3جدول )

 توزيع بنود مقياس الاتجاه نحو الرياضيات عمى محاوره 

العدد 
 الكمي

الوزن 
 النسبي

أرقام العبارات 
 الإيجابية

أرقام العبارات 
 محاور المقياس السمبية

91 55.5 
% 

9 ،95 ،93 ،88 ،
89 

8 ،98 ،89 ،
85 ،86 

الاىتمام بالنجاح في 
المادة والاستمتاع 

 تيابدراس

91 55.5 
% 

5 ،3 ،91 ،99 ،
97 

5 ،9 ،96 ،83 ،
 إدراك أىمية المادة 51

91 55.5 
% 

6 ،8 ،95 ،99 ،
85 

7 ،98 ،81 ،
 إدراك طبيعة المادة 88، 87

 المجموع 93 93 911% 51
 التحقق من تكافؤ عينتي الدراسة:

ن في لضبط المتغيرات التي قد تؤثر في نتائج الدراسة، ولضمان تكافؤ المجموعتي
التحصيل السابق في الرياضيات، والاتجاه نحو الرياضيات قام الباحث بحساب قيمة " ت " 
لمفرق بين متوسطي درجات الطلاب في الاختبار التحصيمي القبمي لمقرر الرياضيات 

 ( ىذه النتائج.6ومقياس الاتجاه القبمي، ويوضح الجدول التالي )
 
 
 (6جدول )

متوسطي درجات طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة  اختبار" ت " لدلالة الفرق بين
 (78عمى الاختبار التحصيمي ومقياس الاتجاه نحو الرياضيات في التطبيق القبمي )ن = 
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 الأبعاد
المجموعا
 ت

 العدد
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجات 
 الحرية

الدلالة  قيمة " ت "
 الإحصائية

الاختبار 
 التحصيمي

 9.895 9.78 57 التجريبية
71 -1.711 1.587 

 9.588 8.11 53 الضابطة

مقياس 
الاتجاه 
نحو 
الرياضيا
 ت

916.7 57 التجريبية
6 

95.95
9 

71 9.183 1.519 
918.6 53 الضابطة

5 
99.17
5 

ويتضح من الجدول السابق أن جميع قيم " ت " المحسوبة أقل من نظيرتيا 
( 1.13=  دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة ) الجدولية، مما يعني عدم وجود فروق

تكافؤ  إلىبين المجموعتين الضابطة والتجريبية عمى القياس القبمي مما يشير 
 المجموعتين في التحصيل السابق لمرياضيات ومستوى الاتجاه نحو الرياضيات.

 تطبيق الدراسة: 
م 88/8/8198في الفترة من  ـعينة الدراسةـ تم تطبيق الدراسة عمى الطلاب 

 م. 5/5/8198حتى 
  :الوسائل الإحصائية المستخدمة
اختبار " و كرونباخ ألفا، ومعادلة الانحرافات المعيارية، و المتوسطات الحسابية، 

 مربع إيتا.و ت " لدلالة الفرق بين المجموعات غير المرتبطة، 

 نتائج الدراسة ومناقشتيا:
 ن خلال الإجابة عن أسئمتيا:وفيما يمي عرض نتائج الدراسة م

ما  :: والذي نصوعرض النتائج المتعمقة بالسؤال الأول من أسئمة الدراسة (9)
 ؟ ضيات الواقعيةالبرنامج التدريسي القائم عمى نظرية الريا صورة

( يقوم عمى إعداد 158تدريسي لمقرر الرياضيات )ريض  قام الباحث بتصميم برنامج
ما تتضمنو من أىداف، ومحتوى، وطرائق وأساليب خطة تعميمية بكافة عناصرىا، ب

تدريس، ووسائل تعميمية، وأنشطة تعميمية، وأساليب تقويم، وفق نظرية الرياضيات 
الواقعية، بيدف تنمية التحصيل الدراسي، والاتجاه نحو الرياضيات لدى طلاب البرامج 

يث عنو بالتفصيل التحضيرية في جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية، كما تم الحد
 سابقاً.
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ما أثر  :عرض النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني من أسئمة الدراسة: والذي نصو (8)
التحصيل مستوى البرنامج التدريسي القائم عمى نظرية الرياضيات الواقعية في تنمية 

 ،الدراسي لدى طلاب البرامج التحضيرية بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية ؟
 ا.ومناقشتي

 تم صياغة الفرض التالي:
( بين متوسطي درجات 1.13=  عند مستوى دلالة ) اإحصائي دالوجد فرق ي -

القياس البعدي لطلاب المجموعة التجريبية )تدرس باستخدام البرنامج التدريسي القائم 
ام عمى نظرية الرياضيات الواقعية( ودرجات طلاب المجموعة الضابطة )لا تدرس باستخد

 .المعرفي البرنامج التدريسي القائم عمى نظرية الرياضيات الواقعية( في اختبار التحصيل

( لممقارنة بين متوسطي درجات t - testولاختبار صحة ىذا الفرض تم حساب )
طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة عمى الاختبار التحصيمي في التطبيق البعدي وذلك 

 موضح بالجدول التالي: 
 (7دول )ج

قيمة "ت" لدلالة الفرق بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة في 
 الاختبار التحصيمي في التطبيق البعدي

المتوسط  العدد المجموعات
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 قيمة)ت( الحرية

مستوى 
 الدلالة

 مربع إيتا 
(2η) 

 حجم التأثير

 5.77 3.77 53 الضابطة كبير جداً  1.838 1.111 5.955 71 5.55 91.39 57 التجريبية
( وىي دالة عند مستوى 5.955( أن قيمة )ت( بمغت ) 7يتضح من الجدول السابق ) -

(، مما يشير إلى وجود فرق دال إحصائياً بين 71( ودرجة حرية )1.13أقل من )
طبيق البعدي للاختبار متوسطي درجات طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة في الت

 التحصيمي لصالح المجموعة التجريبية.

( أن متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية 7كما يتضح من الجدول السابق ) -
( مما يعني أن 3.77( أكبر من متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة )91,39)

 ىناك تفوقاً في الأداء البعدي لصالح المجموعة التجريبية.

إلى أن )البرنامج التدريسي القائم عمى نظرية الرياضيات ( 9)يمة مربع إيتاوتشير ق -
 الواقعية( لو تأثير كبير جداً في تنمية التحصيل الدراسي.

                                                           
9
ذا كـان مربـع إيتـا = 1.19إذا كان مربع إيتا =  ((  ( فإنـو يقابـل   1.139فإنو يقابل حجم تأثير ضـعيف، وا 

ــا =  ذا كــان مربــع إيت ــأثير متوســط، وا  ــع إيتــا =  1.958حجــم ت ذا كــان مرب ــر، وا  ــل حجــم تــأثير كبي فإنــو يقاب
 (885: 8199ن، فإنو يقابل حجم تأثير كبير جداً )حس 1.858
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وتفسير ذلك التفوق يعود لأثر المتغير المستقل التجريبي )استخدام البرنامج  -
يل الدراسي لطلاب التدريسي القائم عمى نظرية الرياضيات الواقعية( في تنمية التحص

المجموعة التجريبية، فقد ربط البرنامج التدريس القائم عمى نظرية الرياضيات 
الواقعية بين المفاىيم الرياضية وخبرات الطلاب الحياتية ومواقفيم اليومية، كما أتاح 
الفرص لمطلاب لعرض أفكارىم وخبراتيم الحياتية المرتبطة بالرياضيات، ومكنيم من 

حل ميام حياتية ىامة بالنسبة ليم، وجعل الرياضيات أكثر صمة وقرباً  المشاركة في
من احتياجاتيم، وواقعيم، فأصبحت الرياضيات ذات معنى وأكثر إمتاعاً ليم، فزاد ذلك 
من دافعية الطلاب نحو تعمميا ومن مشاركاتيم وفيميم لمرياضيات، ما أدى إلى 

   تحسن في أداءىم وتحصيميم لمرياضيات.

 يتم قبول الفرض البديل، وىو: وبذلك -
( بين متوسطي درجـات 1.13=  " توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )

القياس البعدي لطلاب المجموعة التجريبية )تستخدم البرنامج التدريسي القائم عمـى نظريـة 
البرنــامج التدريســي  الرياضــيات الواقعيــة( ودرجــات طــلاب المجموعــة الضــابطة )لا تســتخدم

 القائم عمى نظرية الرياضيات الواقعية( في اختبار التحصيل".

، ودراسة  (Kizito, 2012)وىذا يتفق مع ما توصمت إليو دراسة 
(Zubainur et al., 2014) ودراسة ،(Arsaythamby et al., 2015) ودراسة ،

(Kaplan et al., 2015) ودراسة ،(Cilingir & Artut, 2016)  دراسة و(Effandi 

& Muzakkir, 2017) ودراسة ،Saleh et al., 2017) ودراسة ،)(Laurens et 

al., 2017)  من أن استخدام مدخل الرياضيات الواقعية يؤدي إلى تنمية التحصيل الدراسي
 في الرياضيات.

ما  :: والذي نصوعرض النتائج المتعمقة بالسؤال الثالث من أسئمة الدراسة (3)
الاتجاه نحو  طبيعةالتدريسي القائم عمى نظرية الرياضيات الواقعية في  أثر البرنامج

الرياضيات لدى طلاب البرامج التحضيرية بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية 
 ومناقشتيا. ،؟

 تم صياغة الفرض التالي:
 ( بين متوسطي1.13=  توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )  -

درجات القياس البعدي لطلاب المجموعة التجريبية )تدرس باستخدام البرنامج التدريسي 
القائم عمى نظرية الرياضيات الواقعية( ودرجات طلاب المجموعة الضابطة )لا تدرس 
باستخدام البرنامج التدريسي القائم عمى نظرية الرياضيات الواقعية( عمى مقياس الاتجاه 

 نحو الرياضيات.



 م 8198، الجزء الثاني( يوليو لسنة 979مجمة كمية التربية، جامعة الأزىر، العدد: )

 

 -398- 

( لممقارنة بين متوسطي درجات t - testبار صحة ىذا الفرض تم حساب )ولاخت
طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة عمى مقياس الاتجاه نحو الرياضيات في التطبيق 

 -البعدي وذلك موضح بالجدول التالي: 
 (8جدول )

طة عمى قيمة "ت" لدلالة الفرق بين متوسطي درجات طلاب المجموعتين التجريبية والضاب
 مقياس الاتجاه نحو الرياضيات في التطبيق البعدي .

المتوسط  العدد المجموعات
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 قيمة)ت( الحرية

مستوى 
 الدلالة

 مربع إيتا
(2η) 

حجم 
 التأثير

 97.95 98.85 53 الضابطة كبير 1.963 1.111 5.785 71 98.58 917.87 57 التجريبية
( وىي دالة عند مستوى 5.785( أن قيمة )ت( بمغت ) 8ن الجدول السابق )يتضح م  -

(، مما يشير إلى وجود فرق دال إحصائياً بين 71( ودرجة حرية )1.13أقل من )
متوسطي درجات طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لمقياس 

 الاتجاه نحو الرياضيات لصالح المجموعة التجريبية.

( أن متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية 8كما يتضح من الجدول السابق ) -
( مما يعني 98.85( أكبر من متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة )917.87)

 أن ىناك تفوقاً في الأداء البعدي لصالح المجموعة التجريبية.

ية الرياضيات وتشير قيمة مربع إيتا إلى أن )البرنامج التدريسي القائم عمى نظر  -
 الواقعية( لو تأثير كبير في تنمية الاتجاه نحو الرياضيات.

ويعزي السبب في ذلك إلى أن مدخل الرياضيات الواقعية قرب الطلاب من 
الرياضيات، وجعميم يتعرفون عمييا أكثر، ويدركون أىميتيا في الحياة، ويشعرون بقيمتيا 

كثر بدراستيا، كما أن مدخل الرياضيات في حل مشكلاتيم الواقعية، وجعميم يستمتعون أ
بحاجاتيم وخبراتيم  الواقعية قرب الرياضيات إلى الطلاب وجعميا أكثر قرباً واتصالاً 

الحياتية، كما كان لاختيار الميام التعميمية الواقعية من واقع الطلاب وحياتيم اليومية دور 
دراكيمميم في زيادة مشاركاتيم وتعاونيم مع المعمم  مة المادة في الحياة، مما كان لقي وا 

 لو أكبر الأثر في تنمية اتجاىاتيم نحو الرياضيات. 
 ذلك يتم قبول الفرض البديل، وىو:بو  -

( بين متوسطي درجـات 1.13=  " توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )
نــامج التدريســي القــائم القيــاس البعــدي لطــلاب المجموعــة التجريبيــة )تــدرس باســتخدام البر 

عمى نظرية الرياضيات الواقعيـة( ودرجـات طـلاب المجموعـة الضـابطة )لا تـدرس باسـتخدام 
البرنــامج التدريســي القــائم عمــى نظريــة الرياضــيات الواقعيــة( عمــى مقيــاس الاتجــاه نحــو 

 الرياضيات".
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 (Cilingir & Artut, 2016)وتتفق تمك النتيجة مع ما توصمت إليو دراسة 
من أن استخدام مدخل الرياضيات الواقعية  (Karaca & Ozkaya, 2017)اسة ودر 

 & Effandi)ينمي الاتجاه نحو الرياضيات، وتختمف مع ما توصمت إليو دراسة 

Muzakkir, 2017)  التي توصمت إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين
 الاتجاه نحو الرياضيات. المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لمقياس

 توصيات الدراسة: 
 : يميفي ضوء ما توصمت إلي الدراسة من نتائج يوصى بضرورة ما 

تطوير كتب الرياضيات المقررة عمى طلاب البرامج التحضيرية في ضوء نظرية  .9
 تعميم وتعمم الرياضيات الواقعية.

ميم وتعمم الرياضيات تعفي استخدام البرنامج القائم عمى نظرية الرياضيات الواقعية  .8
 بالبرامج التحضيرية بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامية. بقاعات الرياضيات

في تعميم وتعمم الرياضيات بقاعات الرياضيات  مدخل الرياضيات الواقعيةاستخدام  .5
 بالمممكة العربية السعودية والدول العربية.

مدخل الرياضيات الواقعية في  تدريب المعممين بالخدمة وقبل الخدمة عمى استخدام .5
 تدريس الرياضيات.

  :الدراسات والبحوث المقترحة
 في ضوء نتائج الدراسة والتوصيات السابقة يقترح إجراء البحوث التالية: 

 فـــي قـــائم عمـــى نظريـــة الرياضـــيات الواقعيـــة برنـــامج تدريســـيبحـــث أثـــر اســـتخدام  .9
لمراحـــل الدراســـية قبـــل التحصـــيل الدراســـي واتجاىـــات الطـــلاب نحـــو الرياضـــيات با

 الجامعية.
دراسة فاعمية برنامج تدريسي قائم عمى نظرية الرياضيات الواقعية فـي تنميـة أنـواع  .8

 مختمفة من التفكير، كالإبداعي والناقد.
بحـــث أثـــر اســـتخدام مـــدخل الرياضـــيات الواقعيـــة عمـــى تحصـــيل الطـــلاب المتفـــوقين  .5

 والطلاب المتأخرين في الرياضيات. 

دام مـــدخل الرياضـــيات الواقعيـــة عمـــى دافعيـــة واتجاىـــات الطـــلاب بحـــث أثـــر اســـتخ .5
 المعممين نحو مينة التدريس.

ــى  أثــر اســتخدامدراســة  .3 ــى نظريــة الرياضــيات الواقعيــة عم ــائم عم ــامج تدريســي ق برن
 التحصيل الدراسي لدى الطلاب ذوي صعوبات تعمم الرياضيات.
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