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الفروق في المعتقدات المعرفية في ضوء بعض المتغيرات 
 الديموجرافية لدى عينة من طلبة جامعة الأزهر

 
 
  
  
  
  

  إعداد
  زين العابدين محمد على وهبه/ د

  المدرس بقسم علم النفس التعليمي 
  كلية التربية بالقاهرة ـ جامعة الأزهر
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يرات الديموجرافية ء بعض المتغالفروق في المعتقدات المعرفية في ضو
 الأزهر  عينة من طلبة جامعة لدى

  : ملخص البحث
 الأزهر،هدف البحث التعرف على المعتقدات المعرفیة لدى عینة من طلبة جامعة 

/ ممتاز (والتقدیر  ،)أدبي/ علمي (والتخصص  ،)إناث/ ذكور ( النوع فيوبحث الفروق 
طالبا ) 300(وتكونت عینة البحث من  ،)مادتین/ منقول بمادة / مقبول / جید / جید جدا 

ومعامل  ،"ت " وباستخدام اختبار  ،طبق علیهم مقیاس المعتقدات المعرفیة ،وطالبة
  :أظهرت النتائج ما یلي ،وتحلیل التباین ،الارتباط

  . مستوي متوسط من المعتقدات المعرفیة )الإناثالذكور و( یمتلك طلبة الجامعة .1
الذكور  (في المعتقدات المعرفیة لدى طلبة الجامعةًلا توجد فروق دالة إحصائیا  .2

خصائص الطلاب (بأبعادها المختلفة تعزى إلى متغیر النوع ما عدا بعد  )الإناثو
  . )فكانت الفروق لصالح الذكور) الناجحین

الذكور  (ًلا توجد فروق دالة إحصائیا في المعتقدات المعرفیة لدى طلبة الجامعة .3
  .لفة تعزى إلى متغیر التخصصبأبعادها المخت) الإناثو

الذكور  (ًلا توجد فروق دالة إحصائیا في المعتقدات المعرفیة لدى طلبة الجامعة .4
تفسیر وتعدیل (بأبعادها المختلفة تعزى إلى متغیر التقدیر ما عدا بعد ) الإناثو

  . )جید أو مقبول(لفئة ) المعرفة
  .الدیموجرافیةالمتغیرات  ،المعتقدات المعرفیة: الكلمات المفتاحیة

Epistemological Beliefs in the light of some demographic variables 
among a sample of students of Al - Azhar University. 

Submitted by Dr. Zain Al Abedeen Muhammad Ali Wahba 
Lecturer of Educational Psychology  

The research aimed at identifying the Epistemological 
Beliefs among a sample of university students and examining the 
differences related to gender (male / female), specialization 
(scientific / literary), grade (excellent / very good / good / 
acceptable / passing with a subject/ two subjects). The research 
sample consisted of (300) students,. Using the T- test, correlation 
coefficient, and analysis of variance, the findings revealed the 
following:                 
1- University students (males and females) have an average level 
of Epistemological Beliefs.     
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2- There are no statistically significant differences in the 
Epistemological Beliefs of university students due to pox (males 
and females) dimensions, except the dimension of (characteristics 
of successful students) where the differences were in favor of 
males.          
3- There are no statistically significant differences in the 
Epistemological Beliefs of university students (males and females) 
attributed to the specialization variable.                             
4- There are no statistically significant differences in the 
Epistemological Beliefs of university students (males and females) 
attributed to the grade variable, except the dimension of 
(interpretation and modification of knowledge) of the grades 
(good or acceptable).                                                
Keywords: Epistemological Beliefs, Demographic variables. 

  :مقدمة
نتیجة التقدم السریع  ،یتمیز العصر الحالي بالانفجار المعرفي وثورة المعلومات

مما یفرض تحدیات كثیرة ومتنوعة في مجال  ،مختلف المجلات في العلم والتكنولوجیا في
وأن یكون المعلم المحور  ،والحفظ ومعظم الدول تخلت عن طریقة التلقین ،التربیة والتعلیم

 لهذا فان. لأن هذه الطریقة لا تواكب العصر الحالي ،ملیة التعلیمیةالأساسي في الع
إذ أعطته الدور الأكبر وذلك سعیا منها  ،الطرق الحدیثة جعلت الطالب الركیزة الأساسیة

إعداد الفرد للتعامل والتفاعل مع هذا العالم  ،كبرى منها لتحقیق أهداف استراتیجیة
الذاتي لضمان استمراره  و تعزیز تعلمهم. التصوربإكسابهم مناهج التفكیر و ،المتغیر

 .بغیاب المعلم
 معتقدات من بما لدیهم تواجههم التي والتعلم التعلیم مواقف في الأفراد یتأثرو

 وفي ،الذاتي وتعلمهم أحكامهم في المعرفیة تؤثر والمعتقدات ،والتعلم المعرفة حول
 ،التي یوظفونها المعرفیة لاستراتیجیاتا اختیارهم وفي ،تحقیقها یسعون إلى التي الأهداف
 ،تواجههم التي الجدیدة للمعلومات الذي یتكون والمعنى ،یمارسونها التي التفكیر وأشكال

  . )5، 2008 ،إسماعیل( التي یتخذونها القرارات وفي
 على وتأثیرها Epistemological Beliefs المعرفیة المعتقدات طبیعة وبفهم

 متعلمین یكونوا أن على الطلاب لتشجیع طرق التعلم تعدیل كنیم فإنه ،الطلاب أداء
 المعرفة بنیة تُدعم كلیهما المتصلة والمعرفة المنفصلة المعرفة كما أن ،ومثابرین مستقلین
  ).(Schommer, Crouse, & Rhodes, 1992;438 التعلم وسرعة

                                                        
 كیة لعلم النفس یلتزم الباحث في توثیقه للمراجع بالنسخة السادسة لقواعد الجمعیة الأمریAPA 
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 عند ًصاوخصو المهام الأكادیمیة في الطلبة لدى أهمیة المعرفیة وللمعتقدات
والمعرفة  الذكاء حول بمعتقداتهم یتأثر الأكادیمي فالأداء ،المهام هذه مواصلة في رغبتهم
 غیر والتعلم والمعرفة البسیطة الثابتة بالقدرات یؤمنون الذین الطلاب إن إذ؛ والتعلم
 أنماط وٕاظهار ،فعالة غیر تیجیاتترااس واستخدام ،العقبات تجنب إلى یمیلون ،الفعال
 لدیهم الطلبة الذین بعكس .والصعوبات التحدیات مع التكیف على غیر قادرة ةسلوكی

 إلى یدفعهم مما ،المعرفة إلى ویؤمنون بحاجتهم ،وناضجة ومعقدة عمیقة معرفیة معتقدات
 &Alexander) المناسبة تیجیاتتراواستخدام الاس ،والتكیف معها العقبات مواجهة

Dochy,2002,226).  
 وطریقة الطلاب بها یتعلم التي الطریقة في المعرفیة اتالمعتقد تؤثر كما

وتتعدد جوانبها لتشمل  ،وتعد مكونا هاما وعنصرا أساسیا في عملیة التعلم ،مهمیتعل
من التصورات والأفكار حول معنى المعرفة وطبیعتها ومصدرها وشروطها ومدى  مجموعة

 في السنوات الأخیرة بالمعتقدات وقد زاد الاهتمام .الاكتساب صحتها واكتسابها وسرعة هذا
فیها لأنها تعطي تفسیرات لبعض الظواهر التي یواجهها المعلم أثناء  والبحث ،المعرفیة

   (Schommer, 2004 ,22). عمله وتؤثر على طلابه
 یكون أن یمكن أن الفرد إلى تشیر التي بالاستقلالیة المعرفیة تتمیز والمعتقدات

 معتقدات في ًبسیطا تفكیره یكون بینما ،بعض المعتقدات في ومعقدة عمیقة أفكار لدیه
 التنظیم استراتیجیات اكبر بشكل یستخدمون المعقد التفكیر الأفراد ذوي أن أخرى كما

 أقل بشكل یستخدمونها الذین البسیط التفكیر الأفراد ذوي بعكس ،والدافعیة الذاتي
(Paulsen & Feldman, 2005,735) . 

 الأفضل تقدیم التعلم على قدرتنا تدزداا المعرفیة عتقداتللم فهمنا زاد كلما
 قد ،ضعیفة بصورة الطلاب یتعلم فعندما ،تفكیرهم طرق لیلائم التعلیم وتعدیل ،للطلاب
 طبیعة إلى تعود قد وٕانما ،لدیهم الحقیقیة المعرفة نقص من مجرد أكبر المشكلة تكون

بما  ،قف التعلیم والتعلم التي تواجههمأن الطلاب یتأثرون في مواو ،المعرفیة معتقداتهم
والتي تؤثر في أحكامهم وتعلمهم الذاتي وفي  ،لدیهم من معتقدات حول المعرفة والتعلم

 ،المعرفیة التي یوظفونها وفي اختیارهم الاستراتیجیات ،الأهداف التي یسعون إلى تحقیقها
 ،ات الجدیدة التي تواجههموالمعنى الذي یتكون للمعلوم ،أشكال التفكیر التي یمارسونهاو

 . )1021، 2013 ،بقیعي (وSchommer, 2008,314) (القرارات التي یتخذونها وفي
العمر والنوع : من أبرزها ،تتأثر المعتقدات المعرفیة بمجموعة من العوامل

فكلما . وتزداد بتزاید عمر الفرد وخبرته ،الاجتماعي؛ والمعتقدات المعرفیة نمائیة بطبیعتها
وكلما زادت درجاتهم العلمیة  ،القدرة على التعلم یمكن تنمیتها ّلأفراد زاد اقتناعهم بأنكبر ا

  ).Easter, 2005  &Schommer. (اعتقادهم في أن المعرفة معقدة زاد
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  :یلي فیما الحالي البحث أهداف تتمثل :البحث أهداف
دي طلبة ل الفروق ومعرفة ،المعرفیة طلبة الجامعة من المعتقدات مستوي معرفة

  . ًتبعا للنوع والتخصص والتقدیر المعرفیة الجامعة في المعتقدات
 :مشكلة الدراسة

الطلبة  أن) 2012، معین وعبد العزیز وحسین ومحمد وسعد(توصلت دراسة 
ومتدنیة على بعد  ،القدرة الفطریة یمتلكون درجة مرتفعة من المعتقدات المعرفیة على بعد

والمعرفة  ،والمعرفة السریعة ،أبعاد المعرفة البسیطة لىومتوسطة ع ،المعرفة المؤكدة
إحصائیة في المعتقدات المعرفیة تعزى للجنس  وعدم وجود فروق ذات دلالة .المطلقة

: في (ًفروق على بعد القدرة الفطریة تبعا لمتغیر الجنس لصالح الذكور باستثناء وجود
  . )2015 ،قاسم ،عبد اللطیف وخزعلي ،المومني

طلبة  إلى أن) Limoodehi & Tahriri, 2014(رت نتائج دراسة كما أشا
وتتفق مع نتائج دراسة  .الجامعة یمتلكون درجة متوسطة من المعتقدات المعرفیة

وعدم  ،من المعتقدات المعرفیة أن الطلبة یمتلكون درجة متوسطة) 2014 ،المومني(
  .المعتقدات المعرفیة تعزى للجنس وجود فروق في

 ،المعرفیة المعتقدات في الإناثالذكور و بین الفروق تناولت التي اتالدراس تبین
 Topcu & Tuzun) ودراسة) Cano ،2005( من كل دراسة نتائج أظهرت حیث

 دالة فروق وجود إلى) 2013، بقیعي ( ودراسة) Lodewyk,2007( ودراسة) 2009
 أظهرت بینما الإناث، لصالح المعرفیة المعتقدات بعض في الإناثو الذكور بین ًإحصائیا

 , Marzooghi , R( ودراسة) (Schommer ,1993Bدراسة  نتائج
Fouladchang , M and Shemshiri , B, 2008 (فروق في المعتقدات  وجود

  ودراسة(Chan,2003)دراسة توصلت حین فى .الذكور المعرفیة لصالح
(Schommer-Aikins, M., Duell, O. K., & Barker, S. ,2003) راسة ود

  . المعرفیة للنوع في المعتقدات تأثیر وجود عدم إلى) 2014 ،المومني(
ففي  ،الأكادیمیة وتختلف المعتقدات المعرفیة لدى الطلاب باختلاف تخصصاتهم

لدى الطلبة المتخصصین في هذه الحقول  العلوم الطبیعیة كالفیزیاء والهندسة تشكل
مقارنة مع الطلبة المتخصصین في حقل  ،ةًمعتقدات أكثر تعمقا ویرون أن المعرفة مؤكد

 ).Hofer ,2000,381( العلوم الإنسانیة والتربویة ویرون أن المعرفة غیر
 ،من العرض السابق یتضح أن المعتقدات المعرفیة مهمة في عملیة التعلم

 فيًفضلا عن الاختلاف  ، المعتقدات المعرفیة بالنسبة للنوعفيواختلاف نتائج الدراسات 
لذا وجب على الباحث الكشف عن مستوى المعتقدات المعرفیة . الأكادیمیةهم تخصصات
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ویمكن صیاغة  ،وبیان أثر متغیرات النوع والتخصص والتقدیر فیها ،لدى طلبة الجامعة
 :مشكلة الدراسة في التساؤلین التالیین

  ؟في المعتقدات المعرفیة) الإناثو/ الذكور ( الأزهرما مستوي طلبة جامعة  -1
ًجد فروق دالة إحصائیا في درجات طلبة الجامعة على مقیاس المعتقدات هل تو -2

والتخصص والتقدیر والتفاعل  الفرعیة ترجع إلى متغیر النوع وأبعادهالمعرفیة ككل 
  ؟بینهم

  :أهمیة الدراسة
البحث الحالي من الناحیتین النظریة والتطبیقیة على یمكن النظر إلى أهمیة 

 : النحو الآتي
  : همیة النظریةالأ: ًأولا
  ًتناول مفهوما حدیثا نسبیا   ).المعتقدات المعرفیة(ً
 طلبة الجامعة المعرفیة لدى التعرف علي المعتقدات .  

 : ًثانیا الأهمیة التطبیقیة
 توجیه نظر القائمین على العملیة التعلیمیة بأهمیة المعتقدات المعرفیة.  
 نمیة المعتقدات المعرفیةالاهتمام بتوفیر الظروف المناسبة التي تساعد على ت.  

كمــا تتحــدد بمتغیــرات الدراســة والأدوات  الأزهــر،طــلاب وطالبــات جامعــة : حــدود الدراســة
  .المستخدمة
 : الأساسیة للدراسةالمفاهیم 

  : Epistemological Beliefs المعرفیة المعتقدات - 
المعرفة وبنائها وتنظیمها  مجموعة من التصورات والأفكار حول مصدر": هي

 ,Schommer) ومدى یقینها وصحتها والتحكم في اكتسابها وسرعة هذا الاكتساب
1994 , 290) (Bendixen ,2002,195).  

) Gregoire,2002,9 ()Mason, 2003: 203(یتفق كل من
),2005,735 )Paulsen & Feldman علي أن المعتقدات المعرفیة هي المعتقدات 

اب المعرفة وهي معتقدات هامة لتنمیة ممارسات الفردیة عن طبیعة المعرفة وعملیات اكتس
  .التدریس التي تركز على تنمیة فهم المتعلمین
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 أن في) 1022، 2013 ،بقیعي(و) 10، 2009، شوقي(وتفق كل من 
الطالب الذهنیة حول طبیعة المعرفة رات وجهات نظر أو تصو: المعتقدات المعرفیة هي

  ).ضبط وسرعة اكتساب المعرفة(تعلم وعملیة ال ،)وثبات المعرفة ،وبنیة ،مصدر(
 أنها تناولت المعتقدات المعرفیة على أنهایلاحظ على التعریفات السابقة 

 مجموعة من التصورات والأفكار أو تصورات المتعلم الذهنیة والعقلیة عن طبیعة المعرفة
 ،تهاوبنی المعرفة حول سرعة اكتساب  الفكریةالطلاب تارو تص:الباحث بأنها لذا یعرفها
  . الحقیقةإلىوٕامكانیة الوصول  ،وخصائص الطلاب ،وتعدیلها

یحصل علیها الطالب في مقیاس المعتقدات  الدرجة التي: ًوتعرف إجرائیا بأنها
وتقاس بالدرجة التي یحصل علیها الطالب . والمستخدم في الدراسة الحالیة المعرفیة المعد

  :الأبعاد التالیةوتتكون من  .المعد على مقیاس المعتقدات المعرفیة إجابتهمن خلال 
  Speed of knowledge acquisition: سرعة اكتساب المعرفة -1

ُهذا البعد من أن  ویتراوح ، یحدث فیهالذيحدوث التعلم مع التركیز على الوقت 
عملیة متدرجة تتطلب وقت  ُویعد ،إلى الاعتقاد بأن التعلم معقد ،التعلم یحدث بسرعة

  .وجهد
  : Structure of knowledge :بنیة المعرفة -2

ًوأن المعرفة غالبا ما  ،ن المعرفة تتكون من أجزاء من المعلومات المنفصلةإ
  .إجابة صحیحة واحدة ًمع التضمین بأنه لا توجد أحیانا ،غامضة ،متكاملة ،تكون معقدة

  Knowledge modification: تفسیر وتعدیل المعرفة -3
إلى  ،ُوتقبل عند المعنى الظاهري لها ،لبیةیتلقاها الفرد بس ،ن المعرفة مؤكدة إ

ٍوتبنى بشكل خصب وفعال ،ٍأنها نامیة بشكل ثابت   .ولابد أن تخضع للتساؤل ،ُ
  
  
  

 Characteristics of successful: خصائص الطلاب الناجحین -4
students  

یفهموا الأفكار  بمعنى أنهم یستطیعون أن ،ُن الطلاب الناجحین یولدون كذلكإ 
إلى أنهم  ،وینجزوا مهام التعلم بسرعة وبأقل جهد ،ویتذكروا الحقائق بسهولة ،الأساسیة

  .یعترفون بأن التعلم یتطلب وقت وجهد
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  : Attainability of truth إمكانیة الوصول إلى الحقیقة -5
ٍباجتهاد بالغ أن  یمكن أن نعرفها إذا حاول العلماء ، وجود حقیقة موضوعیة

في وجود  وعدم الاعتقاد ،ي صدق المعلومات التي نقرؤهاإلى التشكیك ف ،یصلوا إلیها
 ,Wood & Kardash, 2002. (وفى وجود إجابة واحدة صحیحة ،حقیقة موضوعیة

250.(  
  :نموذج شومر للمعتقدات المعرفیة• 
   Schommer model:  نموذج شومر-

واقترحت  ،بدأت شومر في دراسة المعتقدات المعرفیة في أواخر الثمانینات
ذجا بدیلا لفرضیة بیري أحادیة البعد وأشارت إلى أن المعرفة الشخصیة ستكون أفضل نمو

نظومة بموأنه یقصد  ،إن تم تصورها كمنظومة من المعتقدات الأكثر أو الأقل استقلالیة
ویقصد  ،المعتقدات وجود أكثر من معتقد واحد یؤخذ به عند تعریف المعرفة الشخصیة

أن معتقدات الفرد في إطار المنظومة ربما تتطور  ،"تقلالیةالأكثر أو الأقل اس"بمصطلح 
، 1990,499( وربما تكون غیر متسقة مع بعضها البعض معدلات متباینة
Schommer (.  

ركزت شومر في بحثها على أن المعرفة یتم التعامل معها عن طریق سلطات 
أن . ها على الإطلاقأن المفاهیم یتم تعلمها سریعا أو لا یمكن تعلم.  ثابتةلأنهاأعلى 

وعلى النقیض من . أن المعرفة بسیطة واضحة ومحددة. القدرة على التعلم غریزیة فطریة
وٕان . ذلك فمن لدیه معارف دقیقة وماهرة یعتقد عموما أن المعرفة معقدة وغیر محددة

نفس الشخص یعتقد أنه یمكن تعلم العلم والمعرفة تدریجیا من خلال عملیات التفكیر 
  . (Schommer,1990,501) المنطقي العقلي

وضعت شومر تصورا جدیدا للمعتقدات المعرفیة یختلف عن تصور بیري 
حیث كانوا یعتقدون أن المعتقدات المعرفیة أحادیة البعد وأنها بعد واحد متصل  ،وزملاؤه

القطب الأول المعرفة البسیطة الیقینیة التي یمكن الحصول علیها من مصدر . ذو قطبین
والقطب الثاني المعرفة المعقدة غیر المؤكدة والتي یمكن اكتشافها أو الاستدلال . ةالسلط
 .Schommer et al) وأن المعتقدات تنمو خلال مراحل ثابتة ومتتالیة. علیها

1997,38).  
یرجع الفضل لشومر في أنها قامت بفصل مفهوم المعتقدات المعرفیة عن مفهوم 

 ،ین یمكن تناولهما من حیث تأثیر وتأثر كل منهما بالآخررأت أن المفهوم. معتقدات التعلم
وعلى ذلك فأبعاد المعتقدات المعرفیة من وجهة . وانعكاس ذلك على الأداء داخل الفصل

أن یعتقد الفرد أن المعرفة عالیة التعقید . نظرها لا تتطور تزامنیا ولا تنمو بنفس السرعة
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 Schommer et al)   یقینیةفي ذات الوقت الذي یعتقد فیه بأن المعرفة 
,2003,350)  

  : أبعاد المعتقدات المعرفیة
الاعتقاد ( بنیة المعرفة: وضعت شومر خمسة أبعاد للمعتقدات المعرفیة تتمثل في

مصدر المعرفة ) الاعتقاد في المعرفة الیقینیة(ثبات المعرفة ) في المعرفة البسیطة
سرعة اكتساب ) لاعتقاد في القدرة الفطریةا(ضبط اكتساب المعرفة  )الاعتقاد في السلطة(

  ). Schommer,1990,505) (الاعتقاد في التعلم السریع(المعرفة 
 ،سرعة اكتساب المعرفة: هي للمعتقدات المعرفیةأبعاد حدد وود وكارداش خمسة 

إمكانیة الوصول إلى  ،خصائص الطلاب الناجحین ،تفسیر وتعدیل المعرفة ،المعرفةبنیة 
             ).Wood & Kardash, 2002, 250(الحقیقة 

  Epistemological Beliefs Development: نمو المعتقدات المعرفیة
ن المعتقدات المعرفیة تتكون لدى الفرد تبعا للخبرات الشخصیة التي یمر بها  إ

  ولا یكتمل تكوینها إلا بنهایة سنوات.الفرد ومن التفاعل أثناء التعلم داخل حجرات الدراسة
فالمعتقدات . الدراسة حیث أنها تعد متغیرا تابعا یتأثر بالخبرات التي یمر بها المتعلم

المعرفیة هي نتاج لما یقدم للمتعلم وأنها تتغیر وتتطور من التلمیذ المبتدئ للتلمیذ الأكبر 
 ،أن نمو المعتقدات وتطورها یتكون ویتشكل بعوامل متعددة منها العمر والنوع والأسرة. سنا
لوضع الاجتماعي والاقتصادي وخصائص التنشئة في الأسرة والبیئة وا

  ).&Feldman Paulsen (2005,750,العائلیة
  : العوامل المؤثرة على المعتقدات المعرفیة

العوامل الاجتماعیة  ،من العوامل التي لها أثر واضح في المعتقدات المعرفیة
 لدى الأفراد باختلاف ثقافاتهم المجتمعیة إذ تختلف المعتقدات المعرفیة ،والثقافیة للأفراد

(Hofer,2008,7).  
  

  -: وحدد شوقي العوامل التي تؤثر في المعتقدات المعرفیة وهي
تُعتبر نمائیة بطبیعتها؛ بمعنى أن تعمق معتقدات  أن المعتقدات المعرفیة: العمر-1

   .الطلاب یزداد مع العمر والخبرة
والمرتبطة بسرعة اكتساب  ،عرفیة حسب النوعالمعتقدات الم أن الفروق في:النوع-2

بینما الفروق  ،متسق خلال مستویات التعلیم المختلفة ٍ بشكلالإناثالمعرفة تكون لصالح 
وتعدیل المعرفة كانت لصالح الذكور في  وتفسیر ،في المعتقدات حول بنیة المعرفة
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لمعرفیة حسب النوع المعتقدات ا ولا توجد فروق في أي من ،السنوات الأولى في الجامعة
  .بالنسبة لخریجي الجامعة من النوعین

 معتقدات الطلاب المعرفیة تختلف باختلاف مجال الدراسة؛ فالطلاب الذین :التخصص-3
الذین یدرسون  ًیدرسون العلوم الاجتماعیة والإنسانیة یكونوا أكثر احتمالا من الطلاب

  . لمؤكدةٕالهندسة وادارة الأعمال في أن یرون المعرفة غیر ا
والخبرة یعتبران عاملین أساسیین في تغییر  إن المستوى التعلیمي. المستوى التعلیمي-4

 ،وهما أكثر تأثیرا من العمر ،ٍكل من الدراسات الطولیة والمستعرضة المعتقدات المعرفیة في
ًوهذا یثیر تساؤلا حول ما إذا ًكان النمو المعرفي یعتبر نموا طبیعیا ُ نه یتأثر أم أ ،ًوعاما ،ًُ

هدف مثل التعلیم داخل المدرسة وكلما زاد : بالاندماج في أنشطة ثقافیة موجهة نحو
   .والمؤكدة ،قل اعتقادهم في المعرفة البسیطة ،مستوى الطلاب التعلیمي

ًأن المناخ الأُسرى یعتبر سیاقا للأداء النفسي  .الأسريالمناخ -5 ً یحدد تبعا لأبعاد والذيُ ُ
الهدف؛  وتوجه ،والنمو الشخصي ،والمحافظة على أو تغییر النظام ،العلاقات: متعددة

أو  ،ًسواء كانت أهدافا فكریة ،بمعنى ما الأهداف الأساسیة التي تتوجه نحوها الأسرة؟
  . أو دینیة أخلاقیة ،ثقافیة

ٍومعرفتهم یتحدد بشكل  ،ٌفكل من معتقدات الطلاب: الاختلافات الثقافیة والاجتماعیة-6
والطرق التي یرى بها  ،ویعملون فیها ،یتواجدون بیئة الاجتماعیة الثقافیة التيأساسي بال

للمعتقدات والمعرفة الأساسیة المشتركة مع  الأفراد العالم ویتفاعلون معه بها تعكس فهمهم
  .یخدمون فیها والمجموعات الأخرى التي ،والنظام العقلي ،أفراد أسرهم

یؤثر على معتقدات الطلاب المعرفیة؛ فحجرات : ةوسیاق حجرة الدراسطریقة التعلیم -7
ُحیث یخبر المعلمون الطلاب كیف -أنماط التعلم المتمركزة حول المعلم  الدراسة التي تعتمد

ُویشركون الطلاب في  ،ویوضحون لهم كیف یستخدمون المعادلات ،یحلون المسائل
قترن بمعتقدات الطلاب  ت-ٍوقت قصیر بمعدل نجاح مرتفع ُأنشطة من المتوقع أن تنجز في

 .)109:102، 2009، شوقي(وأن التعلم سریع ،بأن المعلم هو مصدر المعرفة
  :تعقیب

 تساعد قد إنها حیث ، الدراسة قاعاتفي ًأساسیا ًدورا  المعتقدات المعرفیةتلعب
 تصورات الطلاب الفكریة وان تلك المعتقدات تتأثر إنهامن حیث  ،التعلم عملیة تعوق أو

 على تؤثر المعرفیة فالمعتقدات ،على ذلك وعلاوة من العوامل السابق ذكرهابمجموعة 
 التعلیم أن تقترح المعرفیة للمعتقدات المصادر على القائمة والنظرة ،والتقییم ،التعلیم طبیعة
 وكذلك ،تعلمهم أجل من مُنتجة معرفیة مصادر وتنشیط إیجاد على الطلاب یساعد أن یجب

 سیاقات في یطبقونها ولكنهم ،فعلا یمتلكونها التي المصادر نشیطوت إیجاد على یساعدهم
 المعرفة تكون أن إلى نحتاج لا ،المعرفیة المصادر إطار؛ داخل أنه ووجهة نظرنا .أخرى

 أن التعلیم وعلى ،متاحة أخرى مصادر لدیهم ونشیطة فالطلاب قویة أو ،ثابتة السطحیة
  .وتطبیقها إیجادها على یساعدهم
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  : السابقةالدراسات
طبیعة  دراسة هدفت إلى معرفة Youn, Yang & Choi, 2001) ( أجرى

 تكونت عینة الدراسة. المعتقدات المعرفیة لدى طلبة المدارس الثانویة في كوریا الجنوبیة
وأظهرت النتائج وجود علاقة . طالبة) 194(طالبا و ) 261(طالبا وطالبة )  455(من 

وعدم وجود  ،ا بین المعتقدات المعرفیة التحصیل الدراسيčارتباطیة موجبة دالة إحصائی
 .ارتباط بین المعتقدات المعرفیة والمستوى الدراسي والجنس

سة هدفت الكشف عن العلاقة بدرا) Trautwein & Ludtke, 2007( كما قام
طالبا ) 6854(تكونت عینة الدراسة من . بین المعتقدات المعرفیة والتحصیل الدراسي

أظهرت  ،طالبا وطالبة بأحدي الجامعات الألمانیة) 1882(لمرحلة الثانویة و وطالبة با
ووجود ارتباط سالب دال  ،النتائج عدم وجود تأثیر للجنس والعمر على المعتقدات المعرفیة

حیث یحصل الطلبة ذوو المعتقدات  ،čإحصائیا بین المعتقدات المعرفیة والأداء الأكادیمي
 .معدلات أكادیمیة منخفضةالمعرفیة المرتفعة على 

بدراسة ) Shemshiri, 2008 & Marzooghi, Fouladchang(كما قام 
هدفت إلى الكشف عن الفروق في المعتقدات المعرفیة . في إیران على طلبة جامعة شیراز
تم  ،طالبا وطالبة) 244(وتكونت عینة الدراسة من  ،تبعا للجنس والمستوى الدراسي

من ) 54(طالبة تبعا لمستوى الدراسة ) 81(طالبا و ) 61(توزیع تبعا للجنس إلى 
وأظهرت النتائج وجود  ،من المستوى الدراسي الرابع) 48(و ،المستوى الدراسي الأول

 في القدرة على التعلم والمعرفة الثابتة الإناثفروق ذات دلالة إحصائیة بین الذكور و
وجود فروق في القدرة الفطریة تبعا ولم تظهر النتائج  ،والمعرفة البسیطة لصالح الذكور

كما أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في القدرة الفطریة  ،لمستوى الدراسة
ولم توجد فروق في المعرفة  ،والمعرفة البسیطة لصالح طلبة المستوى الدراسي الأول

 .الثابتة والتعلم السریع
هدفت إلى الكشف عن دراسة في تركیا ) Topcu & Tuzun, 2009( وأجرى

وتكونت عینة الدراسة  ،العلاقة بین المعتقدات المعرفیة والتحصیل الدراسي وجنس الطلبة
 طالبة تبعا 504طالبا و ) 427( توزیع تبعا للجنس إلى ،طالبا وطالبة )941(من 

. بالصفوف الدراسیة العلیا) 262(و ،بالصفوف الدراسیة الدنیا) 215(لمستوى الدراسة 
čوجود تأثیر موجب دال إحصائیا للمعتقدات المعرفیة على التحصیل  النتائجأظهرت 
من التباین في تحصیل طلبة الصفوف % 18حیث كان التعلم السریع یفسر  ،الدراسي

والتعلم السریع یفسر  ،%16وكانت القدرة الفطریة على التعلم تفسر  ،الدراسیة الدنیا
وأظهرت النتائج وجود تأثیر  ،الدراسیة العلیامن التباین في تحصیل طلبة الصفوف % 10

حیث كانت الفروق في المقارنات  ،čموجب دال إحصائیا بین المعتقدات المعرفیة والجنس
 .الإناثجمیعا لصالح 
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دراسة في جامعه الملك سعود هدفت إلى الكشف ) 2010 ،أبو هاشم( وأجرى
) من الأول إلى الرابع(توى الدراسي عن الفروق بین المعتقدات المعرفیة تبعا لمتغیري المس

. طالبة) 109(طالبا و) 171(طالبا وطالبة ) 280(وتكونت عینة الدراسة من  ،والجنس
فروق ذات دلالة إحصائیة في معتقدات الطلبة المعرفیة تعزى  أظهرت النتائج عدم وجود

ما بالنسبة أ الإناث،ُباستثناء بعد البنیة المعرفیة فقد كانت الفروق لصالح  ،للجنس
 ،إحصائیة في معتقدات الطلبة المعرفیة للمستوى الدراسي فلم توجد فروق ذات دلالة

  .فكانت الفروق لصالح طلبة المستوى الدراسي الرابع ،ُباستثناء بعد البنیة المعرفیة
بدراسة هدفت إلى كشف علاقة المعتقدات ) 2011 ،الربیع والجراح( وقام

وتكونت عینة  ،مستوى الدراسي لدى طلبة جامعة الیرموكالمعرفیة بمتغیري الجنس وال
أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات . طالبا وطالبة في كلیة التربیة) 440(الدراسة من 

وأظهرت  الإناث،دلالة إحصائیة في بعد التحكم باكتساب المعرفة تعزى للجنس ولصالح 
ي أعلى من درجات طلبة السنتین الأولى النتائج أن درجات طلبة السنتین الثالثة والرابعة ه

وأظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في  ،والثانیة في بعد بنیة المعرفة
 .مستوى المعتقدات المعرفیة تعزى إلى تفاعل متغیري الجنس والمستوى الدراسي

إلى الكشف عن مستوى المعتقدات ) 2012، وآخرونمعین (وهدفت دراسة 
 ًطالبا وطالبة في) 154(تكونت عینة الدراسة من  ، لدى طلبة المرحلة الجامعیةالمعرفیة

تم استخدام مقیاس  ولتحدید مستوى المعتقدات المعرفیة ،كلیة التربیة في جامعة مالیزیا
الطلبة یمتلكون درجة مرتفعة من المعتقدات  بینت النتائج أن ،فقرة) 37(من إعدادهم من 
أبعاد  ومتوسطة على ،ومتدنیة على بعد المعرفة المؤكدة ،رة الفطریةالقد المعرفیة على بعد
ًوأشارت نتائج الدراسة أیضا إلى  .والمعرفة المطلقة ،والمعرفة السریعة ،المعرفة البسیطة

 إحصائیة في المعتقدات المعرفیة تعزى للجنس باستثناء وجود عدم وجود فروق ذات دلالة
 .عًا لمتغیر الجنس لصالح الذكورفروق على بعد القدرة الفطریة تب

دراسة هدفت إلى الكشف عن الفروق في المعتقدات ) 2012، مسعد(وأجرت 
وتكونت عینة الدراسة  ،الكلیة والجنس والمستوى الدراسي: المعرفیة للطلبة تبعا لمتغیرات

أظهرت  ،طالبة في جامعة الزقازیق) 472(طالبا و ) 92(طالبا وطالبة ) 576(من 
فروق ذات دلالة إحصائیة في معتقدات الطلبة تعزى لنوع الكلیة   عدم وجودالنتائج

السلطة ( كما وأظهرت وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في معتقدي ،)إنساني ،علمي(
وأظهرت وجود فروق ذات دلالة إحصائیة  ،تعزى للجنس لصالح الذكور) والتعلم السریع

 الدراسي لصالح طلبة المرحلة الجامعیة تعزى للمستوى) المعرفة البسیطة( في معتقد
وأظهرت عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین طلبة المرحلة الجامعیة الأولى  ،الأولى

  . )السلطة والتعلم ( وطلبة مرحلة الدراسات العلیا في معتقدي
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المعتقدات المعرفیة  إلى الكشف عن العلاقة بین) 2013 ،بقیعي(وهدفت دراسة 
ًطالبا وطالبة من طلبة كلیة ) 142 (وتكونت عینة الدراسة من ، المعرفةوالحاجة إلى

ومقیاس المعتقدات  ،واستخدم الباحث مقیاس الحاجة إلى المعرفة المعرب ،العلوم التربویة
بین  ما توصلت إلیه الدراسة وجود علاقة إیجابیة ذات دلالة إحصائیة وأبرز ،المعرفیة

التعلم : ًإحصائیا في أبعاد ووجود فروق دالة ،ى المعرفةالمعتقدات المعرفیة والحاجة إل
 .الفطریة تعزى لمتغیر الجنس لصالح الذكور والقدرة ،والسلطة المطلقة ،السریع

ـتوى المعتقدات ن مسإلى الكشف ع) 2015 ،المومني وخزعلي(ة وهدفت دراس
فیة لدى طلاب  الحاجة إلى المعرفة والجنس في المعتقدات المعررومعرفة أث ،ةالمعرفی

اً وطالبة من طلاب الصـف طالب) 368(تكونت عینـة الدراسـة مـن  ،ةالمدارس الحكومی
ى المعرفة ة إلاسـین لقیـاس الحاجولتحقیـق هـدف الدراسة طبق الباحثان مقی ،الأول ثـانوي

شارت نتائج الدراسة إلى أن الطلبة لدیهم مستوى متوسط مـن ، ةوالمعتقـدات المعرفی
ووجود فروق ذات  ،ةوعلـى أبعاده الفرعی ،ة للمقیــاسقدات المعرفیة على الدرجة الكلیمعتال

وأبعاده الفرعیـة  ،لمقیـاس المعتقدات المعرفیة ككى دلالة إحصائیة في درجات الطلبة عل
 ،ة المرتفعـةلصالح الطلبة ذوي الحاجة إلى المعرفة تعـزى لمسـتوى الحاجة إلى المعرفـ

ـات الطلبـة على مقیـاس المعتقدات وق ذات دلالـة إحصـائیة فـي درجود فـروعدم وج
  . ـنسوأبعاده الفرعیة تعزى للج ،ة ككــلالمعرفی

  :تعقیب على الدراسات والبحوث السابقة
 ًطالبـا وطالبـة كمـا فـي ) 142(المـشاركین مـا بـین عینـات قوامهـا  تراوحت أعـداد

طالبــا وطالبــة كمــا فــي ) 6854(وعینــات كبیــرة الحجــم ) 2013 ،بقیعــي(دراســة 
اعتمـدت الدراسـات علـى المـنهج ) Trautwein & Ludtke, 2007( دراسـة

 ,Youn ( فیما عدا دراسة ، معظم العینات على طلاب الجامعةأجریت. الوصفي
Yang & Choi, 2001 ( ودراسـة)حیـث أجریـت ) 2015 ،المـومني وخزعلـي

  .على المرحلة الثانویة
  الدراسات حول المعتقدات المعرفیة من حیث عدم وجود التناقض بین نتائج تلك

 Youn, Yang( المعتقدات المعرفیة تعزي للجنس مثل دراسة فيارتباط فروق 
& Choi, 2001 (ودراسة )وآخرونمعین ( ودراسة) 2010 ، هاشمأبو، 

  ).2015، المومني وخزعلي(ودراسة ) 2012، مسعد(ودراسة ) 2012
  عتقدات المعرفیة تعزي للجنس مثل دراسة  المفيومن حیث وجود فروق

)Shemshiri, 2008 & Marzooghi, Fouladchang (ودراسة 
)Topcu & Tuzun, 2009 ( ودراسة)ودراسة) 2011، الربیع والجراح 
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بین نتائج الدراسات السابقة دفع الباحث لبحث   والاختلاف .)2013 ،بقیعي(
  .لتخصص والتقدیرالفروق في المعتقدات المعرفیة حسب النوع وا

 تحلیل التباین متعدد : استخدمت هذه البحوث أسالیب إحصائیة متعددة مثل
واختبار  ،وتحلیل المسار ،وتحلیل التباین البسیط ،المتغیرات ومعاملات الارتباط

وسوف یستخدم الباحث الحالي الأسالیب الإحصائیة المناسبة لمعالجة  ،"ت"
  .نتائج البحث

 ــدات الاســتفادة مــن الدراســ ــاء الإطــار النظــري الخــاص بالمعتق ــي بن ات الــسابقة ف
.  الفرعیةوأبعادها تعریف إجرائي محدد للمعتقدات المعرفیة إلىالوصول .المعرفیة

اختیار عینة الدراسة من  .بناء مقیاس المعتقدات المعرفیة المستخدم في الدراسة
ًتفسیرا علمیا وموضوعیا تفسیر النتائج. طلاب الجامعة ً ً.  

                   : التالیینالفرضینختبار إلى سعت الدراسة : ض الدراسةفرو
 المعتقدات فيمستوي مرتفع ) الإناثو/ الذكور ( الأزهرلبة جامعة ى طلد .1

  .المعرفیة
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في درجات طلبة الجامعة على مقیاس  .2

لتخصص تغیر النوع وا الفرعیة ترجع إلى موأبعادهالمعتقدات المعرفیة ككل 
  ؟والتقدیر والتفاعل بینهم

  
  

  :الطریقة والإجراءات
 فـــياســـتخدمت الدراســـة المـــنهج الوصـــفي فـــي معرفـــة الفـــروق  :مـــنهج الدراســـة: ًأولا

 .المعتقدات المعرفیة

طالـب مـن ) 150(طالـب وطالبـة مـنهم ) 300(تكونت عینة الدراسـة مـن : العینة: ثانیا
) شـعبة طبیعـة وكیمیـاء (طـلاب الـشعب العلمیـة طالبا مـن) 75 (منهم ،طلاب كلیة التربیة

 ،)21.80(متوسـط أعمـارهم ) شعبة لغة انجلیزیة( الأدبیةطالبا من طلاب الشعب ) 75(و
طالبــة مــن ) 75(طالبــة مــنهن ) 150(وتــضمنت العینــة  ).0.47(بــانحراف معیــاري قــدره 
بة مـن طالبـات كلیـة التمـریض طال) 75(الأدبیة و الشعب الإنسانیةطالبات كلیة الدراسات 

وتـم التحقـق ) 0.49(بانحراف معیـاري قـدره  ،)21.82(متوسط أعمارهن  ،الشعب العلمیة
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یوضـح دلالـة الفـروق فـي العمـر ) 1(والجـدول  ، )الإنـاث و–الـذكور (من تكافؤ مجموعـة 
  . الإناثبین الذكور و

  .الإناثدلالة الفروق في العمر بین الذكور و) 1(جدول 

 مستوى الدلالة قیمة ت الانحراف المعیاري المتوسط العدد النوع

 0.47 21.80 150 ذكور

 0.49 21.82 150 إناث
 غیر دالة ، 329

  )الباحث / إعداد ( مقیاس المعتقدات المعرفیة  :أدوات الدراسة: ثالثا
قیاس مستوي المعتقدات المعرفیة لدى عینة من طلبة : الهدف من المقیاس: ًأولا

 . عةالجام
  :مر بناء المقیاس بعدة خطوات وهى على النحو الآتي: خطوات بناء المقیاس: ًثانیا

  .الاطلاع على الدراسات والأبحاث السابقة المرتبطة بالمعتقدات المعرفیة -
. الاستفادة من بعض المحاولات السابقة التي قامت بقیاس المعتقدات المعرفیة -

باحث أن المعتقدات المعرفیة متغیر من خلال الاطلاع على المقاییس تبین لل
  .متعدد الأبعاد

ولكل بعد من أبعادها على  ،حدد الباحث التعریف الإجرائي للمعتقدات المعرفیة -
  .حده

وقد راعى الباحث . وذلك للاستعانة بهذه التعریفات في صیاغة عبارات المقیاس -
  .أن تكون العبارات مناسبة لعینة الدراسة

ویجاب عن كل عبارة طبقا  ،ون تعلیمات المقیاس واضحةكما راعى الباحث أن تك -
ویكون حساب . وفیما یلي طریقة تصحیح المقیاس ،للاحتمالات الموضوعة لذلك

درجة على كل عبارة من ) 3:1(درجات الطلاب بإعطاء الطالب درجة تتراوح من 
والدرجة ) 75(بذلك تصبح الدرجة الأدنى على المقیاس هي  .عبارات المقیاس

  .درجة) 225(قصوى على المقیاس هي ال
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  : الخصائص السیكومتریة للمقیاس
  :  الصدق-1
قام الباحث بعرض المقیاس في صورته الأولیة على مجموعة من :  صدق المحكمین-أ

وذلك لإبداء الرأي  ،والصحة النفسیةالأساتذة المتخصصین في مجال علم النفس التعلیمي 
  :حول العناصر الآتیة

  . عبارات المقیاس لتعریف المعتقدات المعرفیة الذي یتبناه الباحثمدى مناسبة  .1
  . المعتقدات المعرفیةأبعادمدى مناسبة العبارات لقیاس  .2
  .مدى ملاءمة صیاغة عبارات المقیاس .3
  .إضافة ما یرونه من تعدیلات أو مقترحات أو حذف .4

 التــي تمــت مراعاتهــا فــي ،وقــد أبــدى المحكمــون بعــض الملاحظــات والمقترحــات
 أن هنــاك بعــض العبــارات مركبــة وتحتــاج إلــى -: إعــداد الــصورة النهائیــة للمقیــاس وهــي

  .  رأى بعض المحكمین تعدیل بعض الصیاغات اللغویة-  تكون واضحةلكيالتجزئة 
یوضح النسب المئویة للموافقة علـى كـل عبـارة مـن عبـارات ) 2(والجدول التالي 

  . المعتقدات المعرفیةمقیاس 
  ) 2(جدول 

  )7=ن ( ب الاتفاق بین المحكمین على مواقف مقیاس المعتقدات المعرفیةنس

النسبة  م
النسبة المئویة م النسبة المئویة م النسبة المئویة م المئویة

1  
2  
3  
4  
5  
6  
7  
8  
9  

10  
11  
12  
13  
14  

71%  
100%  
71%  

100%  
86%  
86%  
86%  

100%  
71%  

20  
21  
22  
23  
24  
25  
26  
27  
28  
29  
30  
31  
32  
33  

71%  
86%  
100%  
86%  
71%  
86%  
71%  
86%  
100%  

39  
40  
41  
42  
43  
44  
45  
46  
47  
48  
49  
50  
51  
52  

100%  
100%  
100%  
100%  
100%  
100%  
71%  
86%  
86%  

58  
59  
60  
61  
62  
63  
64  
65  
66  
67  
68  
69  
70  
71  

100%  
86%  
86%  
86%  

100%  
100%  
86%  
86%  

100%  
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النسبة  م
النسبة المئویة م النسبة المئویة م النسبة المئویة م المئویة

15  
16  
17  
18  
19 

100%  
71%  

100%  
86%  
86%  

100%  
100%  
100%  
86%  
86% 

34  
35  
36  
37  
38 

86%  
100%  
100% 
100%  
86%  
100%  
100%  
100%  
100%  
100% 

53  
54  
55  
56  
57 

100%  
100%  
100%  
100%  
100%  
86%  
100%  
100%  
100%  
100% 

72  
73  
74  
75  
 

100%  
100%  
100%  
86%  

100%  
86%  

100%  
100%  
100%  
 

 71(یتضح من الجدول أن نسب الاتفاق على مواقف المقیـاس تراوحـت مـا بـین 
ممــا یــدعوا إلــى الثقــة فــي النتــائج التــي یمكــن  ،وهــى نــسبة عالیــة ومقبولــة) 100%: %

  .التوصل إلیها عند تطبیق المقیاس على أفراد العینة
  :  البنیة العاملیة للمقیاس-ب 

ًأجرى الباحث تحلیلا عاملیا للمقیاس ب  عد تطبیقه على عینة مماثلة لعینة الدراسةً
الآتـــي تــشبع العوامـــل ) 3(یوضــح الجــدول . وفیمــا یلــي نتـــائج هــذا التحلیـــل ،)300=ن(

  . التي تشبع علیهاوالأبعادالمستخرجة بعد التدویر المتعامد لمقیاس المعتقدات المعرفیة 
  
  
  
  
  
  ) 3(جدول 

  300= ن  المعتقدات المعرفیة العوامل المستخرجة بعد التدویر المتعامد لمقیاس

 الأبعادتشبعات  

 الخامس العبارة الرابع العبارة الثالث العبارة الثاني العبارة الأول العبارة
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 الأبعادتشبعات  

 الخامس العبارة الرابع العبارة الثالث العبارة الثاني العبارة الأول العبارة

1 0.64** 16 0.60** 31 0.63** 46 0.58** 61 0.63** 
2 0.62** 17 0.43** 32 0.63** 47 0.71** 62 0.59** 
3 0.70** 18 0.68** 33 0.68** 48 0.75** 63 0.74** 
4 0.74** 19 0.65** 34 0.70** 49 0.64** 64 0.79** 
5 0.72** 20 0.69** 35 0.66** 50 0.62** 65 0.64** 
6 0.74** 21 0.64** 36 0.73** 51 0.55** 66 0.66** 
7 0.51** 22 0.66** 37 0.68** 52 0.59** 67 0.71** 
8 0.72** 23 0.64** 38 0.63** 53 0.57** 68 0.72** 
9 0.72** 24 0.75** 39 0.62** 54 0.67** 69 0.76** 

10 0.77** 25 0.76** 40 0.58** 55 0.58** 70 0.76** 
11 0.71** 26 0.72** 41 0.72** 56 0.55** 71 0.75** 
12 0.64** 27 0.64** 42 0.67** 57 0.61** 72 0.68** 
13 0.51** 28 0.62** 43 0.72** 58 0.69** 73 0.69** 
14 0.71** 29 0.65** 44 0.70** 59 0.64** 74 0.57** 
15 0.73** 30 0.62** 45 0.69** 60 0.67** 75 0.63** 

الجذر 
 2,36 4,36 6,47 8,07 9,42 الكامن

نسبة 
 التباین

19,42% 1 ،18% 16,47% 12,37% 11,2% 

  : یتضح من الجدول السابق ما یأتي
ً عبـارة تـشبعت تـشبعا دالا إحـصائیا تراوحـت قیمهـا مـا )15( اشتمل البعد الأول على -1 ً ً

ًحیث تشبعت جمیع العبارات تشبعا موجبـا) 0,77(و) 0,51(بین  وعلـى هـذا یمكـن  ،ً
  ). سرعة اكتساب المعرفة ( تسمیة هذا البعد بـ

ًعبارة تشبعت تـشبعا دالا إحـصائیا تراوحـت قیمهـا مـا ) 15(اشتمل البعد الثاني على  -2 ً ً
ًحیث تشبعت جمیع العبارات تشبعا موجبا) 0,76(و ) 0,43(بین  وعلى هـذا یمكـن  ،ً

  ).بنیة المعرفة ( تسمیة هذا البعد بـ
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ًعبارة تشبعت تـشبعا دالا إحـصائیا تراوحـت قیمهـا مـا ) 15( اشتمل البعد الثالث على -3 ً ً
ًحیث تشبعت جمیع العبارات تشبعا موجبا) 0,73(و ) 0,58(بین  وعلى هـذا یمكـن  ،ً

  ).تفسیر وتعدیل المعرفة ( سمیة هذا البعد بـت
ًعبارة تشبعت تـشبعا دالا إحـصائیا تراوحـت قیمهـا مـا ) 15( اشتمل البعد الثالث على -4 ً ً

ًحیث تشبعت جمیع العبارات تشبعا موجبـا) 0,75(و) 0,55(بین  وعلـى هـذا یمكـن  ،ً
  ).خصائص الطلاب الناجحین ( تسمیة هذا البعد بـ

ًعبارة تشبعت تشبعا دالا إحصائیا تراوحت قیمها ما ) 15(الخامس على  اشتمل البعد -5 ً ً
ًحیث تشبعت جمیع العبارات تشبعا موجبا) 0,79(و ) 0,57(بین  وعلى هـذا یمكـن  ،ً

وأصبح مقیاس المعتقدات المعرفیة )  الحقیقةإلىإمكانیة الوصول ( تسمیة هذا البعد بـ
ــادیتكــون مــن خمــسة  ــساب ا( وهــى أبع ــة ســرعة اكت ــة -لمعرف ــة المعرف ــسیر – بنی  تف

ومما ).  الحقیقةإلى إمكانیة الوصول – خصائص الطلاب الناجحین –وتعدیل المعرفة 
     .سبق یتضح الصدق العاملي لمقیاس المعتقدات المعرفیة

  :حساب ثبات المقیاس: ًثانیا
طالبا ) 300(قام الباحث بحساب ثبات المقیاس بعد تطبیقه على عینة من 

وقد  ،وذلك باستخدام معادلة ألفا كرونباخ ،وطالبة من طلاب الجامعة مماثلة لعینة الدراسة
وبهذا یصبح . وهو معامل ثبات مرتفع یمكن الوثوق به ،)0.96(بلغ معامل الثبات 

  .تطبیق على المشاركین في الدراسة الحالیةالمقیاس في صورته النهائیة صالحا لل
  .معاملات الثبات التي تم الحصول علیها بتحلیل الثبات) 4(ویوضح جدول 

   )4( جدول
  :قیم معامل ألفا ومستوى الدلالة لكل بعد من أبعاد المقیاس والدرجة الكلیة

  كرونباخألفامعامل ثبات  عدد العبارات الأبعاد
 0.92 15 سرعة اكتساب المعرفة

 0.90 15 نسبیة المعرفة
 0.91 15 تفسیر وتعدیل المعرفة

 0.89 15 خصائص الطلاب الناجحین
 0.92 15 إمكانیة الوصول للحقیقة

 0.96 75 إجمالي المقیاس

یتضح مـن الجـدول أن معـاملات الفـا كرونبـاخ للثبـات لجمیـع أبعـاد المقیـاس قـد 
كمــا أن الثبــات الكلـــي لأداة  ،)0.92 -0.89(جــاءت مرتفعــة حیــث تراوحــت فــي الفتــرة 

ٕوهو ما یشیر إلى ثبات نتائج الدراسة وامكانیـة تعمیمهـا  ،)0.96(الدراسة قد بلغت قیمته 
  .والبناء علیها
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  : إجراءات الدراسة
  .تم الاطلاع على الدراسات والأبحاث السابقة التي تناولت مفهوم المعتقدات المعرفیة: أولا

  . المفهومأبعادت عنه الخطوة السابقة تم التوصل إلى بناء على ما أسفر: ثانیا
تم إعداد مقیاس لقیاس ما تهدف إلیه هذه المتغیرات وذلك في ضوء الإطار النظـري : ثالثا

  .والدراسات السابقة
واتـضح صـلاحیة  ،تم حـساب الخـصائص الـسیكومتریة لمقیـاس المعتقـدات المعرفیـة: رابعا

  .هذا المقیاس
ً طالبـا وطالبـة مـن 300یاس الدراسـة علـى عینـة بلـغ عـدد أفرادهـا تم تطبیق مق  :خامسا

 جامعة -  كلیة التمریض - كلیة الدراسات الإنسانیة-الفرقة الرابعة بكلیة التربیة 
  .الأزهر

وكـذلك عینـة  ،رصدت درجات المقیاس على حـدة وتحلیـل الـدرجات للعینـة الكلیـة  :سادسا
  . على حدةالإناثوعینة  ،الذكور على حدة

للتحقق من الفروض التي یسعى البحث للتحقق مـن صـدقها تـم اسـتخدم الأسـالیب : سابعا
  :الإحصائیة التالیة

  . التباین وتحلیل ،الارتباط ومعامل ،" ت " اختبار -
 :تفسیر النتائج والتوصل إلى أهم التوصیات والمقترحات: ثامنا

  
  
  
  
  

   :نتائج الدراسة وتفسیرها
مـستوي مرتفـع ) الإنـاث/ الـذكور ( دي طلبـة الجامعـة لـ":  ینص علىالأولالفرض -1

 المعتقــدات المعرفیــة للتحقــق مــن صــحة الفــرض تــم حــساب المتوســطات الحــسابیة مــن
 المعیاریـة توالانحرافـا الحـسابیة المتوسـطات) 5(یوضـح جـدول المعیاریـة و توالانحرافـا
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  .المعرفیة المعتقدات مقیاس أبعاد على الدراسة عینة أفراد لاستجابات
 )5(جدول 

 المعتقدات مقیاس على الدراسة عینة أفراد لاستجابات المعیاري والانحراف الحسابي المتوسط
  المعرفیة

فترة الثقة للمتوسط 
عند مستوى ثقة 

المتوسط  البعد 95%
 الحسابي

الحد الحد الأدنى
 الأعلى

الانحراف 
 المعیاري

الوزن 
 النسبي

معامل 
 الاختلاف

درجة 
المعتقدات 
 المعرفیة

الترتیب

سرعة اكتساب 
 5 متوسطة %12.01 2.00 3.60 30.36 29.54 29.95 المعرفة

 2 متوسطة %9.44 2.32 3.29 35.20 34.46 34.83 بنیة المعرفة
تفسیر وتعدیل 

 3 متوسطة %9.29 2.31 3.23 35.09 34.36 34.72 المعرفة
خصائص الطلاب 

 4 متوسطة %13.35 2.14 4.28 32.56 31.59 32.08 الناجحین
إمكانیة الوصول 

 1 كبیرة %11.03 2.44 4.04 37.10 36.18 36.64 إلى الحقیقة
إجمالي المعتقدات 

 ــ متوسطة %7.75 2.24 13.04 169.70 166.74 168.22 المعرفیة

أن إجمالي أبعاد المعتقدات المعرفیة تقع في ) 5(یتضح من الجدول السابق 
وبترتیب  ،)2.24(ة توافرها لدي العینة بوزن نسبي المستوى المتوسط من حیث درج

الأبعاد تنازلیا بحسب الوزن النسبي لدرجة توافرها لدي العینة یلاحظ أن بعد إمكانیة 
یلیه بعد بنیة المعرفة  ،)2.44(الوصول إلى الحقیقة یأتي في المرتبة الأولى بوزن نسبي 

فسیر وتعدیل المعرفة في المرتبة یلیه بعد ت ،)2.32(في المرتبة الثانیة بوزن نسبي 
یلیه بعد خصائص الطلاب الناجحین في المرتبة الرابعة  ،)2.31(الثالثة بوزن نسبي 

 2(یلیه بعد سرعة اكتساب المعرفة في المرتبة الأخیرة بوزن نسبي  ،)2.14(بوزن نسبي 
.(  

كما یلاحظ من خلال معامل الاختلاف أن بعد خصائص الطلاب الناجحین هو 
یلیه بعد سرعة اكتساب المعرفة بمعامل  ،%)13.35(كثر تباینا بمعامل اختلاف قدره الأ

یلیه بعد إمكانیة الوصول إلى الحقیقة بمعامل اختلاف قدره  ،%)12.01(اختلاف قدره 
بینما كان بعد  ،%)9.44(یلیه بعد بنیة المعرفة بمعامل اختلاف قدره  ،%)11.03(

وبالاطلاع على %).9.29(ثر تجانسا بمعامل اختلاف قدره تفسیر وتعدیل المعرفة هو الأك
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یلاحظ أن هذه القیم متقاربة وتقع  ،المعرفیة قیم المتوسطات الحسابیة لأبعاد المعتقدات
  .المعرفیة المتوسطة ضمن فئة المعتقدات

بأن  )2012 ،معین وآخرین( واتفقت هذه النتیجة مع ما توصلت إلیه دراسة
لم الجامعي یمتلكون درجة متوسطة من المعتقدات المعرفیة في الطلبة في مرحلة التع

واختلفت معها في أن الطلبة یمتلكون . والمطلقة ،والسریعة ،البسیطة المعرفة: الأبعاد
  .ُودرجة مرتفعة في بعد القدرة الفطریة ،المؤكدة ُدرجة متدنیة في بعد المعرفة

التي بینت أن الطلبة ) 2014 ،المومني( النتیجة مع نتائج دراسة واتفقت هذه
الباحث سبب امتلاك  ویرى. مرحلة التعلیم الجامعي لدیهم معتقدات معرفیة متوسطة في

الطلبة في مرحلة التعلیم الجامعي لدرجة متوسطة من المعتقدات المعرفیة قد یعود إلى 
یمي وقد یعود ذلك الاختلاف إلى اختلاف المستوى العمري والأكاد ،لدیهم طبیعة المرحلة
 دراسة إلیهما توصلت  وهذا ،العوامل الثقافیة والاجتماعیة لعینة الدراسة وٕالى اختلاف

)2005 ،Schommer & Easter(  ودراسة)Limoodehi & Tahriri, 2014( .  
ومن ثم یتم قبول الفرض البدیل وهو  ،وهذا یعنى عدم تحقق الفرض الصفري

  .  المعتقدات المعرفیة متوسط منمستوي) الإناث/ الذكور ( یمتلك طلبة الجامعة
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في درجات طلبة الجامعة على : الفرض الثاني

 الفرعیة ترجع إلى متغیر النوع والتخصص والتقدیر وأبعادهمقیاس المعتقدات المعرفیة ككل 
 مقیاس للتحقق من صحة الفرض تم تحلیل التباین لدرجات الطلاب علىوالتفاعل بینهم ؟ 

 ، التقدیر– التخصص - النوع ًوأبعاده الفرعیة تبعا لمتغیر ،المعرفیة ككل المعتقدات
  .)التقدیر-التخصص-النوع(تفاعل متغیرات الدراسة یوضح ) 6(والجدول التالي 

  
  
  
  
  
  ) 6(جدول 

  )التقدیر-التخصص-النوع(تفاعل متغیرات الدراسة 

الدلالة قیمة  التبایندرجات  مجموع المربعات مصدر التباین



 م 2016أكتوبر لسنة )  الجزء الخامس170: (مجلة كلیة التربیة، جامعة الأزهر، العدد
 

 -161-

 الإحصائیة الفاء الحریة

 0.02 5.48 907.34 1 907.34 النوع

 0.51 0.44 72.08 1 72.08 التخصص

 0.04 3.23 536.02 2 1072.05 التقدیر

 0.11 2.55 422.21 1 422.21 التخصص* النوع 

 0.48 0.73 121.09 2 242.18 التقدیر* النوع 

* التخصص 
 التقدیر

40.83 2 20.42 0.12 0.88 

التخصص * النوع 
 التقدیر* 

951.64 2 475.82 2.87 0.06 

     165.70 288 47722.76 الخطأ

       300 8540252.00 الإجمالي

یتضح من الجدول عدم وجود تفاعل دال إحصائیا بین متغیرات الدراسة فیما 
م في بعض الكلیات وتتفق هذه النتائج مع نظام التعلم والتعلی. یخص المعتقدات المعرفیة

ونوعیة الطلاب التي تقبلها بعض الكلیات من كون بعضهم  ،إلى سیاسة القبول المتساهلة
ونوعیة الاختبارات التي یتم تقییم  ،وعدم انتظامهم في الدراسة ،غیر متفرغین للدراسة

ل والتساه ،وسهولة الأسئلة ،الطلاب بناء علیها من حیث قیاسها للمستویات الدنیا للتعلم
 .ویؤدى هذا إلى خریجین ذات مستویات مهاریة وعلمیة ضعیفة .في عملیة التقییم

وتفضیل المهام السهلة البسیطة هو الأساس لدى غالبیة الطلاب  ،فالاعتقاد بسرعة التعلم
  .في هذه الكلیات ومن هنا لم توجد فروق بینهم

 ،ات الحسابیة النوع تم حساب المتوسطفيللتحقق من صحة الفروق  .متغیر النوع
والجدول التالي  ،المعرفیة والانحرافات المعیاریة لدرجات الطلاب على مقیاس المعتقدات

 بین الفروق لدلالة) ت(واختبار  المعیاریة توالانحرافا الحسابیة یوضح المتوسطات) 7(
  .الجنسین

  ) 7( جدول
  الجنسین بین روقالف لدلالة) ت(واختبار  المعیاریة توالانحرافا الحسابیة المتوسطات
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المتوسط  العدد النوع البعد
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

   قیمة
 )ت (

مستوى 
 الدلالة

 3.68 30.27 150 ذكور
 سرعة اكتساب المعرفة

 3.49 29.64 150 إناث
 غیر دالة 1.51

 3.33 35.04 150 ذكور
 بنیة المعرفة

 3.24 34.62 150 إناث
 غیر دالة 1.11

 3.42 34.69 150 ذكور
 ل المعرفةتفسیر وتعدی

 3.04 34.76 150 إناث
 غیر دالة 0.20-

خصائص الطلاب  4.19 32.73 150 ذكور
 4.28 31.42 150 إناث الناجحین

2.68 0.01 

إمكانیة الوصول إلى  3.93 36.71 150 ذكور
 4.16 36.57 150 إناث الحقیقة

 غیر دالة 0.30

إجمالي المعتقدات  13.04 169.43 150 ذكور
 12.98 167.01 150 إناث یةالمعرف

1.62 0.11 

كانت قیمة ): سرعة اكتساب المعرفة(البعد الأول :  یتضح من الجدول ما یلي
وهو ما یعني عدم وجود فروق ذات دلالة ) 0.13(بدلالة إحصائیة قدرها ) 1.51(التاء 

): بنیة المعرفة(معرفة البعد الثاني  في بعد سرعة اكتساب الالإناثإحصائیة بین الذكور و
وهو ما یعني عدم وجود فروق ) 0.27(بدلالة إحصائیة قدرها ) 1.11(كانت قیمة التاء 

تفسیر وتعدیل ( في بعد بنیة المعرفة البعد الثالث الإناثذات دلالة إحصائیة بین الذكور و
وهو ما یعني عدم وجود ) 0.84(بدلالة إحصائیة قدرها ) 0.2(كانت قیمة التاء ): المعرفة

 في بعد تفسیر وتعدیل المعرفة البعد الإناثفروق ذات دلالة إحصائیة عند بین الذكور و
بدلالة إحصائیة قدرها ) 2.68(كانت قیمة التاء ): خصائص الطلاب الناجحین(الرابع 

 في بعد الإناثوهو ما یعني وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین الذكور و) 0.01(
بوزن ) ذكور(وقد كانت أعلى المتوسطات لفئة  ،الطلاب الناجحینخصائص 

البعد الخامس ) 2.09(بوزن نسبي) إناث(وكانت أقل المتوسطات لفئة ) 2.18(نسبي
) 0.76(بدلالة إحصائیة قدرها ) 0.3(كانت قیمة التاء ): إمكانیة الوصول إلى الحقیقة(
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 في بعد إمكانیة الإناثن الذكور ووهو ما یعني عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بی
  .الوصول إلى الحقیقة

في ) 2012(ًواتفقت هذه النتیجة جزئیا مع ما توصلت إلیه دراسة معین وآخرین 
خصائص الطلاب (  في بعد القدرة الفطریةالإناثًوجود فروق دالة إحصائیا بین الذكور و

وهو ما یعني وجود ) 0.01 (بدلالة إحصائیة قدرها) 2.68(كانت قیمة التاء ): الناجحین
وقد كانت  ،)0.05( عند مستوى دلالة الإناثفروق ذات دلالة إحصائیة بین الذكور و

) إناث(وكانت أقل المتوسطات لفئة ) 2.18(بوزن نسبي) ذكور(أعلى المتوسطات لفئة 
  . تعزى للجنس لصالح الذكور) 2.09(بوزن نسبي

بدلالة إحصائیة قدرها ) 1.62(تاء كانت قیمة ال: إجمالي المعتقدات المعرفیة
ویتفق . الإناثوهو ما یعني عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین الذكور و) 0.11(

 Youn, Yang & Choi, 2001 )(Chan & Easter,2001) (هذا مع دراسة
 (Schommer,2003) و) Neber & Schommer-Aikins,2002 (ودراسة

  Trautwein & Lodtke, 2007)(ودراسة ) Braten & Stromso,2005(ودراسة 
 ،أبو هاشم( ودراسة) Topcu & Tuzun, 2009( ودراسة) Phan,2008(و 

  .)2015 ،قاسم ،عبد اللطیف وخزعلي ،المومني(ودراسة ) 2010
ًعدم وجود فروق دالة إحصائیا في المعتقدات المعرفیة ) 7(یلاحظ من جدول 

ًجود فروق دالة إحصائیا على جمیع أبعاد كما یلاحظ من الجدول و ،ككل تعزى للجنس
) 2014 ،المومني(وتتفق هذه النتیجة مع . المعرفیة تعزى للجنس؛ مقیاس المعتقدات

ًبعدم وجود فروق دالة إحصائیا في )  Limoodehi & Tahriri, 2014(ودراسة
  .للجنسالمعتقدات المعرفیة تعزى 

 في الدراسة الإناثن الذكور وویعزو الباحث هذه النتیجة إلى طبیعة التجانس بی
 الإناثكما أن عینتي الذكور و ،والمرحلة النمائیة فهما من نفس المرحلة العمریة ،الحالیة

مما قلص الفجوة في المعتقدات المعرفیة بین الذكور  ،من نفس البیئة الاجتماعیة والثقافیة
ؤثر في المعتقدات المعرفیة وتعد العوامل الثقافیة والاجتماعیة من العوامل التي ت الإناث،و

ویعزو الباحث هذه النتیجة إلى تشابه ) Hofer, 2008(وهذا ما أشار إلیه  ،لدى الأفراد
 ، في العدید من العوامل التي تؤثر في المعتقدات المعرفیةالإناثعینة الذكور مع عینة 

لمعرفیة لدى ًفهم جمیعا من طلبة الفرقة الرابعة العلمي والأدبي لذا جاءت المعتقدات ا
  .الإناثًالطلاب الذكور متقاربة إلى درجة كبیرة جدا مع المعتقدات المعرفیة لدى الطالبات 

 ,Shemshiri, 2008 & Marzooghi(واختلف مع دراسة 
Fouladchang (ودراسة )Topcu & Tuzun, 2009 (ودراسة) الربیع والجراح، 

التي أظهرت وجود فروق ذات ) 2013، بقیعي( ودراسة) 2012، مسعد(ودراسة ) 2011
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دلالة إحصائیة في المعتقدات المعرفیة تعزى للجنس منها لصالح الذكور والبعض لصالح 
   .الإناث

 ، التقدیر تم حساب المتوسطات الحسابیةفيللتحقق من صحة الفروق . متغیر التقدیر
) 9(دول والجالمعرفیة  والانحرافات المعیاریة لدرجات الطلاب على مقیاس المعتقدات

 بین الفروق لدلالة) ت( واختبار المعیاریة والانحرافات الحسابیة المتوسطاتیوضح 
  .ًتبعا للتقدیر الجنسین

 )9(جدول
ًتبعا  الجنسین بین الفروق لدلالة) ت(واختبار  المعیاري الحسابي والانحراف المتوسط

  للتقدیر

المتوسط  العدد التقدیر البعد
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

قیمة 
 الفاء

مستوي 
 الدلالة

 3.63 30.22 157 ممتاز أو جید جدا
سرعة  3.44 29.93 82 جید أو مقبول

اكتساب 
منقول بمادة أو  المعرفة

 مادتین
61 29.30 3.70 

1.47 0.23 

 3.15 35.16 157 ممتاز أو جید جدا
بنیة  3.18 34.84 82 جید أو مقبول

منقول بمادة أو  المعرفة
 مادتین

61 33.97 3.66 
2.93 0.06 

 3.30 34.96 157 ممتاز أو جید جدا
تفسیر  2.88 35.06 82 جید أو مقبول

وتعدیل 
منقول بمادة أو  المعرفة

 مادتین
61 33.67 3.30 

4.18 0.02 

 4.42 31.80 157 ممتاز أو جید جدا
 3.64 32.52 82 جید أو مقبول

خصائص 
الطلاب 
منقول بمادة أو  الناجحین

 مادتین
61 32.20 4.73 

0.81 0.45 

إمكانیة  3.87 36.93 157 ممتاز أو جید جدا
 4.15 36.79 82 جید أو مقبولالوصول 

2.23 0.11 
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المتوسط  العدد التقدیر البعد
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

قیمة 
 الفاء

مستوي 
 الدلالة

منقول بمادة أو 
 4.24 35.67 61 مادتین

 13.01 169.06 157 ممتاز أو جید جدا
إجمالي  12.00 169.15 82 جید أو مقبول

المعتقدات 
منقول بمادة أو  المعرفیة

 مادتین
61 164.80 14.09 

2.66 0.07 

كانت قیمة ): سرعة اكتساب المعرفة(البعد الأول : ویتضح من الجدول ما یلي
وهو ما یعني عدم وجود فروق ذات دلالة ) 0.23(بدلالة إحصائیة قدرها ) 1.47(الفاء 

): بنیة المعرفة(البعد الثاني  ،وجید جدا وجید ومادة ومادتینإحصائیة بین متوسطي ممتاز 
وهو ما یعني عدم وجود فروق ) 0.06(بدلالة إحصائیة قدرها ) 2.93(كانت قیمة الفاء 

البعد الثالث  ،ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي ممتاز وجید جدا وجید ومادة ومادتین
وهو ) 0.02(بدلالة إحصائیة قدرها ) 4.18(كانت قیمة الفاء ): تفسیر وتعدیل المعرفة(

وقد كانت أعلى  ،)0.05(ما یعني وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة 
وكانت أقل المتوسطات لفئة ) 2.34(بوزن نسبي) جید أو مقبول(المتوسطات لفئة 

): خصائص الطلاب الناجحین(البعد الرابع  ،)2.24(بوزن نسبي) منقول بمادة أو مادتین(
وهو ما یعني عدم وجود فروق ) 0.45(بدلالة إحصائیة قدرها ) 0.81(كانت قیمة الفاء 

البعد الخامس  ،ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي ممتاز وجید جدا وجید ومادة ومادتین
) 0.11(بدلالة إحصائیة قدرها ) 2.23(كانت قیمة الفاء ): إمكانیة الوصول إلى الحقیقة(

ود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي ممتاز وجید جدا وجید وهو ما یعني عدم وج
  .ومادة ومادتین

بدلالة إحصائیة قدرها ) 2.66(كانت قیمة الفاء : إجمالي المعتقدات المعرفیة
وهو ما یعني عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي ممتاز وجید ) 0.07(

 بنیة -سرعة اكتساب المعرفة( كل من ولم توجد فروق في ،جدا وجید ومادة ومادتین
وتتفق هذه  ،) إمكانیة الوصول إلى الحقیقة- خصائص الطلاب الناجحین-المعرفة 

ًالنتیجة مع نظام التعلم والتعلیم في بعض الكلیات فقد نجد میلا إلى تخفیض متطلبات 
 ،متساهلةبالإضافة إلى سیاسة القبول ال ،المقررات الدراسیة التي تقدمها هذه الكلیات

وعدم  ،ونوعیة الطلاب التي تقبلها بعض الكلیات من كون بعضهم غیر متفرغین للدراسة
ونوعیة الاختبارات التي یتم تقییم الطلاب بناء علیها من حیث  ،انتظامهم في الدراسة

كل ذلك  .والتساهل في عملیة التقییم ،وسهولة الأسئلة ،قیاسها للمستویات الدنیا للتعلم
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ر من أعضاء هیئة التدریس إلى تخفیض توقعاتهم من طلابهم فیقوموا بتقلیل دفع الكثی
ویؤدى هذا إلى خریجین  ،وكمیة المتطلبات المنزلیة المطلوبة ،عدد الموضوعات المقررة

وتفضیل المهام السهلة  ،فالاعتقاد بسرعة التعلم .ذات مستویات مهاریة وعلمیة ضعیفة
. طلاب في هذه الكلیات ومن هنا لم توجد فروق بینهمالبسیطة هو الأساس لدى غالبیة ال

 ودراسة (Chan & Easter,2001) وهو ما یتفق مع دراسة وهو ما یتفق مع دراسة
)Neber & et al,2002 (ودراسة (Schommer,2003) دراسةو Braten & 

Stromso,2005  ودراسة)Phan,2008(.   
ز وجید جدا وجید ومادة وجود فروق بین متوسطي ممتا) 9(یتضح من الجدول 

 السهلة وتفضیل المهام ،التعلم بسرعة فالاعتقاد) تفسیر وتعدیل المعرفة(ومادتین في بعد 
في  الفروق كانت هنا ومن الكلیات هذه في الطلاب غالبیة لدى الأساس هو البسیطة
) 10(ویوضح جدول  .)جید أو مقبول(لفئة  لصالح تفسیر وتعدیل المعرفة حول الاعتقاد

الذي ) تفسیر وتعدیل المعرفة( للتعرف على مصادر الفروق في بعد LSDنتائج اختبار 
           :أظهر فروقا في اختبار تحلیل التباین

 )10(جدول 
  مصادر الفروق في بعد تفسیر وتعدیل المعرفة

الانحراف  المتوسط )ب(التقدیر  )أ(التقدیر  البعد
 المعیاري

الفرق بین 
  المتوسطین

 ) ب-أ(
الخطأ 
 المعیاري

مستوي 
 الدلالة

 0.81 0.44 0.11- 3.30 34.96 جید أو مقبول
ممتاز أو 
منقول بمادة  جید جدا

 0.01 0.48 1.28 2.88 35.06 أو مادتین
تفسیر 
وتعدیل 
 المعرفة

جید أو 
 مقبول

منقول بمادة 
 0.01 0.54 1.39 3.30 33.67 أو مادتین

وفئة ) ممتاز أو جید جدا(ائیة بین فئتي یلاحظ أنه توجد فروق ذات دلالة إحص
فئتي  من جهة أخرى لصالح) منقول بمادة أو مادتین(من جهة وفئة  )جید أو مقبول(
   .)جید أو مقبول(وفئة ) ممتاز أو جید جدا(

  : البحوث المقترحة
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یمكن للباحث أن یقترح  ،في ضوء ما توصل إلیه الباحث من نتائج واستكمالا له
  :لتالیةإجراء البحوث ا

  .أثر برنامج مقترح لتنمیة للمعتقدات المعرفیة لدى طلاب الجامعة .1
دراسة مقارنة للمعتقدات المعرفیة بین الموهوبین والعادیین من تلامیذ المرحلة  .2

  .الإعدادیة والثانویة
  . الفروق بین العادیین وذوى صعوبات التعلم في المعتقدات المعرفیة- 3 .3
  .عرفیة لدى المرحلة الإعدادیة والثانویة والجامعیةدراسة نمائیة للمعتقدات الم .4
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 : المراجع
 الخارجیة – الداخلیة " الدافعیة والتوجهات المعرفیة  المعتقدات.)2010( السید ،هاشم أبو

 العلمي  المؤتمر.ومنخفضي التحصیل الدراسي من طلاب الجامعة مرتفعي لدى "
 ،التربیة كلیة ،"والطموحات الواقع "التعلیم  اتمؤسس ودور الموهبة الثامن استثمار

    .150-100 ،٢٠١٠ أبریل 22- 21جامعة الزقازیق 
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العلاقة بین المعتقدات المعرفیة والتفكیر ما وراء المعرفة  ). 2008( وائل ،إسماعیل
ومفهوم الذات ودافعیة الإنجاز لدى الطلبة المقبولین وغیر المقبولین في مدرسة 

جامعة  ،كلیة التربیة ،رسالة دكتوراه غیر منشورة. ني للتمیز إربدعبد االله الثا
    .الیرموك

عرفیة و علاقتها بمتغیري المعتقدات الم). 2011( الناصر عبد ،الجراحفیصل و ،الربیع
المستوى الدراسي دراسة میدانیة على عینة من طلبة كلیة التربیة بجامعة الجنس و
    .212-190 ،)2(، 9 ،عربیة للتربیة وعلم النفسمجلة اتحاد الجامعات ال. الیرموك

العلاقة بین أسالیب التعلم والمعتقدات المعرفیة لدى طلبة  ). 2014( علا ،المومني
كلیة  ،رسالة ماجستیر غیر منشورة. جامعة الیرموك في ضوء بعض المتغیرات

    .جامعة الیرموك ،التربیة
المعتقدات المعرفیة في ضوء الحاجة إلى ). 2015( قاسم ،خزعلي عبد اللطیف و،المومني

المجلة . المعرفة والجنس لدى عینة من طلبة المرحلة الثانویة في محافظة عجلون
        .509- 497 ،)4(، 11 ،الأردنیة في العلوم التربویة

 ،الجامعیین الطلبة لدى المعرفة إلى والحاجة المعرفیة المعتقدات ). ٢٠13( نافز ،بقیعي
 الغوث وكالة ،الجامعیة والآداب التربویة كلیة العلوم ،ت العلوم التربویةمجلة دراسا

     .1035-1021 ،)3( ،40 ،الأردنجامعة  ،.الدولیة
 وعلاقتها المعرفیة والمعتقدات الإجرائیة المعرفة طرق). 2009(ولید  ،شوقي

 جامعة ،ربیةكلیة الت ،دكتوراه غیر منشورة رسالة ً.ذاتیا المنظم التعلم باستراتیجیات
   .الزقازیق

بتوجه  لدي طلبة جامعة الزقازیق وعلاقتها المعرفیة المعتقدات). 2012(شیري  ،مسعد
  .الزقازیق جامعة ،كلیة التربیة ،ماجستیر غیر منشورة رسالة .إلیهمالهدف 
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  یةمقیاس المعتقدات المعرف
 بیانات الطالب  
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تاریخ  /..................................الاسم
 /..........................المیلاد

 /..........................الكلیة  /.....................................الفرقة 
 /.........................................................تاریخ التطبیق 

  :تعلیمات المقیاس
  -: أقرأ التعلیمات التالیة بعنایة: عزیزي الطالب

  . معتقداتك في التعلم والمعرفة التعرف على في یهدف المقیاس الحالي إلى مساعدتك -
 . یتكون المقیاس من مجموعة من العبارات وبجوار كل عبارة ثلاثة اختیارات-

أمام ) ( فقط تعبر عن اختیارك بوضع علامة ً أقرأ العبارة جیدا ثم اختر استجابة واحدة-
 ).ً نادرا–أحیانا  –ًدائما ( الاستجابة التي اخترتها

 . إجابة أجب عن جمیع العبارات ولا تختر أكثر من -

  .  لا توجد عبارات صحیحة وعبارات غیر صحیحة-
  . عن عبارة واحدةالإجابةً لا تستغرق وقتا طویلا في -
   .جابة لا یوجد وقت محدد للإ-
  . أكتب بیاناتك في الجزء المخصص لذلك في المقیاس-

  : مثـال للتدریب
   الاختیار

  العبـارة م
 ًنادرا ًأحیانا ًدائما 

  بقراءة أي شيء افهمهأقوم عندما أننيأعتقد  1
   

  

 
  عبارات مقیاس المعتقدات المعرفیة
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   الاختیار
 م

 العبارة
 ًنادرا ًأحیانا ًدائما

    فهم موضوع معین في وقت قصیر  في محاولةأستمر  1

    .أعتقد أن سرعة تعلم أي معلومة أو فهمها قدرة فطریة 2

    .أقبل الإجابات من المعلم كما هي حتى لو لم أفهمها 3

    . أري أن بإمكاني أن أصدق كل ما أقرأه من أول مرة 4

    .همهصعب لا یعینني على ف أشعر أن تكرار قراءتي لموضوع 5

    ھا أقرأالتياء یمكنني أن أصدق معظم الأشی 6

ًأحب أن تقدم المعلومات بطریقة لا تستغرق وقتا طویلا 7 ً    

    أستوعب المعلومات التي افهمها من الكتاب المقرر فقط 8

    أثناء محاولاتي للفهم یتضح لي المعنى لي من أول مرة 9

    ًعنى إنني لن افهمه إطلاقای بسرعة فهذا تطع أن أفهم شیئا ماإذا لم أس 10

    لت فیهی قالذيً الجملة معنى مبهما لا یفهم إلا إذا عرفت الموقف أنأعتقد  11

ً تحتاج وقتا طویلاالتي عملیة التعلم من العملیات الصعبة  12 ً    

    عملیة التعلم لابد لها من شروط خاصة بالزمن اللازم 13

     محتوي تساعدني علي تعلمهيلأسرعة قراءتي  14

    ي محتوي عملیة سریعة في تعلمها عملیة التعلم لأأن أرى 15

16 
أركز في دراستي على الأفكار الرئیسیة أكثر من التركیز على التفاصیل 

 الرئیسیة
   

    أرى أن الطلبة في النهایة یجب علیهم أن یدركوا الصحیح من المعلومات 17

    ًعلم البناء المعرفي یحدث تدریجیاأعتقد أن ت 18

    َّأفضل أن أختبر صحة المعلومات إذا كانت لدي معرفة سابقة بالموضوع 19

    م من تعلم ما تذكره الكتب المقررةھل أفكاري أیأعتقد أن تشك 20

    أعتقد أن الطریقة الجیدة لفهم الكتاب المقرر هي التعرف على المعلومات  21
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22 
 المحتوي المقرر إذا كنت على صلة فين أقوم دقة المعلومات لابد أ

 بالموضوع
   

23 
 الكتاب المقرر مع ما لدي من فيأشعر بالارتباك لو حاولت تكامل الأفكار 

    المعرفة 

    ن ینظمون محاضراتهم باهتمام ویلتزمون بخططهمیُأقدر فعلا الأساتذة الذ 24

     بناء العمل العلمي في جزء مھأعتقد أن التفكیر الصحیح أ 25

26 
  أري أن أبذل أقصى جهدي لدمج المعلومات بین فصول الكتاب المقرر

 

   

27 
مكنني الخروج منها بإجابة قاطعة یممارسة العمل على حل مسائل لا 

 مضیعة للوقت
   

28 
و أن لمعظم المشكلات حل واحد ھة ی المقررات العلمفي يءأري أن أفضل ش

 حیصح
   

    أعتقد أن معظم الكلمات لها معنى واحد واضح 29

    ریة ولا تتغینیقیلتي نتعلمها في الجامعة أعتقد أن المعلومات ا 30

    . أعتقد أن المعلومات تبدو أسهل مما یشعرني بها المعلم 31

    .أرى أنني عندما أذاكر أبحث عن معلومات معینة 32

    ً لأتفوق دراسیا الأسئلة من الإكثارأفضل عدم  33

    أعتقد أن أفضل طریقة لفهم مادة معینة أن أعید ترتیب الأفكار فیها  34

    د المؤكد ی لأي مفهوم هو التفسیر الوحتفسیريأعتقد أن  35

    ةیتاب مقرر إلا إذا قرأته من البداأري من الصعب التعلم من ك 36

    ف أكتسب الإجاباتیمعرفة ك معرفة الإجابات ولكنها فيست یالحكمة ل 37

    أعتقد أن النصیحة من الخبراء لابد أن تكون موضع مناقشة وجدل 38

    ست لها نهایة مقنعةیأبغض الأفلام التي ل 39

   د ما یعون تحدیستطین لا ین الذیق أن أستمع إلى المحاضریر الضیثیمما  40
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 عتقدونهی

    طة قدر الإمكانیات بسحینما أتعلم أفضل أن أجعل المعلوم 41

    أعتقد أن المعرفة أمر لا أستطیع التعدیل فیه ولا التفسیر 42

    أعتقد أن المعرفة والتعلم من العملیات التراكمیة  43

     أیة معلومة احصل علیها أفسر أنأعتقد من الواجب  44

    سبأعتقد أن من الضروري تفسیر المعلومات وتعدیلها بالقدر المنا 45

    .أعتقد أني إذا حاولت فهم شيء ما فسوف أفهمه من أول مرة أسمعه 46

ًأعتقد أن الأذكیاء لیس علیهم أن یذاكروا كثیرا لیتفوقوا دراسیا 47 ً.    

    ًأعتقد أنه من المفید للطلاب أن یعطوا مقررا في مهارات الدراسة 48

    . ات بسرعةأعتقد أن الطلاب المتفوقین یفهمون المعلوم 49

50 
أعتقد أن الطلاب متوسطي التحصیل یظلون متوسطین طوال حیاتهم مهما 

 اجتهدوا
   

    ًأعتقد أن الطالب الناجح هو الذي یحفظ كثیرا من المعلومات 51

    .أعتقد أن بعض الطلاب یولدون ولدیهم قدرة محدودة على التعلم 52

    ًتم تفسیرها فورایس أنه إذا أمكن تعلم المعلومات فأري 53

    أحب أن تقدم المعلومات بطریقة تنمي الفهم عندي 54

    ر من المعلوماتیً طالبا ممتازا فینبغي تذكر الكث تكونحتىأعتقد أنه  55

    د الطلبة الأذكیاء فقطیفیلة یلعمل على حل مسألة صعبة لفترة طوأعتقد أن ا 56

     قدرة محدودةيدرة ممتازة وآخرون ذوالناس ذوى قولد بعض یأعتقد أن  57

    اء بسرعة فائقةی الأشأوقن أن الطلبة الناجحون یفهمون 58

    نیة سهل على الطلبة الممتازیالأساس أن فهم الأفكار ىأر 59

    ًدایًؤدوا أداء جیعملوا بجد لیس علیهم أن یاء لی أن الطلبة الأذكىأر 60
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    .ًابتة نسبیاأرى أن الحقائق العلمیة ث 61

    أرى أن الطلبة في النهایة لابد لهم أن یدركوا الصحیح من المعلومات 62

    أفضل المواد العلمیة لأنها لا تحتمل إلا إجابة واحدة صحیحة 63

64 
مكنهم أن یتوصلوا إلي الإجابة عن كل یلو اجتهد العلماء بمنتهى الجد 

 ًباریمسألة تق
   

    نني أبحث عن حقائق نوعیةعندما أستذكر فإ 65

    ًر جدا من مرحلة الجامعةیمكننا تحصیل الكثیلو التزم الأساتذة بالحقائق  66

    الأمر نهایة فيصل العلماء إلى الحقیقة یأعتقد أنه من الممكن أن  67

68 
ًدا عن المسار ین الطلاب بعھ عدم تشتت ذيھد یأعتقد أن مهمة المعلم الج

 حیالصح
   

    تفق علیها الخبراءیمكن أن ی مسائل لا فيأجد الأمر مثیر  69

     إلى حقیقة ذلك المفهومیوصلنيأعتقد أن التفكیر الجید  70

     عند الحصول على قدر كبیر من المعلومات والبیانات الإجابةأري أنني أحدد  71

     معرفة بمعرفة ما عند طلابه منأخرى إلى یقوم من فترة أنعلى المعلم  72

     معرفة حقیقتهاإلىاعتقد أن تتبع ما وراء المعلومات یوصلني  73

     من معرفة التفاصیلى عندأهم معرفة حقیقة الشيء أناعتقد  74

    من الضروري الاعتقاد بوجود حقیقة لكل شيء 75

  


