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   لتحسين مهارات اللغة التعبيريةالسمعي الإدراكتنمية 
   اضطراب المعالجة السمعيةيلدى الأطفال ذو

  ناهد السيد أحمد نصر / د
  مدرس علم النفس بكلية الدراسات الإنسانية ـ جامعة الأزهر  

  :الملخص
 الــسمعي الإدراك لتنمیـة تـدریبيهـدفت الدراسـة إلـى التعـرف علــى فعالیـة برنـامج 

مــن ذوى ) 20(ة التعبیریــة لــذوي اضــطراب المعالجــة الــسمعیة، وتكونــت العینــة مــن واللغــ
اضطراب المعالجة السمعیة، وتم تقـسیم عینـة الدراسـة إلـى مجمـوعتین متـساویتین الأولـى 

ــة وعــددها  ــذ، والثانیــة ضــابطة وعــددها ) 10(تجریبی ــذ، واشــتملت أدوات ) 10(تلامی تلامی
 واللغة التعبیریة، السمعي الإدراكاب المعالجة السمعیة والدراسة الحالیة على مقیاس اضطر

ــائج الدراســة إلــى وجــود فــروق ذات دلالــة إحــصائیة بــین  والبرنــامج التــدریبي، وأشــارت نت
ــدى الــسمعي الإدراك لمقیاســي والبعــدى القبلــي رتــب القیــاس متوســطي  واللغــة التعبیریــة ل

ى وجـود فـروق ذات دلالـه إحـصائیة ٕالمجموعة التجریبیة وذلك لصالح القیاس البعدي، وال
 واللغة التعبیریـة لـدى كـل مـن السمعي الإدراك رتب القیاس البعدى لمقیاسى متوسطيبین 

المجموعة التجریبیة والضابطة وذلك لصالح المجموعـة التجریبیـة، ولـم تكـن هنـاك فـروق 
 سمعيالــ الإدراك فـي رتــب قیـاس المجموعـة التجریبیـة متوسـطيذات دلالـه إحـصائیة بـین 

 كل من القیاس البعدى بعـد انتهـاء البرنـامج مباشـرة والقیـاس التتبعـى فيواللغة التعبیریة 
 . بعد مرور شهرین من انتهاء البرنامج

  . اضطراب المعالجة السمعیة- اللغة التعبیریة - السمعي الإدراك: الكلمات المفتاحیة
Developing Auditory Perception to Improve Expressive 

Language Skills among Children with Auditory 
Processing Disorder 

Abstract: This study aimed to identify the effectiveness of a 
training program to improve auditory perception and expressive 
language skills among children with auditory processing disorder. 
Twenty children with auditory processing disorder were sampled 
for this study. They were divided into two matched groups: An 
experimental group and a control one ،each of which consisted of 
(10) subjects. To collect data ،auditory processing disorder scale ،
auditory perception scale and expressive language scale were 
used. In addition ،participants in the experimental group received 
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the training intervention for (17) weeks. The results indicated that 
there were statistically significant differences between the mean 
scores attained by the experimental group on the pre- and post-
tests of auditory perception and expressive language in favor of 
the post one. There were statistically significant differences 
between the mean scores attained by the experimental and control 
groups on the post-test of auditory perception and expressive 
language in favor of the experimental group. There were no 
statistically significant differences between the mean scores 
attained by the experimental group on the post- and follow-up 
(after two months) tests of auditory perception and expressive 
language. Limitations of the current study and suggestions for 
further research were discussed. 
Keywords: auditory perception - expressive language - auditory 
processing disorder. 

  :مقدمة
ً نقـــصا فــي القـــدرة علـــى معالجـــة اضـــطراب المعالجــة الـــسمعیة ویعــاني الأطفـــال ذو

المعلومــات الــصوتیة، فهــم لا یتعلمــون بــسهولة كیفیــة ربــط الحــروف الأبجدیــة بأصــواتها، 
ــشكل متكــرر،  ــدءون ب ــب مــنهم القــراءة جهــرا، فهــم یتوقفــون، ویب ــك حــین یطل ًویتــضح ذل

ً كلمات أخرى كلیا، وتتراوح العواقب التي تصاحب ویخطئون نطق بعض الكلمات ویسقطون
الفشل في اكتساب المهارات المبكرة في قراءة الكلمـة مـا بـین تكـون اتجاهـات سـالبة تجـاه 

 فرص نمو المحصول اللغوي، أو الحرمان من فرص تنمیة استراتیجیات صالقراءة، أو تناق
اللبـودي، (تلقـاه الأطفـال الآخـرون الفهم القرائي، أو نقص الممارسة الفعلیة للقراءة عمـا ی

2005 ،98.(  
ــسمعیةوقــد یرجــع  ــي  اإلــى اضــطراب المعالجــة ال ــة الت ــد مــن الأعــراض الانفعالی لعدی

یتعرض لها الطفل والتي منها عدم نضجه من الناحیة الانفعالیة مما یجعله لا یعتمد علـى 
عــن كافــة أوجــه وان یكــون خجــولا جــدا ممــا یبعــده  نفــسه ولا یــستطیع تحمــل المــسؤولیة،

  ).73 ،2006 كامل،(النشاط الصفیة وغیر الصفیة التي یقوم بها زملاؤه 
والطفل الذي یعاني من اضطرابات في معالجة المعلومات السمعیة یصبح أقل كفـاءة 
فــي توظیفــه لهــذه المعلومــات والاســتفادة منهــا ویتــأثر تجهیــزه ومعالجتــه لهــا فــي مختلــف 

لا                     ًعــانون مــن ضــعف الفهــم عمومــا ولقــد وجــد أن الــذین ی. المواقــف
                            التحـــــــدث، وقـــــــوة المعالجـــــــة الـــــــصوتیة، أنهـــــــمفـــــــيیمتلكـــــــون الدقـــــــة والطلاقـــــــة 

                  لا یقـــــرءون بطلاقــــــة، ویكـــــون تركیــــــزهم علــــــى دقـــــة الكلمــــــة أكثـــــر مــــــن ملاحظــــــتهم 
  . المهارات ما وراء المعرفةفيضعف ًواهتمامهم بالفهم، وعموما یكون لدیهم 

 (Khamis ،2009 ،32)  
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 بها من الأطفال ذوى صـعوبات الـتعلم یعـانون مـن بأسوعلى الرغم من أن نسبة لا 
مشكلات اجتماعیة انفعالیة إلا أنهم كفئة یعدون أكثـر عرضـة لمثـل هـذه المـشكلات قیاسـا 

 أقرانهم في السنوات الأولى مـن ن هذه المشكلات تعرضهم للرفض منإبأقرانهم العادیین، ف
عادة ما یتعرضون للخجـل فـي وعمرهم وتؤدى بهم أیضا إلى انخفاض مفهوم الذات لدیهم 

ویشار إلى أولئك الأفراد  المدرسة نتیجة لانخفاض تحصیلهم وخشیتهم أن یتجنبهم الأقران،
خاصـة فـي  مـشكلات فـي اسـتخدام اللغـة لـدیهمبدون مثل هذه الـسلوكیات علـى أن ُالذین ی

  ).212 ،2007 ،محمد( المواقف الاجتماعیة
البـصر، (ویعتمد إدراك الإنسان لعالمه على المعلومات التي یستقبلها عبر الحواس 

 أي خلل في أي من هذه الحواس أو أكثـر ث، ویعتبر حدو)السمع، اللمس، التذوق، والشم
 نمــو الإنــسان إذ وتــسهم المعالجــة الــسمعیة بــدور كبیــر فــي، یــنجم عنــه صــعوبات عدیــدة

ًتجعله قادرا على تعلم اللغة التي تشكل حجـر الزاویـة بالنـسبة لتطـور الـسلوك الاجتمـاعي، 
  .وتمكن الإنسان من فهم بیئة ومعرفة المخاطر الموجودة فیها فتدفعه إلى تجنبها

 یشمل القدرة علي معالجة الأصوات اللغویـة المنطوقـة وخزنهـا فـي السمعي الإدراكو
ـــــــــي معالجـــــــــة ،ســـــــــترجاعهاالـــــــــذاكرة وا ـــــــــسمعیة بالقـــــــــدرة عل                       وتبـــــــــدأ المعالجـــــــــة ال

ـــــــــــة  ـــــــــــات(الأصـــــــــــوات الفردی ـــــــــــات وكـــــــــــذلك) فونیمی ـــــــــــي الكلم                               وٕادراك عـــــــــــددها ف
  . تطویر اللغة والقراءة، وهي ذات أهمیة بالغة فيمعالجة القوافي

 (Park ،2008 ،24). 
َوتـشیر نظریــة الـت ّعلم الفعالــة لــسكنر َ ّ َSkinner بـأن متعلمــي اللغـة یتعلمــون الألفــاظ َ ّ

ِاللغویة مـن المتكلمـین فـي بیئـتهم، وللتعزیـز الإیجـابي والتكـرار الـصحیح والتقلیـد دور قـوي فـي  ِ
َفعلى سبیل المثال تطلب الأم من طفلهـا قـول جملـة، تطور مستوي اللغة ِ) I want cookies (

ّوهكــذا یــتعلم الأطفــال الكلمــات  (Wanna! Cookie) َقــة ویــرد الطفــلَویعطــي اســتجابة بالمواف َ
ْعنــدما یطلبــون الكــوكیز مــن الوالــدینویكررونهــا والجمــل بــسرعة  ِ ْ  Skinner لــذلك أكــد ســكنر ،َ

ــشفوي  ــي دور الآبــاء فــي تعزیــز الــسلوك ال  وأشــار بانــدورا. ً مبكــرا لــدي الطفــلوتوظیفــهُعل
Bandura  تم ذلـك مــن خــلال یــعـل الاجتمــاعي فـي اكتــساب اللغـة  أن الـدور المهــم للتفاإلــى

   الأفراد الذین یتفاعلون معهم في البیئة المحیطة بهم معالملاحظة والتقلید
 (Tsai ،2009 ،18-19) 

ــولادةویبــ َدأ نمــو اللغــة عنــد ال ِ ــسنة الأولــى مــن الحیــاة یلتفــت الطفــل نحــو ،ُ ِ وأثنــاء ال
ْثـم یبـدأ فـي فهـ، ُالأصوات ویبدأ المناغـاة ِویـتكلم كلماتـه . م الأسـماء الخاصـة والتعـابیر البـسیطةَ

َالأولى عـادة بعـد الـسنة الأولـي مـن العمـر، ویعبـر بجمـل مختـصرة بـین  ُ ِ شـهر وسـنتان مـن 18َ
ًوتتزایـد مفـردات الأطفـال تـصاعدیا، العمر  بـین اثنـان إلـى ثـلاث سـنوات، وتنمـو مهـارات التعبیـر َ

  لكتابة والقراءة بعد عمر ثلاثة سنینعن عواطفه وانفعالاته ثم القدرة علي ا
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 (Nullman ،2009 ،17)  
ویتـــضح ممـــا ســـبق أن تطـــور اللغـــة التعبیریـــة یعتمـــد علـــي الـــسلوك التفـــاعلي 
الاجتماعي وتبدأ أولي مراحل التطور منذ المیلاد ویحتاج الطفل إلي أدوات سلوكیة أساسیة 

التفاعـل ، التعزیـز، التقلید(ت لكي تساعده علي تحسین مستوي اللغة لدیه ومن هذه الأدوا
وٕاذا حدث خلل في النمـو اللغـوي للطفـل ، )الملاحظة والانتباه السمعي، التكرار، الاجتماعي

لـذلك یجـب الإسـراع بـالعلاج ، یترتب علي هذا تأخر في القدرات التعلیمیة كالقراءة والكتابـة
ة الحالیـة للكـشف عـن لذلك توجـه الدراسـ. اللغوي للطفل عند اكتشاف تأخر في اللغة لدیه

 ذوى الأطفـــال واللغـــة التعبیریـــة لـــدي الـــسمعي الإدراكأهمیـــة البرنـــامج لتحـــسین مـــستوي 
  .اضطراب المعالجة السمعیة

  :مشكلة الدراسة وتساؤلاتها
عنـدما یـتعلم الطفـل ، یتعلم العقل كیف یقرأ كما هو الحـال فـي الـتعلم كیـف یـتكلم

متـى مـا تعلـم كیـف یعمـل ذلـك فإنـه ،  في كل مـرة صوت واحدءبدایة الكلام فإنه یتعلم ببط
سـیلاحظ الـسرعة فـي تعلــم الأصـوات، وذلـك یعنـي أن العقــل یتكیـف بـسرعة لهـذه العملیــة، 
فعندما تكون لدى الفـرد الخبـرة فـي سـماع الكلمـات فـإن العقـل فـي الحقیقـة یعـالج أصـوات 

"Phonemes "فـي حالـة ، ویضعها مع بعض بحیث یمكننا أن نسمعها علـى شـكل كلمـات
القارئ الجید فإن معالجة هذه الأصوات یكون أسرع وذلك لأن القارئ یقوم بتحویل الحروف 
ًالمكتوبة إلى أصوات وبالتالي یجعل العقل قادرا على التعرف على مجموعـة هـذه الأصـوات 

  ). 284، 2006 العباد،( وترجمتها إلى كلمات
و  ي قـدرة الفـرد علـى القـراءة، یعتبر إعاقة شـدیدة فـواضطراب المعالجة السمعیة

لى أنه اضطراب مستقل ولم یتم النظر إلیه كأحد أنمـاط اضـطرابات الـتعلم یه عنظر إلُكان ی
، بل كنمط خاص من أنماط تلك الصعوبات إلا خـلال العقـد الماضـي أو العقـدین الماضـیین

 القـراءة  یعنى عجز الطفل عن القراءة وتعطـل فـي قدرتـه علـىواضطراب المعالجة السمعیة
 عیـب مـن عیـوب أيأو في فهم ما یقرأه سواء بطریقة صـامتة أو جهریـة مـع عـدم وجـود 

 من ً خاصاًالكلام لدیه وعدم وجود أي خلل في جهازه الكلامي وهذه المشكلة تمثل اضطرابا
 في القراءة على الـرغم مـن انـه تكـون لدیـه عُسراضطرابات التعلم یعانى الطفل خلاله من 

سبة على الـتعلم ویتمتـع بمـستوى ذكـاء كـافي بـل فـي بعـض الأحیـان قـد یكـون القدرة المنا
نه قد یتمتع بالموهبـة العقلیـة وهـذا مـا دفـع الـبعض كـي یـشبهها أ والأكثر من ذلك ًموهوبا

ویكثـر هـذا  بعمى الألوان حیث یـصیب الأفـراد علـى الـرغم مـن وجـود قـدرات متمیـزة لـدیهم،
 للبنـین مقابـل الإنـاث 3 أو 2اث حیث تـصل نـسبته إلـى  بالإنًالاضطراب بین الذكور قیاسا

  ).75 ،1990، یوسف(
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 باضــطراب المعالجــة الــسمعیةن ی أن الأطفــال المــصابالدراســاتوقــد بینــت نتــائج 
ً، فهم لا یتعلمون أشكال الحروف أو یحفظونهـا بـصریا ولا الصفات بمجموعة من یتصفون

الـربط بـین صـوت الكلمـة ورمزهـا یتذكرون أصوات نطق الحروف، ویواجهـون صـعوبة فـي 
ًالكتابي، كما أنهم یغفلون الكثیـر مـن كلمـات الجملـة، ویبـدلون كلمـة مكـان أخـرى، وأیـضا 

  ). 14، 2008، إبراهیم، عمر( للكلمات المنطقيعدم القدرة على التسلسل 
كمــا أشــارت الدراســات والأدب النظــري إلــى أن ذوى اضــطراب المعالجــة الــسمعیة 

مهارات اللغة التعبیریة، وأن مكمن الصعوبة لدیهم یرجع إلى عـدم القـدرة لدیهم قصور في 
 والمهـارات اللغویـة، الـسمعي الإدراك، كما أن هناك ثمة ارتباط مـابین السمعي الإدراكعلى 

واللذان یعتبران من المشكلات المرتبطة بصعوبات الـتعلم هـذا مـن جهـة، ومـن جهـة أخـرى 
لعامل اللفظي والذي یعتمد بالدرجة الأولى على قدرة الطلبة فان المناهج الدراسیة مشبعة با

 ولا سـیما الطلبـة ذوي اضـطراب المعالجـة الـسمعیة، ولـذا أصـبح مـن الـسمعي الإدراكعلى 
ما ینعكس إیجابا ، مالسمعي الإدراكالضروري وضع برامج تدریبیة تحسن من قدرتهم على 

. التحـصیل القرائـي والتحـصیل بـشكل عـامة التعبیریة، وبالتالي یـؤثر فـي على مهارات اللغ
 السمعي الإدراكٕوعلى هذا فان الإحساس بحجم المشكلة، وایمانا بأهمیة التدریب، لتحسین 

ومــن هنــا نبعــت مــشكلة الدراســة الحالیــة والتــي تبلــورت فــي  ،ومهــارات اللغــة التعبیریــة
  :التساؤلات الآتیة

 الإدراك لمقیاسـيالبعـدى  والقبلـي رتـب درجـات القیـاس متوسـطيما الفروق بین  )1
  واللغة التعبیریة لدى المجموعة التجریبیة؟السمعي

 الـسمعي الإدراك لمقیاسـي رتب درجـات القیـاس البعـدى متوسطيما الفروق بین  )2
  واللغة التعبیریة لدى كل من المجموعة التجریبیة والضابطة؟

 الـسمعي الإدراك فـي رتـب درجـات المجموعـة التجریبیـة متوسطيما الفروق بین  )3
 كل من القیاس البعدى بعد انتهاء البرنامج مباشرة والقیـاس فيواللغة التعبیریة 

  التتبعى بعد مرور شهرین من انتهاء البرنامج؟
  :هدف الدراسة
 واللغة التعبیریة لدى الأطفـال ذوى السمعي الإدراكتنمیة  هذه الدراسة إلى تهدف

  .اضطراب المعالجة السمعیة
  :أهمیة الدراسة

  : همیة النظریةالأ  ) أ
اضـطراب  تتعـرض لهـا حیـث تتنـاول التـيتنبع أهمیـة الدراسـة مـن نـوع المـشكلة  )1

  .المعالجة السمعیة
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ــاء الــضوء علــى  )2  كمهــارة لهــا أبعــاد وخــصائص وتحتــاج إلــى أســالیب الإدراكإلق
ــدة مــن العــلاج تنتمــيعلاجیــة  ــي الــسلوكي والعــلاج النفــسي لمــدارس عدی  والبیئ

  . وغیرها
 وتنـاول المعالجة السمعیة أجریت على الأطفال ذوى اضطراب التي الدراساتندرة  )3

  حدودفي – وذلك على المستوى المحلى اللغة التعبیریةمهارات  والبصري الإدراك
   .إطلاع الباحثة

 بعض الدراسات العربیة والأجنبیـة والتـي تتنـاول مـشكلات ذوى ةستعرض الباحثت )4
 ومهـــارات اللغـــة البـــصري دراكالإالمعالجـــة الـــسمعیة ومنهـــا مـــشكلة اضـــطراب 
  .  حتى تحقق نمو وتراكمیة العلم– وذلك على سبیل المثال لا الحصر - التعبیریة

  : الأهمیة التطبیقیة  ) ب
 لكــي اإعــداداته تـم تدریبیــةإن أهمیـة الدراســة یمكـن أن ترجــع إلــى تـوفیر بــرامج  )1

ــسهم  ذوى  لــدى الأطفــال  ومهــارات اللغــة التعبیریــةالبــصري الإدراك تنمیــة فــيت
 للإعاقـة ككـل الـسیكولوجي مـن خـلال عـرض التـراث المعالجـة الـسمعیةاضـطراب 

  .تدریبیة من إستراتیجیات استخدامهومنه الدراسات السابقة التي توضح ما تم 
 تحدیـد أدق وفهـم أفـضل فـي تـسهم التـيتصمیم العدید من الأدوات السیكومتریة  )2

 بعـض المهـارات فـي القـصور  مثل دلیل الظروف والعوامل المؤدیـة لنـشأةللإدراك
ـــةالإدراك ـــةی ـــصري الإدراكمقیـــاس ،  واللغـــة التعبیری ـــار ومقیـــاس الب ت اللغـــة امه

  . التعبیریة
 تنفیـذ البرنـامج مـن خـلال إرشـادهم وتـدریبهم علـى الأسـالیب فـيإشراك الوالـدین  )3

  . ومهارات اللغة التعبیریةالبصري الإدراكالمتبعة لتنمیة 
،  وثیقة الصلة بـسلوكیات أخـرىاكونی قد لغة التعبیریة ومهارات الالبصري الإدراك )4

  . البرامجفي نمو أكثر فاعلیة فيقد یكون أكثر أهمیة  استهدافهماوأن 
  :مصطلحات الدراسة

  بأنـهالـسمعي الإدراك أن  ) .(Colletti et al, 2015, 389 یبـین: الـسمعي الإدراك
ــي  ــرد بالأصــوات الت ــسمعها وعــي الف ــي المعالجــی  فة الــسمعیة لأصــوات الحــرووقدرتــه عل

  . وجملكلماتومقاطع سواء حروف منفردة أو في  الصادرة
اللغـة أن  )  (Hendriks, & Hickmann, 2015, 16 یـرى : اللغـة التعبیریـة

. لغـة شـفهیةالتعبیریة هي المعبرة عن ترجمة اللغة الاستقبالیة بـشكل منطـوق أو مكتـوب 
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فهم معاني مفردات الكلمـات التعبیر عن  هابأن، Ghimenton, 2015, 116) (: ویعرفها
   .ٕومصادرها الصرفیة واعرابها النحوي وتقسیم الكلمات إلي حروف صوتیة

 بأنـه وجـود قـصور )Ma, et al, 2015, 350 (یعرفـه: اضطراب المعالجة السمعیة
 الانتباه، التمییز، التعرف أو فهم المعلومـات المقدمـة سـمعیا علـى الـرغم مـن أن الفـرد في

 فـيأنـه قـصور ب) Bellis, 2015, 538 ،Bellis( ویعرفـه. دیه ذكاء عادى وسمع عادىل
  .الاتساق بین ما یفعله المخ مع ما تسمعه الأذن

  :دراسات سابقة
   السمعي لذوي اضطراب المعالجة السمعیة الإدراكدراسات تدخلیة لتحسین 

  )(Katz et al. 2000دراسة 
امج تدخل لذوي اضطرابات المعالجة السمعیة هدفت الدراسة إلى تقییم فاعلیة برن

بهدف التغلب على المتطلبات السمعیة التي تقع على عـاتقهم فـي المواقـف الیومیـة سـواء 
وطبقـت . وكذلك تحسین مهـارات الاسـتماع، وفهـم اللغـة المنطوقـة، في المدرسة أو المنزل

 – 7.11عمـارهم مـن الـذین تراوحـت أ)  إناث12،  ذكور8(من الأطفال ) 20(الدراسة على 
وتـم اسـتخدام طبـق بطاریـة اختبـارات للمعالجـة الـسمعیة منهـا اختبـار الجمـل .  سنة14.4

واختبــار التقــاط الفجــوة مــن أجــل تــشخیص  المتنافــسة، واختبــار الكــلام فــي الــضوضاء،
.  المـنخفض علـى أي مـن هـذه الاختبـاراتالأداءباضطراب المعالجة السمعیة علـى أسـاس 

 منخفض على اختبار الكلام ، أدائها)11= ن (راد العینة لمجموعتین الأولى فلأاوتم تقسیم 
 أداءلــدیهم ) 9= ن (فــي الــضوضاء وطبیعــي علــى المهــام الثنائیــة والمجموعــة الثانیــة 

منخفض على كل من مهام الكلام في الضوضاء، والإصغاء الثنائي، وطبق علیهم البرنامج 
ــسة15 – 13(المكــون مــن حــوالي  ــات هــي واســ)  جل ــلاث تكنیك ــامج ث ــي هــذا البرن تخدم ف

 النتـائج عـن وأسـفرت. والاسـتراتیجیات التعویـضیة، والتكنیكات العلاجیـة، التعدیلات البیئیة
وجود فروق طفیفة بعد البرنامج بین المجموعة الأولـى والثانیـة، حیـث أظهـرت المجموعـة 

ریة بینما أظهـرت المجموعـة  بعد المعالجة على كل اختبارات البطاالأداءالثانیة تحسن في 
الأولى تحسن في اختبار الكلام والضوضاء للأذن الیمني فقط وكان هنـاك تحـسن دال عنـد 

للمجموعة الأولى في اختبار الكلام في الضوضاء للأذن الیمني، ولم توجد ) 0.05(مستوى 
كما قرر  . على مهام الإصغاء الثنائي للمجموعة الأولىالأداءفروق قبل وبعد البرنامج في 

المعلمـین وأولیــاء الأمــور وجــود تحــسن فــي سـلوكیات وقــدرات الاســتماع بــصفة عامــة فــي 
  .المنزل وفي الفصل لعینة البرنامج
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  )Erin et al. 2003(دراسة 
هدفت الدراسة إلـى فحـص تـأثیر التـدریب الـسمعي علـى مرونـة المـسار الـسمعي 

ـــة المـــصاحبة عنـــد الأطفـــال  ذوي صـــعوبات الـــتعلم واضـــطراب العـــصبي والتغیـــرات المعرفی
) 8(المعالجة السمعیة، والذین طبق علیهم برنامج التـدریب علـى المعالجـة الـسمعیة لمـدة 

أســابیع، ولــم تتعــرض المجموعــة الـــضابطة لأي تــدریب، ثــم تقیــیم التحــصیل الأكـــادیمي 
ة وبالمقارنــة بالمجموعــة الـضابطة، أظهــرت المجموعــ. والقـدرات المعرفیــة بمقــاییس مقننـة

ًالمدربـــة تحـــسنا علـــى المقـــاییس الخاصـــة بالمعالجـــة الـــسمعیة، وأظهـــرت تغیـــرات فـــي 
وهذا یدل على أن الأطفـال ذوي . الاستجابات القشریة في الظروف الهادئة وفي الضوضاء

صــعوبات الــتعلم المــشاركین فــي البرنــامج أظهــروا مرونــة فــي التــشفیر العــصبي لاضــطراب 
  . والتمثیلات القشریة للصوتالإدراكنامج على الكلام، كما أن هناك تأثیر للبر

  )Agnew et al. 2004(دراسة 
هدفت الدراسة الكشف عن أثر التدریب على المعالجة الـسمعیة ومهـارات القـراءة 
في تحسین قدرة الأطفال على التعرف السریع على المنبهات السمعیة والبصریة التي تتغیر 

وأجریـت . المرتبطة باللغة وخاصة مهارات القراءةبسرعة، وأثر ذلك على تحسین المهارات 
 إنـاث بمتوسـط 3 ذكـور و 4أطفـال مـنهم ) 7(الدراسة على مجموعة مـن الأطفـال عـددهم 

وتـم تطبـق مهمـة اسـتخدام الاختبـارات . 1.19= سـنة بـانحراف معیـاري ) 8.7(عمر یصل 
بارین لقیاس الوعي اختبار مدة العرض السمعي، اختبار مدة العرض البصري، واخت: التالیة

واستغرق التدریب على البرنـامج تـصل  .الفینولوجي لدیهم كمؤشر على القدرة على القراءة
 أداء كان المشاركین أكثر دقة على -:وخلصت الدراسة إلى ما یلي ، ) أسابیع6 – 4(إلى 

% 61المهمة السمعیة بعد التدریب على البرنامج عن قبل التدریب بمستوى دقة یصل من 
بعد التدریب عن أدائهم على المهمة البصریة، وهذا یدعم فكرة أن % 73بل التدریب إلى ق

البرنامج یحسن القدرة على أداء التمییز الدقیق في الجهاز السمعي فقـط لـم یـدعم الفـرض 
الثاني للدراسة حیث لم توجد علاقة بین مهارات المعالجة الزمنیة السمعیة ومهارات القراءة 

الخاضــعین للتــدریب وهــذا یتطلــب مزیــدا مــن البحــث عــن مهــارات القــراءة عنــد الأطفــال 
  .والمعالجة الزمنیة والسمعیة

  )Iliadou et al. 2007(دراسة 
اســتهدفت الدراســة الكــشف عــن اضــطراب المعالجــة الــسمعیة عنــد الأطفــال ذوي 

رات، أطفـال لـم یكملـوا الاختبـا) 6(طفـل مـنهم ) 46(وطبقت الدراسة علـى . صعوبات التعلم
طفل تم تقسیمهم لمجموعتین طبق علیهم اختبارات السمع للتأكد من مستوى السمع ) 40(

الطبیعــي، وبطاریــة اختبــارات المعالجــة الــسمعیة، وكــذلك طبــق علــیهم بطاریــة اختبــارات 
وخلصت الدراسة إلى . ، واختبارات اللغةWISC – IIIصعوبات التعلم مثل اختبار وكسلر 
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شخصوا بأن لدیهم اضطرابات )  طفل40 من 22حوالي (الأطفال من  % 55 أن -:ما یلي
ًطفـلا علـى تكنیـك علاجـي مناسـب طبقـا لاضـطرابات ) 22( المعالجة السمعیة، وتم تدریب 

المعالجة السمعیة الموجودة لدیه ومن هذه الاستراتیجیات المستخدمة استراتیجیات تحسین 
سـتراتیجیات مـا وراء المعرفـة والتعلیمیـة الإشارة الـسمعیة، والتـدریب الـسمعي النـوعي، والا

وأسفرت النتائج عن فعالیة التدریب الـراهن فـي تحـسین فـي المهـارات . واللغویة) التربویة(
  .السمعیة ومهارات القراءة

  )Veuillet et al. 2007(دراسة 
حاولت الدراسة تقصي اضطرابات المعالجة الـسمعیة عنـد الأطفـال ذوي صـعوبات 

) 18(وطبقـت الدراسـة علـى .  التدریب البصري السمعي فـي تلـك الاضـطراباتالتعلم وتأثیر
، على مقیـاس وكـسلر) 80(سنة ونسبة ذكائهم فوق ) 12- 9(طفلا تراوحت أعمارهم من 

 إناث 2،  ذكور7والذین تم توزیعهم لمجموعة تجریبیة خاضعة للبرنامج التدریبي وعددها 
، وطبق علیهم البرنامج التدریبي لمدة ) إناث5  ذكور،4 (اومجموعة ضابطة لم یتم تدریبه

 وتظهـر للطفـل baأسابیع وتضمنت جلسات البرنامج تقدیم مقاطع صوتیة مثـل ) 5(تصل 
ــا  ــوتر مقطعــین هم ــصحیحة) ba ،pa (علــى شاشــة الكمبی ــة ال ــار الإجاب ــصت . لیخت وخل

طفـال ذوي في القدرة على القراءة عنـد بعـض الأ) 0.01( وجود تحسن دال -:الدراسة إلى 
العسر القرائي نتیجة التدریب السمعي البصري حیث أن بعض میكانیزمات جهـاز المعالجـة 
السمعیة تكون ضعیفة عند الأطفال ذوي العسر القرائي وأن هذا التدریب یقلل من القصور 
حیث یساعد التدریب السمعي البصري الطفل على تصنیف التمثـیلات الفونیمیـة، وتحـسین 

  .  اسم الحرف وصوت الحرف مما یسهل معالجة الكلمة المكتوبةالمضاهاة بین
 )Sharma et al.2012 (دراسة 

هــدفت الدراســة إلــى تقــصي فعالیــة اثنــین مــن التــدخلات العلاجیــة القائمــة علــى 
ـــشطة  ـــي تحـــسین بعـــض الإدراكأن ـــوجي ف ـــسمعي، والـــوعي الفونول ـــز ال ـــسمعي، والتمیی  ال

لـــدى الأطفـــال ذوي )  المعالجـــة الـــسمعیة–اللغـــوي  الأداء –القـــراءة (المخرجـــات اللغویـــة 
وفي هذا الصدد، حاولت الدراسة المقارنة بین فعالیة استدماج . اضطرب المعالجة السمعیة

) 55(وكان المشاركون في الدراسـة . في التدخل أم لا) FM(أجهزة السمع باستخدام نظام 
إلــى ) 7(ار هــؤلاء مــن مــن الأطفــال ذوي اضــطراب المعالجــة الــسمعیة ممــن تراوحــت أعمــ

مجموعة ) 1: وتم توزیع هؤلاء الأطفال إلى ثلاث مجموعات على النحو التالي. عام) 13(
ـــى اســـتدماج أجهـــزة الإنـــصات الشخـــصي باســـتخدام نظـــام  ـــائم عل ) FM( ،2(التـــدخل الق

مجموعــة التــدخل القــائم علــى عــدم اســتدماج أجهــزة الإنــصات الشخــصي باســتخدام نظــام 
)FM( ،3 (واسـتغرق التـدخل .  ضـابطةمجموعة)أسـابیع بواقـع جلـسة أسـبوعیة لمـدة ) 6

ساعة مـع المعـالج فـي العیـادة، بالإضـافة إلـى الجلـسات المنزلیـة علـى المـشاركة الوالدیـة 
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وأشارت النتائج إلى فعالیة المدخلین المستخدمین في الدراسـة فـي . ًأسبوعیـا) 2-1(لمدة 
بینما كانت فعالیة التـدخل القـائم علـى اسـتدماج تحسین العدید من المخرجات المستهدفة، 
ولم یكن للذكاء غیـر . أكثر مقارنة بالأول) FM(أجهزة الإنصات الشخصي باستخدام نظام 

  . اللفظي، وشدة اضطراب المعالجة السمعیة أث ذو دلالة في التأثیر على المخرجات
 )Loo et al.2016 (دراسة 

 الإدراكالـــسمعي فـــي تحـــسین مهـــارات حاولــت الدراســـة تقـــصي فعالیـــة التــدریب 
وكانت عینة الدراسة مكونة من . السمعي في البیئات الصاخبة ومهارات الاستماع الوظیفیة

من الأطفال المصابین باضطراب المعالجـة الـسمعیة ممـن تراوحـت أعمـارهم مـا بـین ) 39(
) 20(یبیــة وتــم توزیــع أفــراد العینــة إلــى مجمــوعتین إحــداهما تجر. ًعامـــا) 11(إلــى ) 7(

وقــد انخــرط أفــراد المجموعــة التجریبیــة فــي البرنــامج التــدخل ). 19= ن(والأخــرى ضــابطة 
القائم على التدریب السمعي باستخدام الحاسوب في المنـزل بـالتزامن مـع العـلاج التقلیـدي 
للاضـطراب فـي المدرسـة واســتغرق ذلـك لمـدة ثلاثـة أشــهر، بینمـا اسـتمر أفـراد المجموعــة 

وكانت أدوات . لقي العلاج التقلیدي لاضطراب المعالجة السمعیة في المدرسةالضابطة في ت
 الــصوتي فــي البیئــات الإدراكأربعــة مقــاییس فرعیــة لقیــاس ) 1: القیــاس ممثلــة فیمــا یلــي

اســـتمارة التقیـــیم ) 3، )نـــسخة المعلـــم(مقیـــاس الأداء الـــسمعي للأطفـــال ) 2الـــصاخبة، 
وأسـفرت النتـائج ). نسخة الوالدین(اللغة البرجماتیة بروفیلات ) الإكلینیكي لأساسیات اللغة

عن تحسن أداء المجموعة التجریبیة على جمیع المقاییس سالفة الذكر بحیث تراوح حجـم 
ــى ) 0.76(الأثــر مــن  ــصاخبة ). 1.7(إل ــي البیئــات ال ــالأداء الكلامــي ف وارتــبط التحــسن ب

ًوأخیـران أسـفرت نتـائج القیـاس . ًبالأداء السمعي لدى أفراد المجموعة التجریبیة فقط أیضـا
  .أشهر عن استمرار التحسن في الأداء السمعي) 3(التتبعي بعد مرور 

  ) Adewunmi& Osisanya .2017(دراسة 
استهدفت الدراسة تحدید فعالیـة بعـض التـدخلات العلاجیـة القائمـة علـى التـدریب 

متعدد المحـاور فـي عـلاج على الإصغاء الثنائي، أو الاستراتیجیات التعویضیة، أو التدخل 
مــن الطــلاب فــي الفئــة ) 80(واشــتملت عینــة الدراســة علــى . اضــطراب المعالجــة الــسمعیة

وتـم توزیـع . ًعامـا من المصابین باضطراب المعالجـة الـسمعیة) 11(إلى ) 7(العمریة من 
) 1          :هــؤلاء المــشاركین فــي الدراســة علــى ثــلاث مجموعــات علــى النحــو التــالي

مجموعـة التـدخل القـائم علـى ) 2التدخل القـائم علـى اسـتراتیجة تدخلیـة منفـردة، مجموعة 
واســتغرق التــدخل العلاجیــة فــي جمیــع . مجموعــة ضــابطة) 3عــدة اســتراتیجیات تدخلیــة، 

. دقیقة فـي الجلـسة بواقـع ثـلاث جلـسات أسـبوعیة) 45(أسابیع بمعدل ) 10(المجموعات 
 السمعي سـواء الإدراكستماعیة في الضوضاء، وواستهدفت تلك التدخلات تحسین القدرة الا



 م 2016أكتوبر لسنة )  الجزء السادس170: (مجلة كلیة التربیة، جامعة الأزهر، العدد
 

 - 23 -

وأســفرت النتــائج عــن زیــادة فعالیــة التــدخل القــائم علــى . فـي البیئتــین المدرســیة والمنزلیــة
  .التعدد مقارنة بالآخر

 الــسمعي واللغــة التعبیریــة لــدى الأطفــال الإدراكدراســات تناولــت العلاقــة بــین 
  ذوي اضطراب المعالجة السمعیة

  )Sharma et al. 2009(دراسة 
ـــسمعیة، وقـــصور أو  ـــیم شـــیوع اضـــطرابات المعالجـــة ال هـــدفت الدراســـة إلـــى تقی

 68وطبقـت الدراسـة علـى . اضطراب اللغة، واضطراب العـسر القرائـي بـین أطفـال المـدارس
 طبقـــت علــیهم المقـــاییس القرائیـــة، والـــذین فــأكثر، 80طفــل تراوحـــت نــسبة ذكـــائهم مـــن 

النـسخة الثانیـة مـن ،  المعالجـة الـسمعیة كاختبـار نمـط التـرددوالانتباه، والذاكرة واختبـارات
وخلـصت النتـائج إلـى أن . اختبار التقاط الفجوة العـشوائیة (DDT)اختبار الأرقام الثنائیة 

ـــدیهم % 47مـــن الأطفـــال لـــدیهم اضـــطرابات المعالجـــة الـــسمعیة وحـــوالي % 72حـــوالي  ل
 القــراءة وأغلــبهم لدیــه اضــطراب اضــطراب، اضــطراب اللغــة، اضــطرابات المعالجــة الــسمعیة

القراءة واضطراب المعالجة السمعیة أو اضـطراب اللغـة واضـطراب المعالجـة الـسمعیة أكثـر 
وتؤكد هذه . من اضطرابات المعالجة السمعیة أو اضطراب القراءة أو اضطراب اللغة بمفرده
  .اب اللغةالدراسة على تواجد اضطرابات المعالجة السمعیة مع اضطراب القراءة واضطر

  )Moncrieff & Black. 2008(دراسة 
حاولــت الدراســة الكــشف عــن اضــطرابات الإصــغاء الثنــائي عنــد أطفــال العــسر 

 تجریبیــة مــن الأطفــال ذوي اإحــداهموتمثلــت العینــة فــي مجمــوعتین مــن الأطفــال . القرائــي
سنة ) 11.6(إناث متوسط عمرهم ) 2(ذكور، ) 7(أطفال منهم ) 9(العسر القرائي، وعددها 

ذكور ) 7(، أطفال) 10( والأخرى المجموعة الضابطة العادیین عددها 0.4بانحراف معیاري 
وتـم اسـتخدام اختبـار ). 0.4(سـنة بـانحراف معیـاري ) 11.8(إناث متوسط أعمارهم ) 3(و 

وأســفرت النتـائج عمــا . وكـسلر لـذكاء الأطفــال، وبعـض مقـاییس القــراءة والإصـغاء الثنـائي
ــائي، انخفــاض ) 1: یلــي ــارات الإصــغاء الثن ــي اختب ــال ذوو العــسر القرائــي ف ) 2أداء الأطف

بین درجـات تلامیـذ العینـة الكلیـة للدراسـة علـى ) 0.01(وجود علاقة ارتباطیة موجبة دالة 
 الدالـة علـى الاضـطرابات فـي والأدائیـةالمقاییس المستخدمة في رصد المؤشرات الـسلوكیة 

یة ودرجــاتهم علــى قائمــة الملاحظــات الــسلوكیة بعــض عملیــات معالجــة المعلومــات الــسمع
بـین  ) 0.01(وجود علاقـة ارتباطیـة سـالبة دالـة ) 3للأطفال لتحدید ذوي صعوبات التعلم، 

ــسلوكیة  ــاییس المــستخدمة فــي رصــد المؤشــرات ال ــذ العینــة الكلیــة علــى المق درجــات تلامی
ات الـسمعیة ودرجـاتهم  الدالة على الاضطرابات في بعض عملیات معالجة المعلوموالأدائیة

) 4على مقاییس تقدیر سلوك التلمیذ لفرز حالات صعوبات التعلم المـستخدم فـي الدراسـة، 
تنبــئ بعــض المؤشــرات الــسلوكیة الدالــة علــى الاضــطرابات فــي بعــض عملیــات معالجــة 
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وأوصــت الدراســة الحالیــة .  بمؤشــرات صـعوبات الــتعلم– دون غیــره –المعلومـات الــسمعیة 
ب التلامیذ ذوي الاضطرابات فـي بعـض عملیـات معالجـة المعلومـات الـسمعیة بضرورة تدری

على برامج صوتیة تم برمجتها على الحاسب الآلي كبـرامج للمحاكـاة الكمبیوتریـة للتـدریب 
ــة بــین  ــروق دال ــان هنــاك ف ــة وك ــان عملیــات معالجــة المعلومــات الــسمعیة الثلاث ــى إتق عل

 الأداءیـسرى علـى اختبـار الكلمـات ثـم الأرقـام ثـم  علـى الأذن اللـلأداءالمجموعات بالنسبة 
  ). المتحرك–الساكن (على الأذن الیمني في اختبار المقطع 

  )Miller & Wagstaff. 2011(دراسة 
ـــسلوكیة المتعلقـــة باضـــطرابي المعالجـــة  ـــروفیلات ال ـــت الدراســـة وصـــف الب حاول

واشتملت عینـة . سةالسمعیة واضطراب القصور اللغوي النوعي لدى الأطفال في سن المدر
ًعامـا، مـوزعین علـى ) 10.1(من الأطفال الذي بلـغ متوسـط أعمـارهم ) 64(الدراسة على 

من الأطفال المصابین باضطراب المعالجة السمعیة، ) 35(إحداهما مكونة من : مجموعتین
ــة لاضــطرابات اللغــة ) 29(والأخــرى قوامهــا  ــون الخــدمات العلاجی ــال الــذین یتلق مــن الأطف

مـــن المقـــاییس لـــسلوكیة للغـــة المنطوقـــة، ) 18( وقـــد أكمـــل هـــؤلاء المـــشاركون .والكـــلام
ــة ــسرعة الحركی ــذاكرة القرائیــة، وال ــسمعیة، وال ــى . والمعالجــة ال ومــن خــلال الاســتجابات عل

غیـر مـصاب باضـطراب /ًالمقاییس المذكورة سلفـا، أمكـن تـصنیف أفـراد العینـة إلـى مـصاب
 ذلك إجراء تلا. ضطراب القصور اللغوي النوعيغیر مصاب با/المعالجة السمعیة، ومصاب

وأوضــحت النتــائج وجــود فــروق دالــة . ًالمقارنــات بــین هــذه المجموعــات المــذكورة سلفـــا
ًإحصائیا في الطلاقة القرائیة بین مجموعتي الأطفال المصابین وغیـر المـصابین باضـطراب 

ر اللفظیة، والذاكرة العاملة ًالمعالجة السمعیة، ووجود فروق دالة إحصائیـا في التكرارات غی
المكانیة، واثنین من اختبارات المعالجة السمعیة لدى الأطفال الذي تم تـصنیفهم بالإصـابة 

  .أو عدم الإصابة باضطراب القصور اللغوي النوعي
  )Loo et al.2013 (دراسة 

هــدفت الدراســة إلــى تحدیــد أثــر الخلفیــة اللغویــة والاضــطرابات المتعلقــة باللغــة 
أو القصور اللغوي على الأداء اللغوي أثنـاء التحـدث باللغـة الإنجلیزیـة /ر القرائي وكالعس

من الأطفال في المرحـل ) 71(واشتملت عینة الدراسة على . واختبارات المعالجة السمعیة
. ًعامــــا، وهـــم مـــن المتحـــدثین الأصـــلیین للغـــة الإنجلیزیـــة) 12(إلـــى ) 7(العمریـــة مـــن 

عــدم وجــود أثــر للخلفیــة اللغویــة فــي اختبــارات المعالجــة ) 1: وأوضــحت النتــائج مــا یلــي
 اللغات أسـوأ مـن الأطفـال متحـدثي اللغـة الواحـدة متعدديكان أداء الأطفال ) 2السمعیة، 

بــصفة عامــة، كــان أداء الأطفــال ذوي الاضـــطرابات ) 3علــى معظــم اختبــارات التحــدث، 
  .اللغویة أسوأ على مهام المعالجة السمعیة مقارنة بغیرهم

  )Muniz et al-Rocha.2014 (دراسة 
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. استهدفت الدراسة تقصي العلاقة بین النمو اللغوي واضطراب المعالجة الـسمعیة
ًعامـا، والـذین ) 12(إلى ) 6(من الأطفال في الفئة العمریة من ) 75(وتمثلت العینة في 

لقـصور مجموعـة الأطفـال ذوي ا) 1: تم تقسیمهم إلى ثلاث مجموعات على النحو التـالي
ـــوعياللغـــوي  ـــلا، ) 25( وقوامهـــا الن مجموعـــة الأطفـــال ذوي اضـــطراب المعالجـــة ) 2ًطف

) 25(مجموعة الأطفال العادیین وتكونـت مـن ) 3ًطفلا، ) 25(السمعیة وبلغ عدد أفرادها 
ًطفلا أیضا وتمثلـت أدوات القیـاس فـي اختبـار التحـدث أثنـاء مواقـف الـضوضاء، اختبـار . ً

وأسفرت النتـائج عـن انخفـاض الأداء . تبار تتابع الطبقات الصوتیةالاستماع الثنائي، واخ
 النـوعياللغوي لدى الأطفال ذوي اضطراب المعالجة الـسمعیة واضـطراب القـصور اللغـوي 

 وكانــت الأداء اللغــوي لــدى مجموعــة الأطفــال ذوي اضــطراب. مقارنــة بمجموعــة العــادیین
  .اضطراب المعالجة السمعیة أسوأ مقارنة بمجموعة ذوي النوعي القصور اللغوي

  )Brenneman et al.2017 (دراسة 
حاولت الدراسة تقصي العلاقة بین اختبارات اضطراب المعالجة السمعیة المركـزي 

مـن الأطفـال ) 34(وانطوت عینة الدراسة على . یةالإدراكوبعض مقاییس القدرات اللغویة و
: یمهم إلى مجموعتین على التـاليذوي اضطراب المعالجة السمعیة المركزي والذین تم تقس

الأطفال الذین حصلوا على درجـات متوسـطة ومرتفعـة ) 27(تكونت من : المجموعة الأولى
علـى اختبــار التقیـیم الإكلینیكــي لأساسـیات اللغــة ودرجـات دون المتوســط أو مرتفعـة علــى 

لـذین مـن الأطفـال ا) 7(اشـتملت علـى : مقیـاس وكـسلر لـذكاء الأطفـال، المجموعـة الثانیـة
وأجري القیـاس علـى أفـراد . ًكانت درجاتهم دون المستوى على الاختبارین المذكورین سلفـا

اختبــار : العینــة باســتخدام بطاریــة قیــاس للمعالجــة الــسمعیة ممثلــة فــي الأدوات التالیــة
الاســـتماع الثنـــائي، اختبـــار أنمـــاط التـــردد، واختبـــار الجمـــل المتنافـــسة، واختبـــار التقیـــیم 

وأشــارت النتــائج إلــى وجــود . ساســیات اللغــة، واختبــار وكــسلر لــذكاء الأطفــالالإكلینیكــي لأ
علاقة بین الدرجات على اختباري أنماط التردد والاسـتماع الثنـائي والدرجـة الكلیـة لاختبـار 

من التباین فـي اضـطراب المعالجـة الـسمعیة المركزیـة %) 20(وأمكن عزو . معامل الذكاء
یـة أعلـى الإدراكوكان معامل الارتباط بین القدرتین اللغویة و. یةكالإدراإلى القدرات اللغویة و

مقارنة بمعامل الارتباط الخاص بالعلاقة بین اضطراب المعالجة السمعیة المركزي واختباري 
  .التقییم الإكلینیكي لأساسیات اللغة واختبار وكسلر لذكاء الأطفال

  :تعقیب
لتحسین  تناولت التدخل التجریبي قد تبین مما سبق أن دراسات المحور الأول قد

 .Katz et al. 2000)( ،)Erin et al  السمعي لذوي اضطراب المعالجة السمعیةالإدراك
2003( ،) 2004.Agnew et al( ،) 2007.Iliadou et al( ،) .Veuillet et al
2007( ،) 2012.Sharma et al( ،) 2016.Loo et al( ،)& Osisanya 
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2017. Adewunmi(الكـشف عـن العلاقـة بـین ما استهدفت دراسات المحور الثاني ، بین
  الــــسمعي واللغـــــة التعبیریـــــة لـــــدى الأطفــــال ذوي اضـــــطراب المعالجـــــة الـــــسمعیةالإدراك

) 2008.Black& Moncrieff ( ،) 2009.Sharma et al(،                )Miller 
2011. Wagstaff& ( ،) 2013.Loo et al( ،)014 2.Muniz et al-Rocha( ،

) 2017.Brenneman et al .(  
وعلــى الــرغم مــن وفــرة الدراســات الأجنبیــة التــي تناولــت مهــارات اللغــة التعبیریــة 

قلـة فـي الدراسـات التـي تناولـت ي اضـطراب المعالجـة الـسمعي، توجـد  السمعي لذوالإدراكو
ضـطراب لـذوي التحـسین مهـارات اللغـة التعبیریـة  الـسمعي الإدراك نمیـةالتجریبي لتالتدخل 

ً في حدود اطلاع الباحثـة، وهـو مـا كـان باعثــا –على المستوى المحلي المعالجة السمعیة 
  .على إجراء الدراسة الحالیة

  :فروض الدراسة
  :تحاول الدراسة التحقق من صحة الفروض الآتیة

 والبعـــدى القبلـــي رتـــب القیـــاس متوســطيتوجــد فـــروق ذات دلالـــة إحـــصائیة بـــین  )1
  . واللغة التعبیریة لدى المجموعة التجریبیةعيالسم الإدراك لمقیاسي

ــروق ذات دلالــه إحــصائیة بــین  )2 ــب القیــاس البعــدى متوســطيتوجــد ف  لمقیاســي رت
  . واللغة التعبیریة لدى كل من المجموعة التجریبیة والضابطةالسمعي الإدراك

 فــي رتــب المجموعــة التجریبیــة متوســطيلا توجـد فــروق ذات دلالــة إحــصائیة بــین  )3
 كـل مـن القیـاس البعـدى بعـد انتهـاء البرنـامج فـي واللغـة التعبیریـة السمعي الإدراك

  .مباشرة والقیاس التتبعى بعد مرور شهرین من انتهاء البرنامج
  
  

  :المنهج والإجراءات
 وذلـك للتحقـق مـن ،تعتمد الدراسة الحالیـة علـى المـنهج التجریبـي : منهج الدراسة:ًأولا

كمتغیر  (، واللغة التعبیریة السمعيالإدراك مهارات لتنمیة )كمتغیر مستقل( برنامجالفعالیة 
  .ذوى اضطراب المعالجة السمعیةلدى الأطفال ) تابع

ذوى اضـطراب المعالجــة  عینـة الدراسـة مــن مجموعـة مـن الأطفـال تكونـت :العینـة: ًثانیـا
،  المعالجـة الـسمعیةفـياضـطراب  ویعانون من عاما 12-9تتراوح أعمارهم بین السمعیة، 

ــغ عــددهم و ــة إلــى مجمــوعتین، إحــداهما . ) إنــاث–ذكــور (طفــلا  20یبل ــم تقــسیم العین وت
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وكانت شـروط العینـة ممثلـة فـي مـا . أطفال) 10(تجریبیة والأخرى ضابطة قوام كل منهما 
لـم ) 2، سلیم عضویا ولا یعـاني أي أمـراض فـي الجهـاز الـسمعيأن یكون الطفل ) 1: یلي

وقد تم التكافؤ بین أفراد المجموعتین فـي كـل .  التخاطبیشارك في برامج تحسین اللغة أو
 واللغة التعبیریة، ویوضح الصوتي الإدراكمن العمر الزمني، واضطراب المعالجة السمعیة، و

  : هذه المتغیراتفينتائج تكافؤ المجموعة التجریبیة والضابطة ) 1(جدول 
  )1(جدول 

  وق بین رتب درجاتللفرMann-Whitney (U)  ویتني–مان نتائج اختبار 
  مجموعتي الدراسة

الانحراف   المتوسط  العدد  المجموعة  المتغیرات
  المعیاري

متوسط 
  الرتب

مجموع 
مستوى  Zقیمة   الرتب

  الدلالة
  يالعمر الزمن  114.00  11.40  1.13  10.80  10  التجریبیة
  96.00  9.60  0.99  10.57  10  الضابطة

  غیر دال  0.687

اضطراب   105.00  10.50  1.43  139.50  10  التجریبیة
  غیر دال  0.000  105.00  10.50  1.42  139.40  10  الضابطةالمعالجة السمعیة

  110.00  11.00  0.63  7.80  10  التجریبیة
  غیر دال  0.411  100.00  10.00  1.03  7.80  10  الضابطة  1

  115.50  11.55  1.05  7.00  10  التجریبیة
  غیر دال  0.834  94.50  9.45  0.82  6.70  10  الضابطة  2

  122.00  12.20  0.78  8.80  10  التجریبیة
  غیر دال  1.397  88.00  8.80  0.82  8.30  10  الضابطة  3

  118.00  11.80  2.06  23.60  10  التجریبیة

راك
الإد

 
عي

سم
ال

  

  غیر دال  0.996  92.00  9.20  1.61  22.80  10  الضابطة  الكلیة

  غیر دال  0.892  94.00  9.40  0.73  27.90  10  الضابطة  اللغة التعبیریة  116.00  11.60  0.78  28.20  10  التجریبیة

 بــین المجمــوعتین إحــصائیاأنــه لا توجــد فــروق دالـة ) 1(یتـضح مــن خــلال جـدول 
 واللغة السمعي الإدراك واضطراب المعالجة السمعیة والزمني العمر فيالتجریبیة والضابطة 

  .تین في هذه المتغیراتالتعبیریة، مما یعنى تكافؤ المجموع
  :أدوات الدراسة: ًثالثا

     )2008محمد، : إعداد(مقیاس اضطراب المعالجة السمعیة 
  :خمسة أبعاد فرعیة كما یلي) 5(یشتمل على 
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ــاه والتمییــز الــسمعي )1 وهــو القــدرة علــى المــشاركة علــى كــل مــن : اضــطراب الانتب
 للمنبهــات الانتقــائياه الانتبــاه إلــى المنبهــات الــسمعیة والتعــرف علیهــا، الانتبــ

 الــسمعي الــدقیق لتفاصــیلها، تمییــز التــشابه أو الاختلافــات بــین الإدراكاللفظیـة و
 الجمـل، تمییـز معنـى فـيالمنبهات السمعیة، تمییز الكلمـات الزائـدة أو المفقـودة 

المنبهات السمعیة وعكسها، تمییز منبـه سـمعي محـدد مـن بـین منبهـات سـمعیة 
  .لخصائص المنبه السمعي المستهدفأخرى، التحدید الدقیق 

وهو التعرف على قدرة التلمیذ علـى فهـم معنـى الكلمـات : اضطراب الفهم السمعي )2
وعكسها، التعرف على الوزن الصوتي للكلمات، فهم العلاقات المنطقیة اللفظیـة، 

  . المنبهات السمعیة، فهم المنبهات السمعیةفيتصحیح الخطأ 
وهـو التعـرف علـى قـدرة التلمیـذ : ات المـسموعةاضطراب الإغلاق الـصوتي للمثیـر )3

ٕعلــى إكمــال المنبهــات الــسمعیة وادراك الجــزء الغائــب مــن المنبهــات الــسمعیة، 
إحــداث التكامــل الــسمعي اللفظــي، تركیــب المنبهــات الــسمعیة وتجمیــع الأصــوات، 
إدراك خصائص المنبهات السمعیة مـن خـلال مكوناتهـا، تجمیـع الخـواص العامـة 

  .معیة، إدراك العلاقة بین الجملة والكلمات المكونة لهاللمنبهات الس
وهـو التعـرف علـى قـدرة التلمیـذ علـى : ٕاضطراب التنظـیم وادراك العلاقـات اللفظیـة )4

التعرف على العلاقات المنطقیـة بـین المنبهـات الـسمعیة وبعـضها، إدراك وتحدیـد 
التنــاظر اللغــوي، تــصنیف المنبهــات الــسمعیة إلــى مجموعــات مترابطــة، إعــادة 

  .الترتیب المنطقي للمنبهات اللفظیة المسموعة
 قـدرة التلمیـذ علـى الاسـتدعاء هو التعرف على: اضطراب التذكر اللفظي للمثیرات )5

المباشر لسلاسل الأرقام بعد سماعها، الاستدعاء المباشـر لـسلاسل الكلمـات بعـد 
سـماعها، الاسـتدعاء المباشـر لـسلاسل الكلمـات المقترنـة بالأرقـام بعـد سـماعها، 

  .الاستدعاء المباشر لعدد من الجمل المفیدة بعد سماعها
ومتریة لمقیــاس اضــطراب المعالجــة وقامــت الباحثــة بحــساب الخــصائص الــسیك

  :السمعیة على النحو التالي
  :صدق المقیاس) أ

 الطرفیـة لمعرفـة قـدرة المقیـاس علـى التمییـز اسـتخدام المقارنـةتـم : الصدق التمییزى -
، وذلك بترتیب )اضطراب المعالجة السمعیة( یقسها التي الصفة فيبین الأقویاء والضعفاء 

ــا لل  الدرجــة الكلیــةفــيالاســتطلاعیة عینــة الدرجــات  علــى أنهــا محــك داخلــي مقیــاس تنازلی
 ربـاعيالإ، وتم حساب دلالة الفروق بین متوسـطي درجـات لصدق المقارنة الطرفیة للأبعاد
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صـدق المقارنـة الطرفیـة ) 2(ویوضح جـدول  .والارباعي الأدنى وهو الطرف القوى، الأعلى
  :اضطراب المعالجة السمعیةلمقیاس 

  
  

  
  
  )2(جدول 

  اضطراب المعالجة السمعیةق المقارنة الطرفیة لمقیاس صد

 يالمستوى المیزان
 )10=ن(المرتفع 

المستوى المیزاني 
  المتغیرات )10=ن(المنخفض 

  ع  م  ع  م
  الدلالة  ت

اضطراب الانتباه 
  0.01  4.548  4.36  36.80  2.14  43.80  والتمییز السمعي

  0.01  10.080  3.46  25.30  2.79  39.50  اضطراب الفهم السمعي
اضطراب الإغلاق 
الصوتي للمثیرات 

  السمعیة
38.60  2.27  30.20  5.57  4.414  0.01  

ٕاضطراب التنظیم وادراك 
  0.01  14.966  1.69  15.00  1.85  26.90  العلاقات اللفظیة

اضطراب التذكر اللفظى 
  0.01  11.274  2.06  23.40  1.81  33.20  للمثیرات

  0.01  16.480  7.81  130.70  5.98  182.00  الدرجة الكلیة
ًیتضح من الجدول السابق أن الفرق بین المیـزانین القـوى والـضعیف دال إحـصائیا 

 وأبعـاده وفى اتجاه المستوى المیزاني القوى مما یعني تمتع المقیاس) 0.01(عند مستوى 
  . قوىتمییزيبصدق 

  : ثبات المقیاس) ب
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 لبحـث، ثـم إعـادة التطبیـقطبق المقیـاس علـى غیـر عینـة ا: طریقة إعادة التطبیق - 
بفاصل زمني قدره أسبوعین وبلغ معامل الارتباط بین درجات التطبیقین كما هو موضح في 

  ): 3(جدول 
  

  
  
  )3(جدول 

  نتائج الثبات بطریقة إعادة التطبیق

معامل   الأبـــعاد  م
  الارتباط

مستوى 
  الدلالة

  0.01  0.87  اضطراب الانتباه والتمییز السمعي  1
  0.01  0.63  الفهم السمعياضطراب   2
  0.01  0.59  اضطراب الإغلاق الصوتي للمثیرات السمعیة  3
  0.01  0.74  ٕاضطراب التنظیم وادراك العلاقات اللفظیة  4
  0.01  0.69  اضطراب التذكر اللفظى للمثیرات  5
  0.01  0.75  الدرجة الكلیة  6

ین التطبیق الأول čوجود علاقة ارتباطیة دالة إحصائیا ب) 3(یتضح من خلال جدول 
 لأبعاد مقیاس اضطراب المعالجة السمعیة، والدرجة الكلیة، مما یـدل علـى الثانيوالتطبیق 

 التيثبات المقیاس، ویؤكد ذلك صلاحیة مقیاس اضطراب المعالجة السمعیة لقیاس السمة 
  . وُضع من أجلها

  :تصحیح المقیاس -
مـن بنـود الاختبـارات الفرعیـة درجـة للإجابـة الـصحیحة لكـل بنـد ) 1(یعطى للتلمیـذ 

إذا اخفـــق، وتجمـــع درجـــات كـــل اختبـــار فرعـــى وتوضـــع فـــي الخانـــة ) صـــفر(للمقیـــاس، و
المخصصة لذلك أسفل بنوده، ثم تجمع درجـات الاختبـارات الفرعیـة لحـساب الدرجـة الكلیـة 

إلـى ) صـفر(للمقیاس، وعلیه تكون الدرجة الكلیة لمقیاس اضطراب المعالجة الـسمعیة مـن
ًبنـدا تتـوزع علـى ) 198(درجة واحدة، والمقیاس یتكون مـن ) 1(، باعتبار لكل بند )198(
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بنـود ) 5(بنـود للبعـد الثـانى والثالـث و ) 7(بنـود للبعـد الأول و ) 8(أبعاده الخمسة بواقـع 
بنــود للبعــد الخــامس، وتعبــر الدرجــة المرتفعــة عــن ارتفــاع للمعالجــة ) 6(للبعــد الرابــع و

  .والعكس بالعكسالسمعیة لدى التلمیذ 
  
  
  

ـــسمعي للأطفـــال الإدراكمقیـــاس  ـــسمعیة  ال إعـــداد (ذوى اضـــطراب المعالجـــة ال
 )ةالباحث

ـــد درجـــة : الهـــدف مـــن المقیـــاس ـــدى ذوى االإدراكتحدی ـــسمعي ل ضـــطراب المعالجـــة  ال
تم بناء المقیاس من خلال اطلاع الباحث والاستفادة مـن العدیـد مـن التعریفـات  و.السمعیة
 والاختبـارات والمقـاییس المتـضمنة فـي هـذا الـصدد مثـل السمعي والقراءة للإدراك المختلفة

).Mazaher Yazdi et al ،2004( ،).Lugo et al-Rosa ،2011( ،)Allen ،
الحــروف  (وفــي إعــداد هــذا المقیــاس وصــیاغة عباراتــه فــي ضــوء بعــض الأبعــاد). 2016

، افة الى حروف المد الطویلالحلقیة والظاهرة والشفویة، إض، والحروف المتحركة، الساكنة
  ).وربط المقاطع مع الحروف

یتكــون المقیـاس مــن ثلاثـة أبعــاد رئیـسیة وهــي  :وصـف المقیـاس وطریقــة التـصحیح
 )3نطق الحروف المتحركة، ) 2نطق الحروف الهجائیة بالتسكین،  )1: على النحو التالي

حة بحیـث تكـون وصیغت بنـود المقیـاس بلغـة واضـ. نطق الحروف مع حروف المد الطویل
ویتبــع المقیــاس الطریقــة الثلاثیــة  " المعلمــین علــى مقیــاس لیكــرتالإجابــة عــن طریــق 

  ).1ملحق ()یتقن صفر  لا1یتقن( الطفل بعد المعالجة إتقانالمتدرجة في 
  :الخصائص السیكومتریة للمقیاس

  : الصدق
ــ:  صــدق المحكمــین- ــتقام ــى ب ة الباحث ــم ) 10(عــرض المقیــاس عل مــن أســاتذة عل
 حـول مـدى الـرأيإبـداء مـنهم  ت، وطلبـلنفس التربوي والصحة النفـسیة والتربیـة الخاصـةا

 مـن عناصـر الاتفـاقالمقیاس، تراوحت نـسب  كل بعد من أبعاد وضوح وكفایة العبارات في
 ممـا یـدل علـى ،%)100إلـى  % 80( مـا بـین  على جمیع أبعاد عبـارات المقیـاسالتحكیم

  .صدق مناسب للمقیاس
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تم حساب صدق المقیـاس بطریقـة الـصدق العـاملى للمقیـاس وذلـك : عاملىالصدق ال -
 ،بتطبیقه على العینة الاستطلاعیة من نفس مجتمع البحث وخارج عینـة البحـث الأساسـیة

  :السمعي الإدراك  لمقیاسالتحلیل العاملي لأبعاد) 4(ویوضح جدول 
  
  
  
  
  
  )4(جدول 

  يالسمع الإدراك  لمقیاسالتحلیل العاملي لأبعاد
  نسب الشیوع  قیم التشبع بالعامل  الأبعاد

  0.724  0.851  نطق الحروف الهجائیة بالتسكین
  0.786  0.887  نطق الحروف المتحركة

  0.824  0.908  نطق الحروف مع حروف المد الطویل
  2.335  الجذر الكامن
  77.818  نسبة التباین

ت نـسبة التبـاین ، وبلغـعلى عامل واحـدتشبع أبعاد المقیاس ) 4(یتضح من جدول 
 تكــون هــذا التــي ثلاثــة هــذه الأبعــاد الأنَّ ىیعنــممــا ) 2.335(، والجــذر الكــامن )77.818(

وضـع المقیـاس لقیاسـه  الـذي البـصري الإدراكهو  ا عن عامل واحدً جیداًالعامل تعبر تعبیر
  .بالفعل، مما یؤكد تمتع المقیاس بدرجة صدق مرتفعة

  :الثبات
  : نباخ طریقة معامل ألفا ـ كرو-

 كرونباخ لدراسة الاتـساق –مقیاس باستخدام معامل ألفا ل حساب معامل الثبات لَّتم
) 5(، ویوضــح جــدول  لأبعــاد المقیــاس لعینــة الأطفــال وكانــت كــل القــیم مرتفعــةالــداخلي

  : كرونباخ–مقیاس باستخدام معامل ألفا المعاملات ثبات 
  )5(جدول 

   كرونباخ–لفا مقیاس باستخدام معامل أالمعاملات ثبات 

   كرونباخ–معامل ألفا   أبعاد المقیاس  م
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  0.7256  نطق الحروف الهجائیة بالتسكین  1
  0.7252  نطق الحروف المتحركة  2
  0.7455  نطق الحروف مع حروف المد الطویل  3
  0.7393  المقیاس ككل  4

ً، ممـا یعطـى مؤشـرا جیـدا معـاملات الثبـات مرتفعـةأنَّ) 5(جـدول خـلال یتضح من  č 
  .، وبناء علیه یمكن العمل بهلثبات المقیاس

  : الداخلي طریقة الاتساق -
ــاملا ــاطلا اتتــم حــساب مع ــاد  (Pearson)ُ باســتخدام معامــل بیرســون رتب ــین أبع ب

 كـل بعـد بالدرجـة الكلیـة للمقیـاس مـن ناحیـة طالمقیاس ببعضها البعض من ناحیة، وارتبا
  :اسمصفوفة ارتباطات المقی) 6(أخرى، ویوضح جدول 

  )6(جدول 
  مصفوفة ارتباطات المقیاس

  4  3  2  1  أبعاد المقیاس  م

نطـــــــق الحـــــــروف الهجائیـــــــة   1
  بالتسكین

        ـ

      ـ  **0.607  نطق الحروف المتحركة  2
نطق الحروف مع حـروف المـد   3

  الطویل
    ـ  **0.735  **0.658

  ـ  **0.914  **0.884  **0.846  الدرجة الكلیة  4

) 0.01( معاملات الارتباط دالة عنـد مـستوى دلالـة أنَّ جمیع) 6(یتضح من جدول 
  . والثباتالداخليمما یدل على تمتع المقیاس بالاتساق 

ـــة  إعـــداد (ذوى اضـــطراب المعالجـــة الـــسمعیة للأطفـــال مقیـــاس اللغـــة التعبیری
 .)ةالباحث



 م 2016أكتوبر لسنة )  الجزء السادس170: (مجلة كلیة التربیة، جامعة الأزهر، العدد
 

 - 34 -

مــن خــلال الاطــلاع علــى الأطــر النظریــة والدراســات الــسابقة التــي تناولــت النمــو 
 عامــة، والمقــاییس التــي تناولــت اللغــة والمهــارات لات اللغویــة لــدى الأطفــااللغــوي والمهــار

  ).2ملحق (مقیاس اللغة التعبیریة  وفى ضوء ما سبق تم إعداد. والمفاهیم اللغویة
  :هدف المقیاس

  ).التحدث(یهدف إلى قیاس مهارات التعبیر اللغوي اللفظي 
ــاس مــن : وصــف المقیــاس ــل علــى وهــو ی. مفــردة) 20(ویتكــون المقی ــیس قــدرة الطف ق

التحــدث والتعبیــر الــشفوي الواضــح والــسلیم مــن حیــث النطــق والمعنــى والطلاقــة والتركیــب 
وطول الجملة والاستخدام اللفظي الـسلیم لكافـة مكونـات اللغـة مـن أفعـال وأسـماء وصـفات 

  .َبندا) 20(ویحتوى هذا البعد على . الخ.... وظرف الزمان والمكان والاستفهام والضمائر
  :الخصائص السیكومتریة

  :الصدق -
مـن أسـاتذة علـم الـنفس ) 10(عرض المقیاس علـى ب ة الباحثتقام: صدق المحكمین -

 حــول مــدى الــرأيإبــداء مــنهم  ت، وطلبــالتربــوي والــصحة النفــسیة والتربیــة الخاصــة
 مـن الاتفـاقالمقیـاس، تراوحـت نـسب  كـل بعـد مـن أبعـاد وضوح وكفایـة العبـارات فـي

 ممـا یـدل ،%)100 -80( ما بـین  على جمیع أبعاد عبارات المقیاسعناصر التحكیم
  .على صدق مناسب للمقیاس

  : الصدق التمییزي للمقیاس) 7(یوضح جدول : التمییزيالصدق  -
  )7(جدول 

  التمییزيصدق ال

المستوى المیزاني  المستوى المیزاني المرتفع
 المنخفض

  ع  م  ع  م
  الدلالة  ت

50.5  0.971  31.8  5.80  10.04  0.01  
ً أن الفـرق بـین المیـزانین القـوى والـضعیف دال إحـصائیا )7(یتضح من الجـدول 

 وفــى اتجــاه المــستوى المیزانــي القــوى ممــا یعنــي تمتــع المقیــاس) ، 0.01(عنــد مــستوى 
  . قوىتمییزيبصدق 
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  :  الثبات-
ل تم إعادة التطبیق بفاصل زمني قـدره أسـبوعین وبلـغ معامـ: طریقة إعادة التطبیق - 

  ).0، 01(وهو دال عند ) 0.91(الارتباط بین درجات التطبیقین 
  .وهى قیمة مرتفعة وتؤكد على ثبات المقیاس) 0.754(ت بلغ: طریقة ألفا لكرونباخ -
  

  )الباحثة: إعداد(البرنامج التدریبي 
 هــذا الــصدد فــي ضــوء الأطــر النظریــة والدراســات الــسابقة فــيتــم إعــداد البرنــامج 

لــت إعــداد بــرامج لــدى الأطفــال عامــة ولــدى ذوى اضــطراب المعالجــة وخاصــة التــي تناو
 موضـعها فـي هـذه الدراسـة، إلـى جانـب الاطـلاع فيالسمعیة خاصة، وقد تناولتها الباحثة 

 للوقــوف علــى مهاراتــه ومــن ثــم العمــل علــى إعــداد أنــشطة الــسمعي الإدراكعلــى مقــاییس 
فـال ذوى اضـطراب المعالجـة  جانـب خـصائص الأطإلـىللتدریب علیهـا فـي ضـوء مـا سـبق 

السمعیة تم إعداد البرنامج بصورته الأولیة وسیتم عرضه على مجموعة من المتخصصین 
  .  علم النفس والصحة النفسیة، وسیتم الأخذ بالملاحظات التي تقدم منهمفي
 لدي الأطفال ذوي اضطراب السمعي الإدراكیهدف البرنامج إلى تنمیة : هدف البرنامج -

  :السمعیة وذلك كما یليالمعالجة 
 .التدریب علي إدراك المعني )1
 . التدریب علي التمییز السمعي )2
 . البصري/ التدریب علي التمییز السمعي  )3
 .التدریب علي الذاكرة السمعیة )4
 .البصریة/ التدریب علي الذاكرة السمعیة  )5
 .التدریب علي التداعي السمعي )6

   :وینقسم البرنامج التدریبي إلى مرحلتین كما یلي
   .مرحلة التهیئة: ًأولا

  .مرحلة التكوین: ًثانیا
 لتحسین السمعي الإدراكیتكون البرنامج من أنشطة للتدریب لتنمیة :  محتویات البرنامج-

  :یلي التعبیریة لدي الأطفال ذوي اضطراب المعالجة السمعیة كما اللغة
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فهـم وتفـسیر معنـي الطفـل علـي  وهو یهـدف إلـي تـدریب: التدریب علي إدراك المعني: ًأولا
  . الأصوات والكلمات والمواقف التي یسمعها

 الطفــل علــي التمییــز بــین وهــو یهــدف إلــي تــدریب :التــدریب علــي التمییــز الــسمعي: ثانیــا
  .أصوات الكلمات المتشابهة في النطق والمختلفة في المعني

لي التعرف  الطفل عوهو یهدف إلي تدریب :البصري/ التدریب علي التمییز السمعي : ثالثا
  .علي أوجه الشبه والاختلاف بین الأشكال والحروف والأرقام المتشابهة في النطق والشكل

 الطفـل علـي تخـزین واسـتعادة وهو یهدف إلي تدریب: التدریب علي الذاكرة السمعیة: ًرابعا
  . الأرقام التي سمعها بكلنا أذنیه أو تتابع مجموعه من الكلمات

 الطفــل علــي وهـو یهــدف إلــي تــدریب :البــصریة/ كرة الــسمعیة التــدریب علــي الــذا: ًخامـسا
  ُ.تخزین واسترجاع تتابع مجموعه من الصور وربطها بأصوات أو كلمات سمعها سابقا

ُ الطفل علي استكمال جملا وهو یهدف إلي تدریب :التدریب علي التداعي السمعي: ًسادسا
  .غیر مكتملة شفاهة بالكلمات المناسبة

 أسـبوعا 17جلسة فى مدة ) 34(یتكون البرنامج التدریبي من :  للبرنامجالزمني الإطار -
أمــا الجلــسة ، دقیقــة) 20 - 15(ًبواقــع جلــستین أســبوعیا، ومــدة الجلــسة الفردیــة ، ًتقریبــا

جلـسة ) 1: (دقیقـة، ویكـون توزیـع جلـسات البرنـامج كالتـالي) 30(الجماعیة فتبلغ مـدتها 
ویتــضح ذلـك فــي ، جلــسة لختـام البرنـامج) 1(تـدریب ولل) 32(للتعـارف بـین أفــراد العینـة، 

  ):8(جدول 
  )8(جدول 

  ملخص جلسات البرنامج

مراحل 
 البرنامج

عدد 
 الجلسات

الفنیات  عنوان الجلسة
 المستخدمة

الوسائل 
 المستخدمة

مدة الجلسة 
 بالدقیقة

نوع الجلسة

1 
المناقشة  التعارف والألفة 

 والتعزیز
لوي  ح–كمبیوتر 

 30 ولعب

جماعیة 
  الأطفال
وأحد 
  الوالدین

2 
الانتباه ) 3- 2(

  البصري
2 

الانتباه ) 5- 4(
  اللمسي الحركي

  التهیئة
   جلسات8

الانتباه ) 7- 6( 2

 –التعزیز 
 –التعمیم 

الانتباه 
 -البصري

الانتباه السمعي 

 بطاقات –كمبیوتر 
أجسام -مصورة
، خشنة، ناعمة 

كبیرة ، لینة، صلبة
ساخنة  ، صغیرة،

فردیة لكل   20 - 15
  طفل
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مراحل 
 البرنامج

عدد 
 الجلسات

الفنیات  عنوان الجلسة
 المستخدمة

الوسائل 
 المستخدمة

مدة الجلسة 
 بالدقیقة

نوع الجلسة

  السمعي

تقویم الجلسات ) 8(  1
2-7  

 الانتباه –
 –البصري 

الانتباه اللمسي 
لعب  _والحركي 

 –الدور 
 .النمذجة

 - مرآه–وباردة
 –شوكة رنانة

أجسام زجاجیة 
 وخشبیة وحدیدیة

2 
التدریب ) 10 – 9(

 المعني إدراك علي

تقویم ) 11(  1
  )10-9(للجلستین 

3 

التدریب ) 12-14(
التمییز  علي

السمعي، والتمییز 
 البصري/ السمعي 

تقویم للجلسات ) 15(  1
)12-14(  

التدریب ) 16-19(  4
  الذاكرة السمعیة علي

تقویم للجلسات ) 20(  1
)16-19(  

4  
التدریب ) 24 -21(

الذاكرة السمعیة  علي
  البصریة/ 

تقویم للجلسات ) 25(  1
)21 – 24(  

3  
التدریب  )28 -26(

علي التداعي 
  السمعي

  التكوین
  جلسة21

تقویم للجلسات ) 29(  1
)26-28(  

إعادة 
  التدریب

4  
  

إعادة ) 30-33(
التدریب علي 

  الجلسات

التمییز السمعي 
 -والبصري
 –التعمیم 

 لعب –التعزیز 
 –الدور 

 –المناقشة 
التدریب اللمسى 

 –والحركي 
اللفظ  -النمذجة

  المنغم

بطاقات مصوره 
 مرآه –بالكمبیوتر

 فیدیوهات –
 -كمبیوتر 

 خافض لسان
  

30  
جماعیة 
  الأطفال
وأحد 
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مراحل 
 البرنامج

عدد 
 الجلسات

الفنیات  عنوان الجلسة
 المستخدمة

الوسائل 
 المستخدمة

مدة الجلسة 
 بالدقیقة

نوع الجلسة

الجلسة 
المناقشة و   إنهاء البرنامج) 34(  1  الختامیة

  الوالدین  30  حلوي ولعب  التعزیز

  إجراءات الدراسة: ًرابعا
  :ًتم تنفیذ الدراسة وفقا للخطوات التالیة

ــ )1 ــصمیم كــل مــن مقیــاس ت ــة التعبیریــة الإدراكم ت ــاس مهــارات اللغ ــسمعي ومقی  ال
للأطفــال ذوي اضــطراب المعالجــة الــسمعیة، وحــساب خصائــصهما الــسیكومتریة، 
بالإضافة إلى حساب صدق وثبات مقیاس المعالجـة الـسمعیة علـى عینـة قوامهـا 

 . ًعاما) 12(إلى ) 9(ًطفلا تراوحت أعمارهم من ) 80(

د من صدق وثبات المقاییس، تم تطبیقها مـرة أخـرى علـى عینـة قوامهـا بعد التأك )2
ًطفلا ممن حصلوا على درجات منخفضة في كل ) 20(ًطفلا، وقد تم اختیار ) 80(

 . السمعي ومهارات اللغة التعبیریةالإدراكمن المعالجة السمعیة و

تكــافؤ تجریبیــة وضــابطة، مــع مراعــاة ال: تــم تقــسیم أفــراد العینــة إلــى مجمــوعتین )3
 الإدراكالعمر الزمني، المعالجة الـسمعیة، اضـطراب : بینهما في المتغیرات التالیة

 .السمعي، ومهارات اللغة التعبیریة

 الإدراكجلـــسة لتحـــسین ) 34(تـــم تـــصمیم البرنـــامج التـــدریبي الـــذي تكـــون مـــن  )4
 .السمعي ومهارات اللغة التعبیریة

  . تنفیذ البرنامج )5
 .  السمعي ومهارات اللغة التعبیریةاكالإدر لمقیاسيقیاس البعدي ال )6

للوصـول إلـى نتـائج  تم إخضاع درجات أفراد العینة للتحلیل الإحصائي المناسـب، )7
 .البحث

یـوم مــن الانتهـاء مــن تنفیــذ ) 30(القیـاس التتبعــي فـي فتــرة المتابعـة وذلــك بعــد  )8
 .  السمعي ومهارات اللغة التعبیریةالإدراك لمقیاسيالبرنامج 

  :لیب الإحصائیة الأسا:ًخامسا
والتـي تـتلاءم مـع مـنهج الدراسـة ) اللابارمتریـة(لأسالیب الإحـصائیة تم توظیف ا

الإحـــصائیة المعروفـــة باســـم ، وذلـــك باســـتخدام حزمـــة البرنـــامج وحجـــم العینـــة والفـــروض
SPSS.  
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  :نتائج الدراسة
ة  توجـد فـروق ذات دلالـة إحـصائی: " على أنهالأولینص الفرض : الأولنتائج الفرض 

 واللغـة التعبیریـة السمعي الإدراك لمقیاسي والبعدى القبلي رتب القیاس متوسطيبین 
  ".لدى المجموعة التجریبیة

 Wilcoxon (W) اختبار ویلكوكسونوللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام 
 وكانت النتائج كمـا یوضـحها  بین متوسطات المجموعات الصغیرة المرتبطة،لدلالة الفروق

  :التاليالجدول 
  )9(جدول 

 المجموعة رتب درجاتمتوسطي للفروق بین  Wilcoxon (W)نتائج اختبار ویلكوكسن 
  ودلالاتها فى القیاسین القبلى والبعدى ةالتجریبی

الانحراف   المتوسط  القیاس  ن  المتغیرات والأبعاد
  المعیاري

القیاس 
/ القبلي
  البعدي

  متوسط  العدد
  الرتب

مجموع 
الدلالة  Zقیمة   الرتب

  0.63  7.80  القبلي 10
نطق الحروف 

الهجائیة 
  0.81  18.00  البعدى 10  بالتسكین

الرتب 
  السالبة
الرتب 
  الموجبة
  التساوي
  الإجمالي

  صفر
10  
  صفر
10  

0.00  
5.50  

0.00  
55.00  2.877  0.01

  1.05  7.00  القبلي 10

نطق الحروف 
  1.08  15.50  البعدى 10  المتحركة

الرتب 
  السالبة
الرتب 
  الموجبة
  التساوي
  الإجمالي

  صفر
10  
  صفر
10  

0.00  
5.50  

0.00  
55.00  2.814  0.01

  0.78  8.80  القبلي 10

راك
الإد

 
عي

سم
ال

  

نطق الحروف 
مع حروف المد 

  2.13  16.90  البعدى 10  الطویل

الرتب 
  السالبة
الرتب 
  الموجبة

  صفر
10  
  صفر
10  

0.00  
5.50  

0.00  
55.00  2.829  0.01
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  التساوي
  الإجمالي

  2.06  23.60  القبلي 10

  الدرجة الكلیة
  3.02  50.40  البعدى 10

الرتب 
  السالبة
الرتب 
  الموجبة
  التساوي
  الإجمالي

  صفر
10  
  صفر
10  

0.00  
5.50  

0.00  
55.00  2.807  0.01

  0.78  28.20  القبلي 10

  اللغة التعبیریة
  1.076  45.30  البعدى 10

الرتب 
  السالبة
الرتب 
  الموجبة
  التساوي
  الإجمالي

  صفر
10  
  صفر
10  

0.00  
5.50  

0.00  
55.00  2.820  0.01

بعـدى الالقبلـي و القیاسـین وجـود فـروق دالـة إحـصائیا بـین) 9(یتضح من الجدول 
ـــة ل ـــسمعي الإدراك فـــيلمجموعـــة التجریبی  واللغـــة الدرجـــة الكلیـــة والأبعـــاد الفرعیـــة فـــي ال

اس البعــدي، ممـا یـدل علـى الأثـر الایجـابي لتنمیــة التعبیریـة، وكانـت الفـروق لـصالح القیـ
 واللغة التعبیریة لدى ذوى اضطراب المعالجة السمعیة وهو ما یحقق صحة السمعي الإدراك

  .الفرض الأول
توجـد فـروق ذات دلالـه إحـصائیة " علـى أنـه الثانيینص الفرض : الثانينتائج الفرض 

 واللغة التعبیریـة لـدى كـل مـن السمعي الإدراك لمقیاسي رتب القیاس البعدى متوسطيبین 
  "والضابطةالمجموعة التجریبیة 

ــق مــن صــحة هــذا الفــرض تــم اســتخدام  ــار وللتحق ــي–مــان اختب -Mann  ویتن
Whitney (U)وكانــت  بــین متوسـطات المجموعـات الــصغیرة المـستقلة،  لدلالــة الفـروق

  :النتائج كما یوضحها الجدول التالي
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  )10(جدول 
 رتب درجاتمتوسطي للفروق بین Mann-Whitney (U)  ویتني– ماننتائج اختبار 

  ودلالاتهامجموعتي الدراسة 

الانحراف   المتوسط  العدد  المجموعة  المتغیرات والأبعاد
  المعیاري

متوسط 
  الرتب

مجموع 
مستوى  Zقیمة   الرتب

  الدلالة
نطق الحروف   155.00  15.50  0.81  18.00  10  التجریبیة

الهجائیة 
  55.00  5.50  1.05  8.00  10  الضابطة  بالتسكین

3.827  0.01  

نطق الحروف   144.00  14.40  1.08  15.50  10  التجریبیة
  0.01  3.830  66.00  6.60  0.91  6.80  10  الضابطة  المتحركة

نطق الحروف   144.50  14.45  2.13  16.90  10  التجریبیة
مع حروف 
  0.01  3.868  65.50  6.55  0.69  8.40  10  الضابطة  المد الطویل

  155.00  15.50  3.02  50.40  10  التجریبیة

راك
الإد

 
عي

سم
ال

  

  0.01  3.797  55.00  5.50  1.61  23.20  10  الضابطة  الدرجة الكلیة
  0.01  3.868  55.00  5.50  0.87  28.10  10  الضابطة  اللغة التعبیریة  155.00  15.50  1.76  45.30  10  التجریبیة

المجمـوعتین التجریبیـة   فـروق دالـة إحـصائیا بـینوجـود) 10(یتضح مـن الجـدول 
 الدرجة الكلیـة والأبعـاد الفرعیـة في السمعي الإدراك في وذلك  القیاس البعديفيوالضابطة 

 اللغة التعبیریة، وكانت الفروق لصالح المجموعة التجریبیة، مما یدل فيللمقیاس، وكذلك 
 التعبیریـة لـدى ذوي اضـطراب المعالجـة  واللغـةالـسمعي الإدراكعلى الأثر الایجابي لتنمیة 

  .وهو ما یحقق صحة الفرض الثاني) المجموعة التجریبیة(السمعیة 
ــائج الفــرض  ــثنت  لا توجــد فــروق ذات دلالــة " علــى أنــه الثالــثیــنص الفــرض : الثال

 فـي واللغة التعبیریـة السمعي الإدراك في رتب المجموعة التجریبیة متوسطيإحصائیة بین 
 البعدى بعد انتهاء البرنامج مباشرة والقیاس التتبعى بعد مرور شهرین من كل من القیاس
  ".انتهاء البرنامج

 Wilcoxon (W) اختبار ویلكوكسونوللتحقق من صحة هذا الفرض تم استخدام 
 وكانت النتائج كمـا یوضـحها  بین متوسطات المجموعات الصغیرة المرتبطة،لدلالة الفروق
  :الجدول التالي
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  )11(جدول 
 المجموعة رتب درجاتمتوسطي للفروق بین  Wilcoxon (W)نتائج اختبار ویلكوكسن 

  ودلالاتها القیاسین البعدى والتتبعي في ةالتجریبی

الانحراف   المتوسط  القیاس  ن  المتغیرات والأبعاد
  المعیاري

القیاس 
/ القبلي
  البعدي

  متوسط  العدد
  الرتب

مجموع 
  الدلالة  Zقیمة   الرتب

نطق   0.81  18.00  البعدي 10
الحروف 
الهجائیة 
  بالتسكین

  0.73  18.10  التتبعي 10

الرتب السالبة
الرتب 
  الموجبة
  التساوي
  الإجمالي

  صفر
1  
9  
10  

0.00  
1.00  

0.00  
غیر   1.000  1.00

  دالة

  1.08  15.50  البعدي 10
نطق 

الحروف 
  1.17  15.60  التتبعي 10  المتحركة

الرتب السالبة
الرتب 
  الموجبة
  التساوي

  لإجماليا

  صفر
1  
9  
10  

0.00  
1.00  

0.00  
غیر   1.000  1.00

  دالة

  2.13  16.90  البعدي 10
نطق 

الحروف مع 
حروف المد 

  الطویل
  2.04  16.80  التتبعي 10

الرتب السالبة
الرتب 
  الموجبة
  التساوي
  الإجمالي

1  
  صفر
9  
10  

1.00  
0.00  

1.00  
غیر   1.000  0.00

  دالة

  3.02  50.40  البعدي 10

راك
الإد

 
لس

ا
عي

م
  

الدرجة 
  3.06  50.50  التتبعي 10  الكلیة

الرتب السالبة
الرتب 
  الموجبة
  التساوي
  الإجمالي

  صفر
1  
9  
10  

0.00  
1.00  

0.00  
غیر   1.000  1.00

  دالة

  1.76  45.30  البعدي 10

  اللغة التعبیریة
  1.77  45.40  التتبعي 10

الرتب السالبة
الرتب 
  الموجبة
  التساوي
  الإجمالي

  صفر
1  
9  
10  

0.00  
1.00  

0.00  
غیر   1.000  1.00

  دالة

بعــدى  القیاســین العــدم وجــود فـروق دالــة إحــصائیا بــین) 11(یتـضح مــن الجــدول 
 واللغة التعبیریة مما یدل على استمراریة السمعي الإدراك فيلمجموعة التجریبیة ل تتبعىوال

 المعالجـة الـسمعیة وهـو مـا یحقـق صـحة اضـطرابالأثر الایجابي للبرنامج على لدى ذوى 
  .الفرض الثالث
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  :مناقشة النتائج
 واللغـــة الـــسمعي الإدراك تنمیــة فـــيأشــارت نتـــائج الدراســة إلـــى فاعلیـــة البرنــامج 

التعبیریة لدى التلامیذ ذوى اضطراب المعالجة السمعیة كما اتضح من نتائج الفرض الأول 
 الــسمعي الإدراك الملمــوس فــي أبعــاد ن التحــسوالثــاني مــن فــروض الدراســة، وهــذا یعكــس

 البرنامج على المجموعة التجریبیـة، كمـا قواللغة التعبیریة التي یقسها المقیاس بعد تطبی
استمر هذا الأثر الایجابي بعد انتهاء البرنـامج كمـا تبـین مـن نتـائج الفـرض الثالـث، وهـذا 

غــة التعبیریــة، ولعــل اعتمــاد  واللالــسمعي الإدراكیــدلل علــى جــدوى البرنــامج فــي تنمیــة 
البرنامج على فنیات كثیرة لما له من میزات قد زاد من فاعلیـة البرنـامج التـدریبي، كمـا أن 
مراعاة خصائص أفراد العینة من ذوى اضطراب المعالجـة الـسمعیة فـي إعـداد البرنـامج قـد 

ثـم فــإن تتمتـع بمـستوي ذكـاء یقـع فـي المـدى المتوسـط ومـن زاد مـن فاعلیتـه، حیـث أنهـا 
، وبالتالي عنـدما هیئـت لهـم لا تعود إلي انخفاض نسبة الذكاءاضطراب المعالجة السمعیة 

بیئة تعلیمیة مناسبة تمكنهم مـن الاسـتفادة مـن قـدراتهم أسـفرت عـن تعلمهـم كمـا بـدا فـي 
كمــا أن مــا احتــواه .  واللغــة التعبیریــة لــدیهم بعــد تطبیــق البرنــامجالــسمعي الإدراكتحــسن 

ــب البرنــامج مــن ــصوت عــدة مــرات إلــى جان ــشطة تدریبیــة مــصاحبة بالــصوت وتكــرار ال  أن
مصاحبته بصورة تدل على الكلمة المسموعة زاد من وعى التلمیذ بالصوت المـسموع، إلـى 

 من التلمیـذ، ىجانب مصاحبته بالحركة الموظفة، ثم إعادة تفریقها ثانیة على مسمع ومرأ
ریب التلمیـذ علـى فهـم الكلمـات حیـث كـان یـرى ، وكـذلك تـدالأخرىوكذلك الحال في الأبعاد 

التلمیــذ الكلمــة ولا یفهــم معناهــا فیــضع معنــى مــضاد لهــا، ویــذكر كلمــة مــن نفــس الــوزن 
  .وهكذا

كما أن ما صاحب البرنامج من تعزیز سواء من المدربة أو ذاتي من التلمیذ لنفسه 
ة البرنـامج مـا تـم  یحققه من نجاح قد حسن من نتائجـه، وممـا زاد مـن فاعلیـامن خلال م

تدریب الأطفال علیه في بدایته على الانتباه والتمییز السمعي للكلمات والأصوات المحیطة 
بهــم فــي البیئــة، ممــا انتقــل أثــره وزاد مــن قــدرات التلامیــذ علــى الانتبــاه والتمییــز الــسمعي 

فاعلیـة ، كما أن مـا زاد مـن السمعي الإدراكللأصوات والكلمات فیما بعد، وهو الأساس في 
ــذ  ــف التلمی ــدء بتعری ــى الأصــعب والب ــاد الأســهل إل ــدریب مــن الأبع ــي الت ــدرج ف البرنــامج الت
الأصوات واختلاف الكلمات وغیرهما قـد زاد مـن قـدرات التلامیـذ ذوى صـعوبات الـتعلم علـى 

  .سرعة تعلم وثبات المهارات الأخرى لدیهم
ح المـرح التـي غلبــت ولعـل مـرد فاعلیـة البرنـامج إلـى طریقــة التـدریب الجمـاعي ور

یتفـق مـع  علیها وجعلها في سیاق ألعاب تنافسیة بـین التلامیـذ ممـا زاد إدراكهـم، وهـذا مـا
، )Katz et al. ،2000)( ،)Erin et al. ،2003( ،)Agnew et al. ،2004دراسـات 

).Iliadou et al ،2007( ،).Veuillet et al ،2007( ،).Sharma et al ،2012( ،
).Loo et al ،0162( ،)Adewunmi& Osisanya  ،2017 ( والتـي أشـارت جمیعهـا
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 السمعي لذوي اضطراب المعالجة السمعیة، ودراسـات الإدراكإلى فعالیة التدخل القائم على 
).Black& Moncrieff  ،2008( ،).Sharma et al ،2009( ،)& Miller 

Wagstaff ،2011( ،).Loo et al ،2013( ،).Muniz et al-Rocha ،1420( ،
).Brenneman et al ،2017 ( الـــسمعي الإدراكالتـــي أوضـــحت وجـــود علاقـــة بـــین 

   .ومهارات اللغة التعبیریة لدى الأطفال ذوي اضطراب المعالجة السمعیة
كما أدى ذلك كله إلى ثبات ما تعلمه الأطفال كما بـدا ذلـك فـي نتـائج المتابعـة مـن 

 السمعیة واللغة التعبیریة لدى أفراد لإدراكلعدم وجود فروق بین القیاسین البعدى والتتبعى 
  . المجموعة التجریبیة

  :التوصیات
  :في ضوء نتائج الدراسة یمكن التوصیة بما یلي

 فـي تعلـیم الأطفـال ذوى اضـطراب المعالجـة الـسمعي الإدراكإدخال التـدریب علـى  -1
 السمعیة التعلم كأسلوب أساسي في عملیة تعلیمهم وذلك لما له من أثـر ایجـابي

 .على القراءة والتي تشكل مشكلة أساسیة لدیهم

تبني فلسفة تقوم على إیجاد برامج متطورة ومحوسبة مستندة إلـى التـدریب علـى  -2
 .المعالجة السمعیة

ــد ورش تدریبیــة للمعلمــین الــذین یدرســون الأطفــال ذوى اضــطراب المعالجــة  -3 عق
م الأطفـال ذوى السمعیة یتم فیها تدریبهم على كیفیة استخدام الحاسوب فـي تعلـی

 .السمعي للإدراكاضطراب المعالجة السمعیة یركز فیها على التدریب 

 محور أساسیا في بناء برامج لخفـض المـشكلات السمعي الإدراكاعتبار تدریبات  -4
 .الأكادیمیة لدى الأطفال ذوى اضطراب المعالجة السمعیة

  
  
  

  :المراجع
  :المراجع العربیة: أولا

ــ تــصمیم اختبــار باللغــة العربیــة لتقــویم لغــة الطفــل ). 1994(ز الرفــاعى، نهلــة عبــد العزی
 .كلیة الطب، جامعة عین شمس) رسالة دكتوراه(
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 . الفلاح للنشر والتوزیع
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  .14 ص الأول،
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.  تشخیــصها واســتراتیجیات علاجهــا–صــعوبات القــراءة والكتابــة ). 2005( منــى ،اللبــودي

  .  مكتبة زهراء الشرق،القاهرة
  . دار الرشاد،القاهرة. دراسات في سیكولوجیة غیر العادیین ).2007( عادل ،محمد

 المجلــس الــوطني: الكویــت. ســیكولوجیة اللغــة والمــرض العقلــي). 1990(یوســف، جمعــة 
  .والآدابللفنون 

  :المراجع الأجنبیة: ثانیا
Agnew ،J. ،Dorn ،C. ،& Eden ،G. (2004). Effect of intensive 

training on auditory processing and reading skills. Original 
Research Article Brain and Language ،88 (1) ،21-25. 

Allen ،S. G. (2016). Auditory perception test for the hearing 
impaired. Plural Publishing ،Incorporated.  

Bellis ،T. ،& Bellis ،J.(2015). Central auditory processing 
disorders in children and adults. Handbook of clinical 
neurology 12 (9) ،  537-556. 

Brenneman ،L. ،Cash ،E. ،Chermak ،G. D. ،Guenette ،L. ،
Masters ،G. ،Musiek ،F. E. ،. .. & Gonzalez ،J. (2017). The 
Relationship between Central Auditory Processing ،



 م 2016أكتوبر لسنة )  الجزء السادس170: (مجلة كلیة التربیة، جامعة الأزهر، العدد
 

 - 46 -

Language ،and Cognition in Children Being Evaluated for 
Central Auditory Processing Disorder. Journal of the 
American Academy of Audiology ،28(8) ،758-769.  

Colletti ،L. ،Shannon ،R. ،& Colletti ،V. (2015). The Development 
of Auditory Perception in Children after Auditory 
Brainstem Implantation. Audiology & Neurotology 19(6) ،  
386-394. 

Erin A. ،Catherine ،M. ،Krista ،L. ،& Trent ،N. (2003). Learning 
impaired children exhibit timing deficits and training-
related improvements in auditory cortical responses to 
speech in noise. Exp Brain Res ،157 ،431 – 441. 

Ghimenton ،A. (2015). Reading between the code choices: 
Discrepancies between expressions of language attitudes 
and usage in a contact situation. The International Journal 
of Bilingualism 19(1) ،115-136. 

Hendriks ،H. ،& Hickmann ،M. (2015). Finding One's Path Into 
Another Language: On the Expression of Boundary 
Crossing by English Learners of French. The Modern 
Language Journal  ،99(1) ،  14-31. 

Iliadou ،V. ،Bamiou ،D. ،Kaprinis ،S.، Kandylis ،D. ،Vlaikidis ،
N. ،Apalla ،K.، Psifidis ،A. ،Psillas ،G. ،& Kaprinis ،G. 
(2007). Auditory Processing Disorder And Brain Pathology 
In A Preterm Child With Learning Disabilities. Journal of 
the American Academy of Audiology ،19(7) ،557-563. 

Katz ،H. ،Said ،L. ،Feldman ،L. ،Miran ،D. ،Kushnir ،D. ،
Muchnik ،C. ،& Hildesheimer ،M. (2002). Treatment and 
Evaluation Indices of Auditory Processing Disorders. 
Theme Medical Publishers ،333(212) ،584-4662 

Khamis ،V. (2009). Classroom environment as a predictor of 
behaviour disorders among children with learning 
disabilities in the UAE. Academic Search Complete.                                  

Loo ،J. H. Y. ،Bamiou ،D. E. ،& Rosen ،S. (2013). The impacts of 
language background and language-related disorders in 
auditory processing assessment. Journal of Speech ،
Language ،and Hearing Research ،56(1) ،1-12.  



 م 2016أكتوبر لسنة )  الجزء السادس170: (مجلة كلیة التربیة، جامعة الأزهر، العدد
 

 - 47 -

Loo ،J. H. Y. ،Rosen ،S. ،& Bamiou ،D. E. (2016). Auditory 
training effects on the listening skills of children with 
auditory processing disorder. Ear and hearing ،37(1)           
 ،38-47.  

Ma ،X. ،McPherson ،B. ،& Ma ،L. (2015). Behavioral assessment 
of auditory processing disorder in children with non-
syndromic cleft lip and/or palate. International journal of 
pediatric otorhinolaryngology ، 79(3) ،349-355. 

Mazaher Yazdi ،M. ،Lotfi ،Y. ،Malayeri ،S. ،& Jafari ،Z. (2004). 
Auditory perception test for mild to profound hearing-
impaired individuals (5-20 years) in baghche-ban deaf 
school in karaj (2002). Razi Journal of Medical Sciences ،
10(38) ،943-949.  

Miller ،C. A. ،& Wagstaff ،D. A. (2011). Behavioral profiles 
associated with auditory processing disorder and specific 
language impairment. Journal of communication 
disorders ،44(6) ،745-763.  

Nullman ،Susan L. ،(2009). The effectiveness of explict 
individualized phonemic awareness instruction by a 
speech-language pathologist to preschool children with 
phonological speech disorders (Doctoral Dissertation). 
Florida International University.  

Osisanya ،A. ،& Adewunmi ،A. T. (2017). Evidence-based 
interventions of dichotic listening training ،compensatory 
strategies and combined therapies in managing pupils with 
auditory processing disorders. International Journal of 
Audiology ،1-9.  

Park ،U ،(2008). Characteristics of phonological processing ،
Reading ،Oral language and auditory processing skills of 
children with mild TO moderate sensor neural hearing loss 
(Doctoral Dissertation). The Pennsylvania State University. 

Rocha-Muniz ،C. N. ،Zachi ،E. C. ،Teixeira ،R. A. A. ،Ventura ،
D. F. ،Befi ،D. M. ،& Schochat ،E. (2014). Association 
between language development and auditory processing 
disorders1. Brazilian journal of otorhinolaryngology ،
80(3) ،231-236.  



 م 2016أكتوبر لسنة )  الجزء السادس170: (مجلة كلیة التربیة، جامعة الأزهر، العدد
 

 - 48 -

Rosa-Lugo ،L. I. ،& Allen ،S. G. (2011). Assessing listening skills 
in children with cochlear implants: Guidance for speech-
language pathologists. The ASHA Leader ،16(3) ،online-
only.  

Sharma ،A. ،Nash ،A. A. ،& Dorman ،M. (2009). Cortical 
development ،plasticity and re-organization in children 
with cochlear implants. Journal of communication 
disorders ،42(4) ،272-279.  

Sharma ،M. ،Purdy ،S. C. ،& Kelly ،A. S. (2012). A randomized 
control trial of interventions in school-aged children with 
auditory processing disorders. International journal of 
audiology ،51(7) ،506-518.  

Tsai ،Y. (2009). The impact of dialogic reading. Facilitating 
language acquisition of young children with hearing 
impairments in Taiwan (Doctoral Dissertation). The 
Pennsylvania State. 

Veuillet ،E. ،Magnan ،A. ،Ecalle ،J. ،Thai-Van ،H. ،& Collet ،L. 
(2007). Auditory processing disorder in children with 
reading disabilities: effect of audiovisual training. Brain. 
130 (11) ،2915-2928.  

 
  

 
 
  


