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أثر التفاعل تين الرحلاخ المعرفيح عبر الىية ودافعيح الإنجاز علً 
التدريس والاتجاه نحىها لدي الطالثاخ المعلواخ  جالأداء المهارٌ لمهار

 جاهعح نجراى –تكليح العلىم والآداب تشروره 
 :مقدمة

ولظيور الحاسوب وتقنياتو  ة ىائمة،يشيد العصر الحالي ثوره عممية وتكنولوجي
فيما يتعمؽ باستراتيجيات التدريس والوسائؿ التعميمية  ةفي تطور التعميـ خاص بيرٌ ك ثرٌ أ

  -في ظؿ ىذه التطورات -تدريب المعمـ فيو صبح ، الأمر الذي أومصادر التعمـ والتقويـ
 .لمواكبة عصر المعموماتية ةضرورة حتمي
 ،تغيراتالنظـ التربوية ملبحقة تمؾ ال ىالقائميف عم ىأصبح مف الأىمية عمو 

لمتعمـ النشط  ةدوار جديدأ إلىوالانتقاؿ بدور كؿ مف المعمـ والمتعمـ مف التعمـ التقميدي 
 .( 337،  8192الفعاؿ )شيماء خميس ، 

مية تجد نفسيا أماـ قضية ميمة تتمثؿ في كيفية يالمؤسسات التعم وعميو فإف
مستمر في المعرفة بثقافة عممية تمكنو مف ملبحقة ومتابعة التزايد ال النشءتزويد 

عيا ، بؿ يمتد ذلؾ إلى حيوية التعمـ الممعمومات لحفظيا واسترج العممية، ليس فقط متمقياً 
التي تعتمد عمى الاستكشاؼ والتقصي والتحميؿ وحؿ المشكلبت، وتطور في العادات 
 والميارات العقمية، واستخداـ عمميات العمـ في المواقؼ الحياتية المختمفة، والتعامؿ مع

،  8197،  عبدالله الزعبيالمتغيرات المحيطة وضبطيا والتخطيط والمتابعة والتقويـ )
359 .) 

مية يومع ظيور مستحدثات تكنولوجيا مبتكرة  تحاوؿ التصدي لممشكلبت التعم
مية ورفع كفاءتيا وزيادة يبيدؼ إيجاد حموؿ غير تقميدية ليا وتطوير العممية التعم

 , .Pesudo, M ,مات الدولية وأنظمة الوسائط المتعددةتيا مثؿ: شبكة المعمو يفاعم
2016 , 28 )   ( Renau,  M. فإف توظيؼ ىذه المستحدثات التكنولوجية في برامج ،

يجاب في كؿ باعتباره قوة تؤثر بالسمب أو الإ ممحاً  إعداد وتدريب المعمـ قد أصبح مطمباً 
)ناىد محمد و ( 222،  8192 مية ) محمود السعدني ،يجانب مف جوانب العممية التعم

،8198 ،8). 
وقد تغير دور المعمـ والمتعمـ والإدارة المدرسية في ظؿ المستحدثات التكنولوجية، 

مية ولـ يعد مجرد محصؿ يساس في العممية التعمحيث أصبح دور الطالب ىو الأ
تعرؼ عمى نفسو وي يا، فيكوف أكثر اعتماداً يفي الحصوؿ عم لممعمومات فقط بؿ مشاركاً 

ـ والتعمـ ويتمكف الطالب مف خلبؿ يعمى الوسائؿ التقنية والتكنولوجية في عمميتي التعم
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تمؾ الإجراءات مف ميارات البحث الذاتي والحصوؿ عمى المعمومة اللبزمة، وذلؾ  مف 
 (922، 8195)حمدي حامد ، ة وكفاءةينترنت بكؿ فاعمخلبؿ استخداـ الحاسب الآلي والإ 

(Hsiao, H., et al , 2012 , 315 ) . 
خذ بعيف ويجب عمى المعمميف عند توظيؼ شبكة الانترنت كأداة لمتدريس الأ

مف التنظيـ والتبويب بحيث يمكف الاستفادة مف محتواىا  ىالاعتبار ضرورة توافر حد أدن
  ( Lamas, J. et al , 2012 , 65 )في أداء التكميفات والمشروعات الصفية المختمفة

أىـ النماذج المقترحة لاستخداـ شبكة  المعرفية عبر الإنترنت الرحلبتوتعتبر 
نيا إ، حيث  ( Sumtsova, O. ,2016 ,63) ـ والتعمـيالانترت في عمميتي التعم

تجمع بيف التخطيط المحكـ في البحث عف المعمومات عبر الانترنت ، والاستعماؿ العقلبني 
( و ) ميرفت 92، 8192واؿ شمبي ،) نجيزة الكمبيوتر عامة و شبكة الانترنت خاصة لأ

 .( 12،  8193الطويمعي ، 
مف أبرز النماذج التي استخدمت وثبت  الرحلبت المعرفية عبر الإنترنتعد تو 

تكوف مف ميمات مختمفة ت اـ المتمحور حوؿ المتعمـ لأنييتيا حيث تعتمد عمى التعميفاعم
يجاد بناء تساعده عمى القياـ بعمميات مختمفة مف البحث والاستكشاؼ  لممعمومات وا 

كما أنيا تتيح لممتدربيف استخداـ خياليـ وميارات حؿ  ،مف إبداعوو معرفي خاص بو 
فالإجابات لمميمات التي  ، ( SUBRAMANIAM, K. ,2012 , 237) المشكلبت 

يزود بيا المتدربيف غير معروفة لدييـ وىي تستثير تفكيرىـ ودافعيتيـ وتمكنيـ مف 
لمبدع الخاص لإيجاد الحموؿ ليذه الميمات مما يؤدي إلي تنمية قدرات استعماؿ تفكيرىـ ا

الرحلبت المعرفية عبر في استخداـ  ومف المميزات اليامة أيضاً ، المتدربيف وصقميا 
مف لمويب خلبؿ عممية البحث عف المعمومات وخلبؿ آقدمو مف استخداـ تىو ما  الإنترنت

 .( 222،  8192الأنشطة التدريبية ) محمود السعدني ، 
( أف ىناؾ العديد مف   (Perkins, R. ,McKnight, M. ,2005 قد أكدو 

مف أف الطلبب لدييـ حرية  اً المواقع المثيرة لمجدؿ عمى شبكة الإنترنت مما يسبب قمق
لاتتطمب مف الطلبب  الرحلبت المعرفية عبر الإنترنتالوصوؿ إلى الإنترنت بينما استخداـ 

، وىذا يقمؿ مف فرصة أف يحصؿ الطلبب عمى مواد غير  استخداـ محركات البحث
عبر الإنترنت ، وبالتالي توفير درس  مرادال لائقةلأنيا تتضمف روابط فقط إلى التطبيؽ

 .فعاؿ ومركّز
تعكس  الرحلبت المعرفية عبر الإنترنت( أف  8،  8192وقد بيف )عاصـ عمر ، 

ـ بما يحقؽ الترابط يوجيا التعمـ والتعمفكرة التدريس المعاصر الذي يعتمد عمى دمج تكنول
شباع حاجاتو  اوالوظيفة بينيم مف خلبؿ استثارة اىتماـ المتعمـ بأسموب مشوؽ وجذاب وا 

 .وتنشيط دافعيتو ورغبتو فى الاستزادة مف المعرفة
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سػاليبيا أتغيػر طرقيػا و  إلػىفي عصر ما يعػرؼ بالموجػو الثالثػة  ةالمدرسة مدعو و 
وتعمػؿ عمػى تزويػدىـ  ةذىػاف التلبميػذ بمعػارؼ جامػدأعػف حشػو  ىبحيث تتخمػ ،تربيةالفي 

الػرحلبت المعرفيػة عبػر واستخداـ ، بأدوات الكشؼ عف المعرفو والميارات الأساسية لمتفكير
ـ لكونيػا تنمػي جميػع يميػة ىػو النظػرة المسػتقبمية المشػرقة لمتعمػيفي العممية التعم الإنترنت

ممػتعمـ فيػي تنمػي قػدرات المػتعمـ عمػى حػؿ المشػكلبت المدارؾ الحسية والعقمية والمعرفيػة ل
وأصػػبح دور ، واسػػتقلبؿ الشخصػػية وبنػػاء الػػذات ورفػػع مسػػتوي التحصػػيؿ المعرفػػي لمطػػلبب

 .( 337، 8192رشاد فقط )شيماء خميس ، المعمـ التوجيو والإ 
تعػد طريقػة فعالػة  المصػممة جيػداً  الػرحلبت المعرفيػة عبػر الإنترنػتإلى جانب أف 

ـ حيػػث إنيػػا تشػػجع التفكيػػر الناقػػد يذات إمكانػػات ىائمػػة فػػي عمميػػة الػػتعمـ والتعمػػومبتكػػرة و 
نيػػػا تسػػاعد المتعممػػػيف عمػػػى حػػػؿ أالظػػػروؼ المناسػػػبة للبنخػػػراط فػػي الػػػتعمـ كمػػػا  يءوتييػػ

)عاصػـ عمػر ،  ا وميػارات اسػتخداـ الإنترنػتيػلدييـ ميػارات التفكيػر العم يالمشكلبت وتنم
8192  ،3  ). 

عمميػػة رائػػدة فػػي إنجػػاح العمميػػة  حمػػولاً  عرفيػػة عبػػر الإنترنػػتالػػرحلبت الموتقػػدـ 
 بنائيػػاً  تربويػػاً  لكونيػػا نمطػػاً  عمميػػة تعمػػـ ممتعػػة لمتلبميػػذ نظػػراً  ىميػػة حيػػث تحوليػػا إلػػيالتعم

 ىالقػػدرات الذىنيػػة المتقدمػػة لػػد ىتتمحػػور حػػوؿ نمػػوذج المػػتعمـ الرحػػاؿ المكتشػػؼ وتتػػوخ
مػػع المصػػادر المتنوعػػة لممعمومػػات وتسػػتغؿ التلبميػػذ وتشػػجيع العمػػؿ الجمػػاعي والتعامػػؿ 

مية حيث تمنح التلبميػذ إمكانيػة البحػث يالتقنيات الحديثة بما فييا شبكة الويب لأىداؼ تعم
تكثيػؼ جيػودىـ فػي الاتجػاه  ىفي نقاط محددة ومختارة مف قبؿ المعمـ الأمر الذي يؤدي إل

 .( 97 ، 8193مية )منيرة الرشيد ، يالمطموب لتحقيؽ الأىداؼ التعم
(Gokalp, M. ,et al,2013 ,11)  ( Nordin, N. , Zakaria, E. , 

2012 ,224 ) 
عمى الرغـ مف تعدد تسميات الرحلبت المعرفية عبر الويب مثؿ الرحلبت المعرفيػة 

فػػي  نيػػا تشػػترؾ جميعػػاً إعبػػر الويػػب ورحػػلبت الػػتعمـ والاستقصػػاء الشػػبكي وتقصػػي الويػػب ف
ساسية والملبحظ في تعريفػات الػرحلبت المعرفيػة عبػر الويػب مفاىيميا العامة ومكوناتيا الأ

 Pak, M. , 2015 )فردية أو جماعية  مية ينشطة تعمأالكثير تعامؿ معيا عمى أنيا  أف
 إلػىخر تعامؿ معيا عمػى أنيػا نمػوذج تدريسػي فػي حػيف اتجػو الػبعض والبعض الآ (11 ,

)طػو أبػو ريػة تدريسػية  ةو طريقػأاستراتيجية تدريسية  أوالتعامؿ عمى أنيا مدخؿ تدريسي 
 ،8192  ،512). 

 ) (413 , 2016 ,و (  92،  8193وقػػػد أشػػػارت )منيػػػرة الرشػػػيد ، 
Haralson, M. , et al  إلى أف فكرة الػرحلبت المعرفيػة عبػر الويػب بػدأت بجامعػة سػاف

ـ مجموعػة مػف البػاحثيف فػي قسػ ىديجو  بولاية كاليفورنيا بالولايػات المتحػدة الأمريكيػة لػد
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عػػاـ   Tom Marchو  Bernie Dodgeـ والػػتعمـ وعمػػى رأسػػيـ يتكنولوجيػػا التعمػػ
ميػػػة بأوربػػػا يوأخػػػذت ىػػػذه الفكػػػرة فػػػي الانتشػػػار فػػػي كثيػػػر مػػػف المؤسسػػػات التعم ـ،9115

 .ـ تعكس فكرة التدريسيوالولايات المتحدة الأمريكية باعتبارىا طريقة حديثة لمتعم
 مشكمة البحث:

مى طلبب التربية الميدانية بكمية العموـ والآداب ف عيشراؼ الباحثإخلبؿ مف 
جامعة نجراف، وكذلؾ بعد استطلبع الزملبء المشرفيف لمجموعات أخرى لأكثر  –بشرورة 

المعممات في ميارات التدريس  مف فصؿ دراسي، تبيف ضعؼ مستوى أداء الطالبات
تقاف وحاجتيـ إلى تذكر  مف  ،يميـ لمتدريسما كانوا يدرسونو مف مقررات تربوية لتأىوا 

يصعب تنفيذىا لضيؽ وقت الفصؿ  خلبؿ دورات مكثفة لميارات واستراتيجيات التدريس
 إفوكذلؾ لانشغاؿ الطالبات المعممات أنفسيف بالتطبيؽ الفعمى بالمدارس، حيث  الدراسي،

يؽ لمتطب كاملبً  دراسياً  برنامج التربية الميدانية يتطمب أف تتفرغ الطالبات المعممات فصلبً 
و فيناؾ ضرورة لوجود أداة مساعدة يلممستوى الثامف، وعم فبالمدارس حيف وصولي

لمتغمب عمى ىذه المشكمة بتذكير وتدريب الطالبات المعممات بميارات التدريس وذلؾ أثناء 
 إلى، تتمثؿ في الرحلبت المعرفية عبر الويب رساتطبيقيف لمقرر التربية الميدانية بالمد

 يفودورىا في إلمام اتالمعمم اتعتبار دافعية الإنجاز بالنسبة لمطالبجانب الأخذ في الا
، وىؿ ستؤثر الرحلبت المعرفية التدريس مياراتبما سبؽ دراستو مف موضوعات تخدـ 

 عبر الويب عمى الأثر الناتج عف التفاوت في دافعية الإنجاز لدى الطالبات المعممات.
ثر الرحلبت المعرفية عبر الويب توصي العديد مف الدراسات بضرورة دراسة أ

ومتغيراتيا عمى نواتج التعمـ المختمفة ؛ وباطلبع الباحثيف عمى الدراسات السابقة التي 
تناولت الرحلبت المعرفية  عبر الويب ومجاؿ التربية الميدانية وجد الباحثاف عدـ تطرؽ 

ت المعرفية طويمة الدراسات السابقة لدراسة أثر الرحلبت المعرفية قصيرة المدى والرحلب
تمثمت مشكمة البحث في محاولة تحديد أنسب  وعميو فقد -عمى حد اطلبعيما –المدى 

الرحلبت  –صورة لمتفاعؿ بيف الرحلبت المعرفية عبر الويب ) الرحلبت المعرفية الطويمة 
 دافعية إنجاز منخفض( وأثرىا –المعرفية القصيرة ( ودافعية الإنجاز )دافعية إنجاز مرتفع 

لدى الطالبات المعممات بكمية العموـ  ىاعمى الأداء المياري لميارة التدريس والاتجاه نحو 
 .جامعة نجراف –والآداب بشرورة 

 :ويمكف صياغة المشكمة في السؤاؿ الرئيسي التالي
الرحلبت المعرفية عبر الويب ) الرحلبت المعرفية الطويمة ما أثر التفاعؿ بيف 

دافعية  –( ودافعية الإنجاز )دافعية إنجاز مرتفع  المدى ة القصيرةالرحلبت المعرفي –المدى
إنجاز منخفض ( وأثرىا عمى الأداء المياري لميارة التدريس والاتجاه نحوىا لدى الطالبات 

 ؟جامعة نجراف. –المعممات بكمية العموـ والآداب بشرورة 
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 :ويتفرع مف ىذا السؤاؿ الأسئمة الفرعية التالية
 –المدىلبت المعرفية عبر الويب ) الرحلبت المعرفية الطويمة الرحما أثر  .9

 الأداء المياري لميارة التدريسعمى  ( المدى الرحلبت المعرفية القصيرة
 ؟ جامعة نجراف –لدى الطالبات المعممات بكمية العموـ والآداب بشرورة 

 دافعية إنجاز منخفض ( –دافعية الإنجاز )دافعية إنجاز مرتفع ما أثر  .8
لدى الطالبات المعممات بكمية  الأداء المياري لميارة التدريسمى ع

 ؟ جامعة نجراف –العموـ والآداب بشرورة 
الرحلبت المعرفية عبر الويب ) الرحلبت المعرفية ما أثر التفاعؿ بيف  .3

( ودافعية الإنجاز  المدى الرحلبت المعرفية القصيرة –المدىالطويمة 
إنجاز منخفض ( وأثرىا عمى الأداء  دافعية –)دافعية إنجاز مرتفع 

المياري لميارة التدريس لدى الطالبات المعممات بكمية العموـ والآداب 
 ؟ جامعة نجراف  –بشرورة 

 المدى الرحلبت المعرفية عبر الويب ) الرحلبت المعرفية الطويمةما أثر  .2
الاتجاه نحوىا لدى الطالبات عمى  ( المدى الرحلبت المعرفية القصيرة –

 ؟ جامعة نجراف –المعممات بكمية العموـ والآداب بشرورة 
 دافعية إنجاز منخفض ( –دافعية الإنجاز )دافعية إنجاز مرتفع ما أثر  .5

لدى الطالبات المعممات بكمية العموـ والآداب  الاتجاه نحو الرحلبتعمى 
 ؟ جامعة نجراف –بشرورة 

معرفية الطويمة الرحلبت المعرفية ) الرحلبت الما أثر التفاعؿ بيف  .2
( ودافعية الإنجاز )دافعية المدىالرحلبت المعرفية القصيرة  –المدى

دافعية إنجاز منخفض ( وأثرىا عمى الاتجاه نحو  –إنجاز مرتفع 
جامعة  –الرحلبت لدى الطالبات المعممات بكمية العموـ والآداب بشرورة 

 ؟ نجراف 
 
 
 

 :البحث أىداؼ
 :يمي ما تحقيؽ إلى البحث يدؼي
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 –المدىأنواع الرحلبت المعرفية عبر الويب )الرحلبت المعرفية الطويمة  أنسب تحديد-
وذلؾ بدراسة تأثيرىا عمى الأداء المياري ( المدى الرحلبت المعرفية القصيرة 

لدى الطالبات المعممات بكمية العموـ والآداب  ىاوالاتجاه نحو لميارة التدريس  
 .جامعة نجراف –بشرورة 

وذلؾ  (دافعية إنجاز منخفض –نجاز مرتفع فعية الإنجاز المناسبة )دافعية إدا  تحديد-
والاتجاه نحو الرحلبت بدراسة تأثيرىا عمى الأداء المياري لميارة التدريس 

 .جامعة نجراف –المعرفية لدى الطالبات المعممات بكمية العموـ والآداب بشرورة 
 ) الرحلبت المعرفية الطويمةعبر الويبة الرحلبت المعرفيتحديد أنسب صور التفاعؿ بيف -

( ودافعية الإنجاز )دافعية إنجاز مرتفع المدى الرحلبت المعرفية القصيرة  – المدى
دافعية إنجاز منخفض ( وأثرىا عمى الأداء المياري لميارة التدريس والاتجاه  –

 .فجامعة نجرا –لدى الطالبات المعممات بكمية العموـ والآداب بشرورة  ىانحو 
 :فرضيات البحث

 :تتمخص فرضيات البحث في          
( بػػػػػيف متوسػػػػطي معػػػػػدؿ  1.15عنػػػػػد مسػػػػتوى)  لا يوجػػػػد فػػػػػرؽ داؿ إحصػػػػائياً  .9

المعممػػػػػػػات فػػػػػػػي المجمػػػػػػػوعتيف المتػػػػػػػيف درسػػػػػػػتا باسػػػػػػػتخداـ  الأداء لمطالبػػػػػػػات
 –المػػػػػػػدى)الػػػػػػرحلبت المعرفيػػػػػػة الطويمػػػػػػة عبػػػػػػر الويػػػػػػػب الػػػػػػرحلبت المعرفيػػػػػػة 

 .(لمدى االرحلبت المعرفية القصيرة 
( بيف متوسطي معدؿ الأداء  1.15عند مستوى)  لا يوجد فرؽ داؿ إحصائياً  .8

)دافعية إنجاز لمطالبات المعممات في المجموعتيف مف حيث دافعية الإنجاز 
 .  دافعية إنجاز منخفض ( –مرتفع 

( بػػػػػػػػيف  1.15لا توجػػػػػػػػد فػػػػػػػػروؽ ذات دلالػػػػػػػػة إحصػػػػػػػػائية عنػػػػػػػػد مسػػػػػػػػتوى)  .3
/ المعممػػػػات فػػػػي المجموعػػػػات التػػػػي درسػػػػت متوسػػػػطات معػػػػدؿ الأداء لمطالبػػػػات 

) الػػػػرحلبت المعرفيػػػػة عبػػػػر الويػػػػب بػػػػيف الػػػػرحلبت المعرفيػػػػة باسػػػػتخداـ التفاعػػػػؿ 
( ودافعيػػػػػة الإنجػػػػػاز  المػػػػػدى الػػػػػرحلبت المعرفيػػػػػة القصػػػػػيرة –المػػػػػدىالطويمػػػػػة 

 .دافعية إنجاز منخفض ( –)دافعية إنجاز مرتفع 
متوسطي درجات الطالبات ( بيف  1.15عند مستوى)  لا يوجد فرؽ داؿ إحصائياً  .2

في المجموعتيف عبر الويب المعممات في مقياس الاتجاه نحو الرحلبت المعرفية 
)الرحلبت المعرفية الطويمة عبر الويب الرحلبت المعرفية المتيف درستا باستخداـ 

  الرحلبت المعرفية القصيرة ( –
 ت الطالبات( بيف متوسطي درجا 1.15عند مستوى)  لا يوجد فرؽ داؿ إحصائياً  .5
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في المجموعتيف عبر الويب المعممات في مقياس الاتجاه نحو الرحلبت المعرفية 
 . دافعية إنجاز منخفض ( –)دافعية إنجاز مرتفع مف حيث دافعية الإنجاز 

( بػػػػػػػػيف  1.15لا توجػػػػػػػػد فػػػػػػػػروؽ ذات دلالػػػػػػػػة إحصػػػػػػػػائية عنػػػػػػػػد مسػػػػػػػػتوى)  .2
الػػػػرحلبت متوسػػػػطات درجػػػػات  الطالبػػػػات المعممػػػػات فػػػػي مقيػػػػاس الاتجػػػػاه نحػػػػو 

فػػػي المجموعػػػات التػػػي درسػػػت باسػػػتخداـ التفاعػػػؿ بػػػيف عبػػػر الويػػػب المعرفيػػػة 
 –المػػػػػػدى ) الػػػػػػرحلبت المعرفيػػػػػػة الطويمػػػػػػة  عبػػػػػػر الويػػػػػػب الػػػػػػرحلبت المعرفيػػػػػػة

( ودافعيػػػة الإنجػػػاز )دافعيػػػة إنجػػػاز مرتفػػػع المػػػدى الػػػرحلبت المعرفيػػػة القصػػػيرة 
 .دافعية إنجاز منخفض ( –

 :حدود البحث 
ى عينة مف الطالبات المعممات بالمستوى الثامف لمقرر اقتصرت الدراسة عم .9

جامعة نجراف، بعد تطبيؽ  –التربية الميدانية بكمية العموـ والآداب بشرورة 
( طالبة، قسمف إلى أربع مجموعات قواـ كؿ 22وقد بمغ عددىف ) ،اختبار دافعية

 ( طالبة معممة. 92منيا )
) الرحلبت المعرفية الطويمة  الويبعبر  الرحلبت المعرفيةاقتصرت الدراسة عمى  .8

 .(المدى الرحلبت المعرفية القصيرة  –المدى 
اقتصرت الدراسة عمى تصنيؼ االطالبات المعممات مف حيث دافعية الإنجاز إلى  .3

 .دافعية إنجاز منخفض ( –)دافعية إنجاز مرتفع 
 :قد تسيـ  ىذه  الدراسة فيما يمي    :أىمية البحث

) الرحلبت المعرفية الطويمة عبر الويب رحلبت المعرفية الالإفادة مف توظيؼ  .9
 .(المدى الرحلبت المعرفية القصيرة  –المدى 

 .دافعية إنجاز منخفض ( –دافعية الإنجاز )دافعية إنجاز مرتفع فادة مف الإ .8
) الػػػػرحلبت عبػػػر الويػػػب الػػػرحلبت المعرفيػػػػة التوصػػػؿ لأنسػػػب تفاعػػػػؿ بػػػيف  .3

( ودافعيػػػة المػػػدى المعرفيػػػة القصػػػيرة الػػػرحلبت  –المػػػدىالمعرفيػػػة الطويمػػػة 
 .دافعية إنجاز منخفض ( –الإنجاز )دافعية إنجاز مرتفع 

 تجريب الأساليب الحديثة المستخدمة عبر الانترنت لتنمية ميارات الطالبات .2
 .المعممات في المقررات التطبيقية

لدى الطالبات رفع مستوى الأداء المياري في مقرر التربية الميدانية  .5
 .جامعة نجراف –ات بكمية العموـ والآداب بشرورة المعمم
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في مقرر التربية الميدانية لدى يجابي نحو التدريس تجاه الإتنمية الا  .2
 .جامعة نجراف –الطالبات المعممات بكمية العموـ والآداب بشرورة 

 :منيج الدراسة
أو  ينتمي ىذا البحث إلى فئة البحوث التجريبية التي تبحث في أثر متغير تجريبي

و فإف المنيج التجريبي بإجراءاتو المعروفة ىو المنيج يوعم ،أكثر عمى متغير تابع أو أكثر
عبر الرحلبت المعرفية بيف  المناسب لتحقيؽ أىداؼ ىذا البحث، وذلؾ بدراسة أثر التفاعؿ

( ودافعية المدى الرحلبت المعرفية القصيرة  –المدى ) الرحلبت المعرفية الطويمة الويب 
دافعية إنجاز منخفض ( وأثرىا عمى الأداء المياري لميارة  –از )دافعية إنجاز مرتفع الإنج

لدى الطالبات المعممات بكمية العموـ عبر الويب التدريس والاتجاه نحو الرحلبت المعرفية 
 .جامعة نجراف –والآداب بشرورة 

 :لتصميـ التجريبي لمدراسةا
 حث( التصميـ التجريبي لمتغيرات الب9جدوؿ )

 عبر الويب الرحلبت المعرفية التصميـ التجريبي
 المدى القصيرة المدىالطويمة 

دافعية 
 الإنجاز

 المرتفعة

 (9مجموعة )
عبر الويب الرحمة المعرفية 

لمطالبات المدى الطويمة 
المعممات مرتفعات دافعية 

 الإنجاز

 (8مجموعة )
عبر الويب الرحمة المعرفية 

لمطالبات المدى القصيرة 
معممات مرتفعات دافعية ال

 الإنجاز

 المنخفضة

 (3مجموعة )
عبر الويب الرحمة المعرفية 

لمطالبات المدى الطويمة 
المعممات منخفضات دافعية 

 الإنجاز

 (2مجموعة )
 عبر الويب الرحمة المعرفية
لمطالبات  القصيرة المدى

المعممات منخفضات دافعية 
 الإنجاز

 :خطوات البحث
  :طوات التاليةقاـ الباحثاف بالخ

الاطلبع عمى الأدبيات العربية والأجنبية ذات الصمة بموضوع البحث بيدؼ الوصوؿ  .9
ميارات والاستراتيجيات والتصور المقترح وخصائص الطلبب عينة البحث ، ال ىإل

 .والإطار النظري لمبحث
 .موضع الدراسة ضمف مقرر التربية الميدانية ميارات التدريسإعداد قائمة ب .8
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 المدى( والقصيرةالمدى الطويمة عبر الويب)التصور المقترح لمرحلبت المعرفية  إعداد .3
 .موضوع الدراسة

 .التي تحقؽ أىداؼ ميارات التدريس مصادر التعمـ عبر الويباختيار  .2
المدى والأخرى قصيرة  المدىحداىما طويمة عبر الويب إإنشاء رحمتيف معرفيتيف  .5

  .لعرض ميارات التدريس
 .لمقترح عمى المحكميفعرض التصور ا .2
إعداد أدوات القياس )بطاقة ملبحظة الأداء التدريسي ومقياس الاتجاه نحو الرحلبت  .7

 (.عبر الويب المعرفية
  .عرض الأدوات عمى المحكميف .2
ربية الميدانية بكمية تاختيار عينة البحث مف طالبات المستوى الثامف المطبقات لم .1

 .جامعة نجراف –العموـ والآداب بشرورة 
مرتفعات دافعية الإنجاز وطالبات معممات لى طالبات المعممات إتقسيـ الطالبات  .91

منخفضات دافعية الإنجاز باستخداـ مقياس دافعية الإنجاز لمباحث عبدالله معممات 
 .بف خمفاف بف سالـ الشبمي )جامعة نجراف(

مقياس إجراء التطبيؽ القبمي لأدوات الدراسة )بطاقة ملبحظة الأداء التدريسي و  .99
 .(عبر الويبالاتجاه نحو الرحلبت المعرفية 

 .موضع الدراسةعبر الويب تقديـ الرحلبت المعرفية  .98
 .التطبيؽ البعدي لأدوات القياس .93
 .المعالجة الإحصائية لمبيانات .92
 .عرض  النتائج وتفسيرىا .95
 .تقديـ التوصيات .92

 :مصطمحات الدراسة
 Webquest :الرحلبت المعرفية عبر الويب

باحثػػػػػاف إجرائيػػػػػا بأنيػػػػػا مجموعػػػػػة مػػػػػف الأنشػػػػػطة التػػػػػي تقػػػػػوـ بيػػػػػا الطالبػػػػػة يعرفيػػػػػا ال 
المعممػػػػة مػػػػف خػػػػلبؿ البحػػػػث فػػػػي مصػػػػادر الػػػػتعمـ المختمفػػػػة عبػػػػر الإنترنػػػػت التػػػػي تػػػػـ 

، بيػػػدؼ تػػػذكر ميػػػارات التػػػدريس اللبزمػػػة لاجتيػػػاز  اختيارىػػػا مسػػػبقاً مػػػف قبػػػؿ البػػػاحثيف
 .مقرر التربية الميدانية
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 Long term :يمػػػػػة المػػػػػدىالرحمػػػػػة المعرفيػػػػػة عبػػػػػر الويػػػػػب طو 
webquest 

يعرفيػػػػا الباحثػػػػاف إجرائيػػػػاً: بأنيػػػػا تمػػػػؾ الرحمػػػػة المعرفيػػػػة عبػػػػر الويػػػػب التػػػػي تقػػػػدـ     
جامعػػػػة نجػػػػراف، ولمػػػػدة  –لمطالبػػػػات المعممػػػػات  فػػػػي مقػػػػرر التربيػػػػة الميدانيػػػػة بشػػػػرورة 

 .أسبوعيف قبؿ التطبيؽ الفعمى
 Short term :الرحمػػػػػة المعرفيػػػػػة عبػػػػػر الويػػػػػب طويمػػػػػة المػػػػػدى

webquest 
يعرفيػػػػػا الباحثػػػػػاف إجرائيػػػػػاً: بأنيػػػػػا تمػػػػػؾ الرحمػػػػػة المعرفيػػػػػة عبػػػػػر الويػػػػػب التػػػػػي تقػػػػػدـ    

جامعػػػػة نجػػػػراف، ولمػػػػدة  –لمطالبػػػػات المعممػػػػات  فػػػػي مقػػػػرر التربيػػػػة الميدانيػػػػة بشػػػػرورة 
 .ثلبثة أياـ قبؿ التطبيؽ الفعمى

 Achievement Motivation :دافعية الإنجاز
بأنيػػػػػا مجموعػػػػػة الظػػػػػروؼ والعوامػػػػػؿ التػػػػػي تعػػػػػزز رغبػػػػػة يعرفيػػػػػا الباحثػػػػػاف إجرائيػػػػػاً:   

-الطالبػػػة المعممػػػة التػػػي تػػػدرس مقػػػرر التربيػػػة الميدانيػػػة بكميػػػة العمػػػوـ والآداب بشػػػرورة
 .جامعة نجراف في إنجاز مقرر التربية الميدانية بنجاح

 Teaching skills :ميارة التدريس
يػػػػا: مجموعػػػػة مػػػػف ( بأن 313،  8113يعرفيػػػػا )حسػػػػف شػػػػحاتو وزينػػػػب النجػػػػار ،     

السػػػموكيات التدريسػػػية التػػػي يظيرىػػػا المعمػػػـ فػػػي نشػػػاطو التعميمػػػي داخػػػؿ حجػػػرة الدراسػػػة 
وخارجيػػػا لتحقيػػػؽ أىػػػداؼ مػػػنيج معػػػيف، وىػػػي القػػػدرة عمػػػى القيػػػاـ بػػػأداء محػػػدد يتعمػػػؽ 

 .بأحدي مياـ أو وظائؼ المعمـ في الموقؼ التدريسي
 
 
 .مة بمتغيرات البحثطار النظري والدراسات والبحوث السابقة ذات الصالإ

 الرحلبت المعرفية عبر الويب :المحور الأوؿ
 تعريؼ الرحلبت المعرفية عبر الويب:

تعددت مسميات الرحلبت المعرفية عبر الويب مثػؿ الػرحلبت المعرفيػة عبػر الويػب 
ورحلبت التعمـ الاستكشافية وأنشطة تربوية استكشافية وأنشطة تربوية وأنشطة استقصائية 

دريس قائمػػػة عمػػػى الكمبيػػػوتر تحقػػػؽ صػػػفة التػػػرابط والوظيفػػػة بػػػيف اسػػػتخداـ وطريقػػػة لمتػػػ
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التكنولوجيػػا فػػي التعمػػيـ والػػتعمـ، وتعكػػس فكػػرة حوسػػبة بيئػػات الػػتعمـ والتػػدريس المعاصػػر 
لإتاحػػة الفػػرص أمػػاـ الطالػػب للبسػػتزادة مػػف المعرفػػة والبحػػث والتسػػاؤؿ بطريقػػة مخطػػط ليػػا 

نػرميف الحمػو ده عمى بناء معرفي خػاص بػو )تساع ومتسمسمة مف خلبؿ أنشطة ذات معني
 (. 213،  8195، شيماء متولي ، 

والرحلبت المعرفية عبر الويب أو الرحلبت المعرفية أو التعمـ بالاستقصاء الشبكي 
كميػػػا مسػػػميات مختمفػػػة لنظػػػاـ واحػػػد يقػػػوـ عمػػػى توظيػػػؼ تكنولوجيػػػا الػػػتعم ـ والمعمومػػػات 

 (.379،  8192عميـ ) أمؿ حمادة ، لتوالوسائط المتعددة في عممية التعمـ وا
الػرحلبت المعرفيػة عبػر الإنترنػت عمػى  (Dodge, B.,1997,1)ويعػرؼ دودج 

أنيا أنشطة تربويػة ترتكػز عمػى البحػث والتقصػي وتتػوخي تنميػة القػدرات الذىنيػة المختمفػة 
لػػدى المتعممػػيف وتعتمػػد جزئيػػاً أو كميػػاً عمػػى المصػػادر الإلكترونيػػة الموجػػودة عمػػى الويػػب 
والمنتقػػػاة مسػػػبقاً، والتػػػي يمكػػػف تطعيميػػػا بمصػػػادر أخػػػرى كالكتػػػب والمجػػػلبت والأقػػػراص 

 .المدمجة
تيح ميارات الوصوؿ إلى أدوات ي كما أف استخداـ الرحلبت المعرفية عبر الإنترنت

دارتيػػا دمج مصػػادر ومػػوارد موثوقػػة وعاليػػة بػػ ، وذلػػؾتكنولوجيػػا المعمومػػات والاتصػػالات وا 
يعػزز  الػرحلبت المعرفيػة عبػر الويػب، ممػايػا ينطػوي عمتبحث التػي الجودة لإكماؿ ميمة ال

يشػجع عمػى التفكيػر والتحميػؿ  أيضػاً  القدرة عمػى إدارة المعمومػات وتطػوير ميػارات البحػث ؛
 (.  Martines, P. , et al , 2013 النقدي)

والرحلبت المعرفية عبػر الويػب تيػدؼ إلػى الوصػوؿ الصػحيح والمباشػر لممعمومػة 
ود ممكف بيدؼ إنماء التفكير، وىذه الطريقة تعمؿ عمى تحويؿ عممية التعمـ إلػي بأقؿ مجي

عمميػة ممتعػة تزيػد دافعيػة الطػلبب وتجعميػػـ أكثػر مشػاركة فػي الفصػوؿ الدراسػية ) نػػرميف 
 (. 227،  8195الحمو ، شيماء متولي ، 

 كمػػا أنيػػا أنشػػطة  تربويػػة ىادفػػة وموجػػودة استقصػػائياً قائمػػة عمػػى تفعيػػؿ العقػػؿ
وتستند إلى عمميات البحث فػي المواقػع المختمفػة ذات العلبقػة المباشػرة بالميمػات الموكمػة 
إلػػى الطمبػػة والمتػػوافرة  عمػػى شػػبكة الانترنػػت والمحػػددة مػػف قبػػؿ المػػدرس بيػػدؼ الوصػػوؿ 
الصػػحيح والمباشػػر  إلػػى المعمومػػات المطموبػػة بأقػػؿ وقػػت وجيػػد ممكنػػيف ) طػػو أبػػو ريػػة ، 

8192  ،511 ). 
 لرحلبت المعرفية عبر الويب:أىمية ا

تبػػػػرز أىميػػػػة الػػػػرحلبت المعرفيػػػػة عبػػػػر الويػػػػب عبػػػػر تزويػػػػد الطػػػػلبب بالمصػػػػادر 
الإلكترونيػػة التػػي يحتاجونيػػا مػػف أجػػؿ الإبحػػار والتجػػوؿ فػػي مواقعيػػا المتنوعػػة عمػػى شػػبكة 
الانترنت ، بدلًا مف الإكتفػاء بمجػرد الولػوج إلييػا والبحػث فػي مواقعيػا المتنوعػة عمػى نحػو 
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ائي، كما أف المصادر الإلكترونية التػي يحتاجيػا الطػلبب لأداء الميػاـ المطموبػة مػنيـ عشو 
غالباً ما يتـ تضمينيا في مواقػع الػرحلبت المعرفيػة عبػر الويػب نفسػيا مػف قبيػؿ مػا يمػي ) 

 :( 8192أمؿ حمادة ، 
 .ممفات ويب 
 .التواصؿ والتفاعؿ مع الخبراء المتخصصيف في مجالاتيـ المعرفية 
 البيانات التي تتيح إمكانية البحث عف المعمومات المطموبة.. إلخ قواعد 

ىياكؿ ذات سقالات تستخدـ الويب ىي الفعالة  كما أف الرحلبت المعرفية عبر الويب   
 مية حقيقية حيث يقوموف بتحويؿ ما يتعممونويالانخراط في تجربة تعم لمساعدة المتعمميف

 الرحلبت المعرفية عبر الويبوبالتالي . راء المعرفيةإلى فيـ أعمؽ والتفكير في عممياتيا و 
ىي البيئات الطبيعية لتضميف الأنشطة وراء المعرفية وتطوير المعرفة والميارات ما وراء 

 (.  Hartman, J. , 2015)  المعرفة
 أىداؼ ومعينات الرحلبت المعرفية عبر الويب في الميداف التربوي:

رحلبت المعرفية عبر الويب في الميداف التربوي وفؽ يمكف تمخيص أىداؼ ومعينات ال   
 ما تناولو كؿ مف 

( Dodge , 1995 , 11 )   ، ( و )مي خميفة، نيفيف  38،  8193و )منيرة الرشيد
 :( فيما يمي973،  8192الجباس ، 
 تعد نمطاً تربوياً بنائياً تتمحور حوؿ نموذج المتعمـ الرحاؿ والمكتشؼ. 
  تبادؿ الآراء والأفكار بيف المتعمميف مع التأكيد عمى تشجع العمؿ الجماعي و

 فردية  التعمـ أيضاً 
 .تعزيز لوسيمة التعامؿ مع مصادر المعمومات بكفاءة وجودة عالية 
 .تطوير قدرات المتعمـ التفكيرية وبناءه كباحث، وتمكنو مف تقييـ نفسو 
 مية.    استغلبؿ التقنيات الحديثة بما فييا شبكة الإنترنت لأىداؼ تعمي 
  تتيح الفرص لممتعمميف لمبحث في مواضيع محددة بشكؿ عميؽ ومدروس

 وبحدود مختارة مف قبؿ المعمـ.
  تكسب المتعمميف ميارة البحث عمى شبكة الإنترنت بشكؿ فاعؿ ومنتج، وىذا

 .يتجاوز مجرد كونيـ متصفحيف لمواقع الإنترنت
 مميزات الرحلبت المعرفية عبر الويب:

مف الأدبيات التربوية عمى أف الرحلبت المعرفية عبر الويب تتميز  أكدت العديد  
بقدرة كبيرة عمى زيادة مشاركة وتفاعؿ الطلبب مع الميمة الموكمة إلييـ عبر تجزئتيا إلى 
عدة خطوات ومراحؿ فرعية واضحة المعالـ وغالباً ما يعمؿ الطلبب فى إطار مجموعات 
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البحث المطموبة عف المعمومات عمى شبكة  وفرؽ عمؿ تشاركية مف أجؿ أداء عمميات
 (. 378،  8192الإنترنت عمى نحو دينامي نشط ) أمؿ حمادة ، 

الذي أكد أف استراتيجية  ( Yang, C. , et al, 2011) واتفؽ مع ذلؾ   
الرحلبت المعرفية عبر الويب تساعد المعمميف عمى استيعاب الطلبب مع مختمؼ أساليب 

لخاصة في فصوؿ التعميـ العاـ حتى يتمكنوا مف تطوير الوعى التعمـ والاحتياجات ا
بالإعاقة واحتراـ الفروؽ الفردية والاستعداد لدمج الطلبب ذوي احتياجات الخاصة فى 

 الفصوؿ الدراسية.
أف الرحلبت المعرفية عبر الويب تشجع  ( Laborda, J. , 2009)كما أكد    

حؿ المشكلبت بالإضافة إلى أف الرحلبت المعرفية التفكير النقدي لمطمبة كما تنمي ميارات 
عبر الويب المرتبط باحتياجات الطلبب المينية يساعدىـ عمى العمؿ التعاوني، ويرى كؿ 

 ,dodge)،  (march, T.,2003,42)،  (vanguri, P., et al.,2004)مف 
B.,2001,7)  أف الرحلبت المعرفية عبر الويب ليا عده مميزات منيا: 

جية تيدؼ إلى تطوير قدرات الطالب الذىنية وبناء باحث يستقصي استراتي -
 .المعمومة بنفسو ويستطيع تقييـ نفسو

تتضمف بعض العناصر التحفيزية كإعطاء أدوار محدده لممتعمميف أو تقديـ  -
 .موقؼ أو سيناريو لممتعمميف الامر الذي يزيد مف دافعيتيـ لمتعمـ

بالتالي تسمح لممتعمميف لمتعمـ بطرؽ لـ تحتوي الرحلبت عمى دعامات تعميميو، و  -
تكف تتحقؽ بشكؿ تقميدي وتخمؽ إطاراً مؤقتاً لدعـ آراء الطالب فيما وراء قدراتو 
حينما ينتيي مف الرحمة المعرفية عبر الويب وتسمح لمطالب بالتصرؼ بشكؿ 

 .أكثر ميارة مما ىو عميو حقاً 
تتفؽ مع فمسفة التدريس تعد أداة لمتمايز؛ فالرحلبت المعرفية عبر الويب  -

التميزي في أنيا تتيح لممعمميف لا سيما الموىوبيف الفرصة لاختيار القائـ عمى 
 .القدرة والميوؿ ودافعيو الفرد لمتعمـ

 .تساعد  عمى استغلبؿ التقنيات التكنولوجية للؤىداؼ التعميمية -
العمؿ  تنمية العمؿ التعاوني لأنيا تزيد مف دافعية المتعمـ في الاشتراؾ في -

 .الجماعي التعاوني
 .تنمي ميارات حؿ المشكلبت لدى المتعمـ وتكوف اتجاىات إيجابيو نحو المقرر -
زيادة ميارات حؿ المشكلبت وميارات التفكير العميا وميارات التفكير الناقد في  -

 .تطوير بيئات التعمـ البنائي
 :نياوقد أكدت العديد مف الدراسات عمى مميزات الرحلبت المعرفية، وم
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( ىدفت ىذه دراسة إلى التعرؼ عمى فاعمية  8195دراسة)ثابت آؿ كحلبف ، 
تدريس مادة الحديث استراتيجية الرحلبت المعرفية عبر الويب عمى التحصيؿ وتنمية 

 21ميارات التفكير الناقد لدى طلبب الصؼ الأوؿ المتوسط، وتكونت عينة البحث مف 
طقة عسير بالمممكة العربية السعودية. قسمت طالب مف طلبب الصؼ الأوؿ المتوسط بمن
طالباً تـ  81طالباً، والأخرى ضابطة بمغت  39إلى مجموعتيف، الأولى تجريبية بمغت 

تدريس المجموعة التجريبية بالرحلبت المعرفية عبر الويب لمدة ستة أسابيع بواقع حصة 
سطي درجات طلبب أسبوعياً. وقد أثبتت الدراسة وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متو 

المجموعتيف، التجريبية والضابطة، في كؿ مف التحصيؿ وميارات التفكير الناقد لصالح 
 المجموعة التجريبية.

( و التي ىدفت إلى دراسة أثر استخداـ الرحلبت 8192دراسة ) مناؿ خضرى ، 
رحمة المعرفية عبر الويب في أداء القراءة الناقدة في المغة الإنجميزية لدى طلبب الم

الثانوية بالتعميـ العاـ حيث تـ اختيار عينة مف طالبات الفرقة الأولى بمدرسة أسماء بنت 
أبي بكر الثانوية بنات بمحافظة السويس، تـ اختيارىف وتقسيميف عشوائياً إلى مجموعتيف 

طالبة، تـ تدريس المجموعة التجريبية بالرحلبت  28)تجريبية وضابطة( قواـ كؿ مجموعة 
 ة عبر الويب لمدة أربع أسابيع وتـ تطبيؽ أدوات البحث.المعرفي

وجاءت نتائج الدراسة لتثبت فروقاً دالة إحصائياً بيف متوسطي درجات طالبات 
المجموعتيف )التجريبية والضابطة( لصالح طالبات المجموعة التجريبية فى اختبار أداء 

الرحلبت المعرفية عبر الويب في  القراءة الناقدة ، كما أشارت النتائج إلى فاعمية استخداـ
أداء القراءة الناقدة في المغة الإنجميزية لطالبات الثانوية بالتعميـ العاـ وضرورة استخداـ 
الرحلبت المعرفية عبر الويب في تدريب جميع ميارات المغة الإنجميزية لطلبب ىذه 

 المرحمة.
 عرفة تأثيرم إلىىدفت التي  ( Dogru, M. , Seker, F. ,2012دراسة  )

أسموب التدريس بمساعدة الرحلبت المعرفية عبر الويب لوحدة " ىيكؿ وخصائص المادة 
درس العموـ واستبقاء المعرفة،  "في دروس العموـ لطلبب الصؼ السابع عمى الموقؼ تجاه

مجموعة  ،مجموعتيف متساويتيف إلىتـ تقسيميـ  ،طالبًا 31تكونت مجموعة الدراسة مف 
عمى التحصيؿ  إحصائياً رى ضابطة، وقد بينت الدراسة وجود تأثير داؿ ختجريبية والأ

 .لصالح المجموعة التجريبية ولكنيا لـ تثبت تأثير داؿ عمى الاتجاه نحو درس العموـ
( ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى  8197وقد أكدت دراسة )منصور الرواحي ، 

تنمية ميارات حؿ المشكلبت  مدى فاعمية استخداـ الرحلبت المعرفية عبر الويب في
الإحصائية وتنمية فاعمية الذات في تعميـ الإحصاء لدى طمبة الصؼ العاشر الأساسي ) 

 21الأوؿ الثانوي( ، واقتصرت عمى تدريس وحدة الإحصاء، وتكونت عينة الدراسة مف 
طالب قسموا إلى مجموعتيف، إحداىما تجريبية درست بالرحلبت المعرفية عبر الويبف 
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لأخرى ضابطة درست بالطريقة التقميدية ، وقد بينت النتائج وجود أثر داؿ إحصائياً وا
 متوسط درجات طلبب المجموعة التجريبية عمى المتغيريف التابعيف لمبحث.

( ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر استخداـ 8192دراسة )أحمد صادؽ عبد المجيد ، 
س محتوى مقرر حساب المثمثات عمى استراتيجية الرحلبت المعرفية عبر الويب في تدري

تنمية ميارات التفكير التأممي والتعمـ السريع مف خلبؿ تدريس وحدة )طرؽ قياس الزاوية( 
طالباً ، وأشارت  23طالباً، والأخرى ضابطة بمغت  29لمجموعتيف، إحداىما تجريبية بمغت 

في تحسيف مستوى النتائج إلي أف استراتيجية الرحلبت المعرفية عبر الويب قد ساعدت 
ميارات القراءة السريعة وتصميـ الخرائط الذىنية، بينما لـ تساعد في تحسيف مستوى 

 ميارات حؿ المشكلبت.
( ىدفت إلى معرفة فاعمية الرحلبت  8193دراسة )ماىر صبري ، ليمى الجيني ، 

ة، المعرفية عبر الويب لتعمـ العموـ في تنمية بعض ميارات عمميات التعمـ )الملبحظ
التصنيؼ، الاستنتاج ، التنبؤ، القياس، الاتصاؿ،استخداـ العلبقات المكانية، ميارات التعمـ 
ككؿ ( لدى طلبب المرحمة المتوسطة بالمممكة العربية السعودية، حيث تـ تطبيؽ البحث 

طالبة، قسمت إلى  21عمى عينة مف طالبات الصؼ الثاني المتوسط، بمغ عددىف 
وأثبتت الدراسة فاعمية الرحلبت المعرفية  .ريبية والأخرى ضابطةمجموعتيف، إحداىما تج

 في تنمية ميارات عممية التعمـ موضع الدراسة.
( ىدفت إلى استقصاء فاعمية طريقة الرحلبت 8193دراسة )منيرة الرشيد ، 

المعرفية عبر الويب في تدريس العموـ عمى تنمية الاستيعاب المفاىيمي لدى تمميذات 
تمميذة  21المتوسط بالمممكة العربية السعودية وتكونت عينة الدراسة مف  الصؼ الأوؿ

قسمت إلى مجموعتيف ضابطة وتجريبية درست ليف وحدة ) طبيعة المادة ( مف مقرر 
 .العموـ

وقد بينت النتائج فاعمية طريقة الرحلبت المعرفية عبر الويب في تنمية الاستيعاب 
، التفسير ، التطبيؽ ، اتخاذ منظور ، المشاركة  المفاىيمي بجوانبو الستة )التوضيح
 الوجدانية ، معرفة القدرة الذاتية (.

( والتي ىدفت إلى معرفة فاعمية الرحلبت المعرفية عبر الويب في 8192دراسة )محمود السعدني ، 
بط التحصيمي المرت والجانبتنمية ميارات إنتاج عروض الوسائط المتعددة لدى معممات رياض الأطفاؿ 

بيذه الميارة التي أثبتت وجود فروؽ دالة إحصائياً لصالح طالبات المجموعة التجريبية عمى مستوى الآداء 
 المياري والجانب التحصيمي المرتبط بو.

( التي ىدفت إلى الكشؼ عف 8192وأوضحت دراسة )صالح محمد صالح ، 
ء  في تنمية التفكير فاعمية استراتيجية الرحلبت المعرفية عبر الويب لتدريس الكيميا

التأممي والتحصيؿ الدراسي لدى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي ، وتكونت عينة البحث مف 
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طالبة تمثؿ المجموعة الضابطة، تـ اختيارىف  32طالبة تمثؿ المجموعة التجريبية ،  38
بطريقة عمدية، وتـ تدريس المجموعة التجريبية مف خلبؿ ثلبث رحلبت معرفية قصيرة 

 لوحدة الوقود المقررة عمى طلبب الصؼ الأوؿ الثانوي.الأمد 
وجاءت الفروؽ لتؤكد عمى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي   

درجات طالبات المجموعتيف التجريبية والضابطة، في كؿ مف التحصيؿ التفكير التأممي 
ميف أثناء لصالح المجموعة التجريبية، كما أكدت الدراسة عمى ضرورة )تدريب المعم

 الخدمة مف خلبؿ استراتيجية الرحلبت المعرفية عبر الويب(
( عمى أف الرحلبت المعرفية عبر الويب لا 8192كما أكدت دراسة ) أمؿ حمادة ، 

نما أيضاً  ذوي الاحتياجات الخاصة ، حيث ىدفت  يقتصر فقط عمى الطلبب العادييف وا 
ت لمطلبب المعاقيف سمعياً عمى تنمية الدراسة  إلى التعرؼ عمى أثر استخداـ ويب كويس

الوعى التكنولوجي لدييـ في ضوء معايير تصميـ ويب كويست لممعاقيف سمعياً، وأثره في 
طالباً وطالبة، قسموا إلى مجموعتيف،  21تنمية الوعى التكنولوجي، بمغت عينة البحث 

ة عبر الويب الأولى تدرس مف خلبؿ بيئة تعمـ إلكتروني قائمة عمى الرحلبت المعرفي
المطور وفقاً لمعايير تصميمة لممعاقيف سمعياً ، والثانية تدرس مف خلبؿ بيئة تعمـ 
إلكتروني قائمة عمى الرحلبت المعرفية عبر الويب تقميدية. وقد أكدت نتائج الدراسة عمى 
فاعمية كؿ مف استخداـ الرحلبت المعرفية عبر الويب المطور والرحلبت المعرفية عبر 

 لتقميدي في تنمية التحصيؿ الفوري والمرجأ.الويب ا
( التي ىدفت إلى التعرؼ عمى أثر استخداـ 8192وأكدت دراسة )مروة العدوي ،   

استراتيجية الرحلبت المعرفية عبر الويب في تدريس وحدة الجغرافيا الطبيعية لمعالـ عمى 
( لدى طلبب الصؼ تنمية ميارات الثقافة البصرية ) قراءة البصريات والتواصؿ بصرياً 

 81طالبة تجريبية ،  88طالبة قسمت إلى  28الثالث الإعدادي وتمثمت عينة الدراسة في 
 طالبة ضابطة.

وتوصمت النتائج إلى وجود فروؽ دالة إحصائياً لصالح المجموعة التجريبية في 
ميارات الثقافة البصرية )قراءة البصريات والتواصؿ بصرياً( وأوصت الدراسة بضرورة 
الاىتماـ بإعداد برامج تدريبية لمعممي الجغرافيا أثناء الخدمة عمى استخداـ استراتيجية 

 الرحلبت المعرفية عبر الويب لرفع الكفاءة المينية لممعمميف.
( ىدفت الدراسة إلى تقصي أثر استخداـ 8192و أيضاً دراسة )عاصـ عمر ، 

مية التنور المائي والانخراط في الرحلبت المعرفية عبر الويب في تدريس العموـ عمى تن
التعمـ لدى تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي، وقد تمثمت عينة البحث مف صفيف دراسييف، 
أحدىما اختير كمجموعة ضابطة، والأخر اختير كمجموعة تجريبية، وقد أثبتت التجربة 

 وجود فروؽ دالة إحصائياً لصالح طلبب المجموعة التجريبية.
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إلى تقديـ الرحلبت حيث ىدفت (  Yang, C. et al, 2011دراسة )  وأكدت
 إففي سنغافورة، وتقصي دورىا في ما  اً خاص اً المعرفية عبر الويب لتدريب المعمميف تدريب

بداع والتعاوف وميارات ا لدى المعمميف مثؿ المشاركة والإيكانت تعزز ميارات التفكير العم
ى زيادة رغبة المعمميف في دمج التكنولوجيا معرفة مدى قدرتيا عم إلىـ، كما ىدفت يالتعم

ثبتت النتائج تفضيؿ المعمميف القوي لأنشطة الرحلبت المعرفية عبر أـ، وقد يفي التعم
الويب عف الطرؽ التقميدية، كما أوصت الدراسة بأف الرحلبت المعرفية عبر الويب قد 

 .لضعؼ الإنجاز وحلب لمشكلبت ذوي الاحتياجات الخاصة يكوف حلبً 
وقد خمصت ىذه الدراسات المختمفة إلى التأثير الإيجابي لمرحلبت المعرفية عبر   

الويب عمى  المتغيرات المختمفة كالتحصيؿ وميارات التفكير الناقد وميارات التفكير العميا، 
وتنمية الوعي التكنولوجي وتنمية التفكير  البصريةوالانخراط في التعمـ وميارات الثقافة 

يارات المختمفة والاستيعاب المفاىيمي وميارات حؿ المشكلبت وبعض ميارات التأممي والم
 .العمـ

( Calgin. Z. ,Koc, M. ,2017دراسة ) مع ىذه الدراسات  بينما اختمفت   
التحقؽ مف كيفية تدريس الرياضيات المدعومة بالرحلبت المعرفية عبر  التى ىدفت إلى

تفكير النقدي لدى طمبة الصؼ السادس الويب التي يمكف أف تؤثر عمى ميارات ال
تمقت المجموعة التجريبية اثنيف مف الرحلبت المعرفية عبر الويب وضعت مف  ،الابتدائي

وقد توصمت النتائج  في حيف درست المجموعة الضابطة بالطريقة التقميدية،، قبؿ الباحثيف
لضابطة في ميارات بيف طلبب المجموعة التجريبية وا إحصائياً عدـ وجود فروؽ دالة  إلى

صحاب المستويات الدراسية المرتفعة، وقد أوصت أوذلؾ لأف الطلبب مف  ،التفكير النقدي
الدراسة بأف تستيدؼ الدراسات المستقبمية الطلبب ذوي المستويات المنخفضة 

 .والمتوسطة
( مميزات الرحلبت  718،  8195وتمخص)نرميف الحمو ، شيماء متولي ، 

 المعرفية فيما يمي:
 تنمي ميارات التعامؿ مع مصادر المعرفة بكفاءة. 
 .تصمح لجميع المراحؿ التعميمية وفي كافة التخصصات والموضوعات 
 تعمؿ عمى زيادة وتنمية اتجاىات الطلبب نحو المواد التي يدرسوىا. 
  تعمؿ عمى استثمار وقت الطالب وجيده، وتساعده عمى التركيز عمى المعمومات

 .المطموبة
 :اط الرحلبت المعرفية عبر الويبأنواع وأنم

 :الرحلبت المعرفية عبر الويب إلي نوعيف ىما ( Dodge , 1995)قسـ دودج 



 ـ 8192، الجزء الثاني( يوليو لسنة 971جامعة الأزىر، العدد: ) مجمة كمية التربية،
 

 -735- 

 :Short-term Web Questالرحلبت المعرفية عبر الويب قصيرة المدي    -9
وتتراوح مدتيا ما بيف حصة واحدة إلى ثلبثة حصص، اليدؼ التربوي منيا ىو 

وفيميا واسترجاعيا وتطبيقيا ويكوف ىذا النوع الوصوؿ إلى مصادر المعمومات 
 مقتصراً عمى مادة دراسية واحدة،

ولإتماـ ميمات الرحلبت المعرفية عبر الويب قصيرة المدى؛ فإف ذلؾ يتطمب 
عمميات ذىنية بسيطة ويستخدـ ىذا النوع مع التلبميذ المبتدئيف غير المتمرسيف 

 .عمى تقنيات استعماؿ محركات البحث
 :Long-term Web Quest المعرفية عبر الويب طويمة المدي   الرحلبت  -8

وتتراوح مدة ىذا النوع ما بيف أسبوع إلى شير كامؿ وتتمحور حوؿ أسئمة 
تتطمب عمميات ذىنية متقدمة ويستخدـ ىذا النوع مع الطمبة القادريف عمى 

 .التحكـ في أدوات حاسوبية متقدمة
 الرحلبت المعرفية عبر الويب، ومنيا:كما تناولت بعض الدراسات أنماط تقديـ 

 الرحلبت المعرفية عبر الويب ذات المصادر المجمعة مقابؿ المصادر الموزعة -9
( إلى التعرؼ عمى أثر نمطي 8192دراسة )مي خميفة، نيفيف الجباس ،  -

موزعة في الرحلبت المعرفية عبر الويب ذات مصادر التعمـ المجمعة وال
لقراءة لممتعة، فاعمية الذات الأكاديمية، التغيير االتوجييات الأكاديمية )

، والاتجاه ثوقية في المحاضريف، الاعتمادية(الابتكاري، الفتور الأكاديمي، اللبمو 
نحو التدريس لدى طلبب كمية التربية ذوي التخصصات العممية والأدبية 

 والصناعية.
ت بالتساوي، طالب وطالبة قسمت إلى ثلبث مجموعا 925بمغت عينة الدراسة   

اثناف تجريبيتاف وأخرى ضابطة، درست المجموعة التجريبية الأولى بعض 
موضوعات سيكولوجية التعمـ باستخداـ استراتيجية الرحلبت المعرفية عبر الويب 
ذات مصادر التعمـ المجمعة، ودرست المجموعة التجريبية الثانية بعض 

الرحلبت المعرفية عبر الويب موضوعات سيكولوجية التعمـ باستخداـ استراتيجية 
 ذات مصادر التعمـ الموزعة والمجموعة الضابطة درست بالطريقة التقميدية.

وأكدت نتائج الدراسات فاعمية استخداـ استراتيجية الرحلبت المعرفية عبر   
الويب ذات مصادر التعمـ المجمعة في التوجييات الأكاديمية عدا توجو 

كدت عمى تساوي أثر استخداـ المصادر المجمعة اللبموثوقية في المحاضريف وأ
 والمصادر الموزعة في جميع التوجيات الأكاديمية.

الرحلبت المعرفية عبر الويب ذات الانتقاء الكمي لممصادر مقابؿ الانتقاء الجزئي  -8
 لممصادر:

( إلي التعرؼ عمى أثر اختلبؼ أسموب البحث في 8199دراسة ) ىويدا السيد ،  -
عرفية )انتقاء مصادر التعمـ بشكؿ كمي مقابؿ الجزئي( عمى تنمية الرحلبت الم
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الدافعية والإنجاز لدى طلبب تكنولوجيا التعميـ واتجاىاتيـ نحوىا في مقرر 
الرسومات التعميمية  )إنتاج الشفافيات التعميمية( حيث أثبتت النتائج  وجود 

ية عمى المتغيرات تأثير ذا دلالة لصالح استخداـ استراتيجية الرحلبت المعرف
التابعة محور الدراسة، فيما أثبتت أنو لا توجد فروؽ دالة إحصائياً بيف أسموبي 
البحث في الرحلبت المعرفية ) انتقاء مصادر التعمـ بشكؿ كمي مقابؿ الجزئي( 

 عمى المتغيرات التابعة محور الدراسة.
 عرفية عبر الويب التفاعميةالرحلبت المعرفية التقميدية عبر الويب مقابؿ الرحلبت الم -3

المقارنة بيف الرحلبت المعرفية عبر الويب التقميدي  (Kurt, S. ,2010)دراسة  -
( 912، شممت العينة )  Web 2.0 يوالرحلبت المعرفية عبر الويب التفاعم

 أفمجموعتيف تجريبيتيف، وقد اثبتت النتائج  إلىطالبة جامعية تـ تقسيميـ 
 يلبتي درسف بالرحلبت المعرفية عبر الويب التفاعممتوسط درجات الطالبات ال

Web 2.0 فضؿ مف الطالبات اللبتي درسف بالرحلبت المعرفية عبر الويب أ
ف محتوى الرحلبت المعرفية عبر الويب أكدت الدراسة عمى أالتقميدي، وقد 

وصت أو فقد يفضؿ ، وعمأنتائج  إلىقد يؤدي  بشكؿ جيد بصرياً  اوتصميمي
 الرحلبت المعرفية عبر الويب.فضؿ الطرؽ في أعف  بضرورة البحث

 الرحلبت المعرفية عبر الويب محددة المياـ مقابؿ غير محددة المياـ: -2
بحثت تأثير الرحلبت التي (  Kleemans, T., et all , 2011دراسة )   -

المعرفية عبر الويب محدد المياـ مقابؿ الرحلبت المعرفية عبر الويب غير 
عمى الكسب في تحصيؿ طلبب المدارس الخاصة الابتدائية، موضح المياـ 

مجموعتيف  إلى(طالب وطالبة تـ تقسيميـ 21تكونت عينة الدراسة مف )
تجريبيتيف في ضوء متغيرات الدراسة المستقمة ، وقد تـ تقييـ اكتساب المعرفة 

لى الحقائؽ المتعمقة إ مف خلبؿ خرائط المفاىيـ واختبار المفاىيـ استناداً 
الطلبب الذيف درسوا  ىف الكسب في التحصيؿ لدأالموضوع ، وقد بينت الدراسة ب

مف خلبؿ ويب كويست غير محددة المياـ أعمى مف الطلبب الذيف درسوا 
نو يمكف أ إلىبالرحلبت المعرفية عبر الويب محددة المياـ كما أشارت الدراسة 

ـ الخاص، يية في التعمميثراء المناىج التعملمويب كويست أف يكوف أداة قيمة لإ 
نيا تخمؽ  إمكانات وأدوات جديدة ، والتي يمكف أف تكوف مفيدة للؤطفاؿ إحيث 

ليا  تأثير إيجابي عمى عمميات  إفحيث  ذوي الإعاقة وبحاجة إلى دعـ خاص،
  ـ الابتدائي الخاص.يالتعمـ للؤطفاؿ في التعم

 :بؿ النيج التقميديالرحلبت المعرفية عبر الويب ذات النيج التعاوني مقا -2
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لى المقارنة بيف إ التي ىدفت ( Zacharia, C. , et al , 2011دراسة ) -
النيج التعاوني والنيج التقميدي عند استخداـ الطلبب  لمويب كويست ، تكونت 

طالب مف الطلبب الذيف لدييـ خبرة سابقة في استخداـ  32عينة الدراسة مف 
ولى استخدمت النيج التعاوني الأ  لى مجموعتيفإويب كويست، تـ تقسيميـ 

لى تساوي طلبب إوالثانية استخدمت النيج التقميدي، وقد توصمت الدراسة 
 .المجموعتيف في معرفة المفاىيـ المتعمقة بالمنازؿ الصديقة

 العناصر المكونة لمرحلبت المعرفية عبر الويب:
جيداً سواء كانت قصيرة تتكوف الرحلبت المعرفية عبر الويب المصممة تصميماً           

 :(Dodge, B. , 1997) المدى أو طويمة المدى مف العناصر التالية 
 : Introductionالمقدمة  -9

وتتضمف تقديماً وتمييداً لمدراس، بمعني أنيا توفر لممتعمميف الخمفية 
المعرفية لموضوع الدرس بطريقة تثير دافعيتيـ لمبحث والتعمـ حيث يتـ 

ناصره والتركيز عمى أىدافو مف أجؿ وضع المتعمـ توضيح فكرة الدرس وع
في تصور مسبؽ حوؿ ما سيتعممو، وبالتالي تصبح المقدمة خبرة تعمـ 

 ممتعة وناجحة لإنجاز العمؿ وتييئة لقنوات الاستقباؿ المعرفي لدية.
 :Tasksالمياـ  -8

وىي الجزء الرئيس والأىـ مف الرحلبت المعرفية عبر الويب حيث يتـ    
ؼ النتائج النيائية لمدرس بدقة ووضوح بحيث تكوف قابمة لمتنفيذ فييا وص

 والمشاركة وتثير التفكير لدى المعمميف.
 :Procedureالعمميات  -3

يجاد الميمة،  وىي وصؼ الخطوات التي سيقوـ بيا الطلبب لإجراء النشاط وا 
ويمكف أف يعمؿ الطلبب مع بعضيـ البعض لمقارنة الأفكار بناء عمى 

التي توصموا إلييا، ويمكف تقسيـ الطلبب إلي مجموعات، وفي المعمومات 
ىذه المرحمة يجب التأكد مف فيـ الطالب الميمة وتحري المواد اللبزمة 
لمعمؿ وكيؼ يجب حؿ المشكمة ؟وما الفكرة العامة التي يجب أف يضعيا 
أماـ عينة لموصوؿ إلى النتيجة؟ وما المتوقع منو أف يقوـ بو ؟ وىنا يجب 

فر المعمـ لمطلبب وسائؿ مختمفة لعرض نتائجيـ مثؿ العروض أف يو 
التقديمية، أوراؽ عـ ، جداوؿ التمخيص... الخ، كؿ ذلؾ مف أجؿ اعتماد 

 .الطلبب عمى أنفسيـ وتوظيؼ إبداعاتيـ
 : Resourcesالمصادر  -2

يقوـ مصمـ الرحلبت المعرفية عبر الويب بتحديد المواقع الافتراضية، وىي   
اقع ويب موثوؽ بيا تكوف منتقاة مسبقا وبعناية ويمكف أف بشكؿ خاص مو 
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تكوف كتباً أو وسائط تعميمية أخرى عمى الطالب زيارتيا مف أجؿ إتماـ 
الميمة وىذه المصادر تكوف مرتبطة بالأسئمة التي يجب الإجابة عنيا في 
نياية النشاط حيث إف الانتقاء المسبؽ لممواقع مف قبؿ مصمـ الرحلبت 

عبر الويب يسمح بتوجيو استعماؿ المتعمـ لمحاسوب ويحد مف  المعرفية
زيارتو لمواقع غير ىادفة، وىذا يقنف مف أف تسييؿ عممية الوصوؿ إلى 
المعمومات يحفز التمميذ لمتابعة مراحؿ الرحلبت المعرفية عبر الويب 

 والوصوؿ إلي نيايتيا.  
 Evaluationالتقييـ   -5

)تقدير الدرجات( يتـ تصميمو بيدؼ  يتضمف ىذا العنصر نموذج تقييـ  
معرفة مدى تحقؽ أىداؼ التعمـ وليوضح لمتلبميذ كيفية تقييـ أدائيـ بحيث 
يكونوا عمى دراية بما ىو متوقع منيـ قبؿ البدء بالعمؿ ويمكف مف خلبلو 
تقييـ أنفسيـ وتقييـ الآخريف ليـ، ونظراً لأف الرحلبت المعرفية عبر الويب 

بالنسبة لممتعمـ فقد تشكؿ تحدياً كبيراً لو، وبذلؾ  تشكؿ مشاريع مصغرة
يصبح مف الواجب عمى المصمـ أف يحدد بشكؿ واضح المعايير التي سيتـ 

 .استعماليا لتقييـ الرحلبت المعرفية عبر الويب
 :Conclusionالاستنتاجات    -2

يضع المصمـ مجموعة مف التوصيات حوؿ الرحلبت المعرفية عبر الويب 
لبب والنتائج التي توصموا إلييا وتذكيرىـ بما قاموا بو وعف عمؿ الط

وتعمموه، ويمكف لممعمـ أف يسأؿ طلببو أسئمة إضافية لتشجيعيـ للبستمرار 
 في اكتشاؼ أفكار ومعارؼ جديدة قيد الاىتماـ بالمحتوي المكشؼ.

 معايير التصميـ الفعاؿ لمرحلبت المعرفية عبر الويب:
ونية القائمة عمى ويب كويست، لا يقتصر دورىا فقط عمى إف البيئة الالكتر          

عرض المقرر التعميمي بكؿ  مثيراتو  البصرية المفظية  وغير المفظية، ولكف تعد وعاء 
لكثير مف مصادر المعمومات الأخرى والغنية بعديد مف المثيرات البصرية التفاعمية الأخرى 

أشكاليا والبحث عمى الشبكة واستعراض كالفيديو وعرض الصور والرسوـ بكافة أنواعيا و 
المواقع الإثرائية، حيث تؤدي كؿ ىذه المصادر دوراً كبيراً في ترجمة المحتوى المفظي مف 
معمومات وحقائؽ قد يعجز المعمـ عف تفسيرىا بالطريقة التقميدية مما يتيح لمطلبب فرص 

بطريقة فردية تسمح بمزيد الاستفادة مف ىذه البيئة الالكترونية القائمة عمى ويب كويست 
 .( 379،  8192مف التأمؿ والدراسة ) أمؿ حمادة ، 

إلى أف مواقع الرحلبت المعرفية عبر الويب  (dodge , 1995)ويشير           
المصممة جيداً تتمتع بقدرة كبيرة عمى إشراؾ الطلبب في القياـ بعمميات تفكير عميا مف 

 قبيؿ:
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 التحميؿ. 
 التركيب. 
 التقويـ. 

لتطوير المعمـ كأداة قوية وفعالة الرحلبت المعرفية عبر الويب يمكف استخداـ ف           
مينياً حيث إف الرحلبت المعرفية عبر الويب المصمـ تصميماً جيداً يمكف المعمـ مف 
اكتساب التنمية المينية وتوجيييـ نحو مزيد مف التعمـ كما ينمي ميارات التفكير العميا 

عمى الإبداع ويقدـ ايضاً طرقاً بديمة لتقييـ تعمـ ويعزز قدرتيـ 
 .(Tunc, S. Oner, D. ,2016)  الطلبب                               

معايير التصميـ الفعاؿ لمرحلبت المعرفية عبر الويب  (dodge , 2001)ووضع          
 والتي تتضح فيما يمي:

 :التصميـ الجمالي العاـ
 :العاـ لويب كويست ثلبث عناصر تتضح فيما يمي يشمؿ التصميـ الجمالي

 الجاذبية البصرية ، وتتضمف ما يمي:
  استخداـ عناصر جرافيؾ مناسبة ومرتبطة بالنقاط والأفكار الرئيسة بيدؼ إقامة

 روابط بصرية منطقية تسيـ في فيـ المفاىيـ والأفكار والعلبقات المختمفة.
 مف أشكاؿ وأحجاـ الخطوط أو الألواف الاستخداـ الجيد والمتسؽ لأنماط مختمفة. 

 :التجوؿ وتدفؽ المعمومات: ويتضمف ما يمي
 .سلبسة وانسيابية عمميات التجوؿ بيف محتويات ويب كويست 
  وضوح طبيعة الأجزاء المتناولة في ويب كويست وكيفية الوصوؿ إلييا بواسطة

 .المتعمـ
 :الجوانب الفنية

 ة التي يجب أف يخمو منيا ويب كويست تتضمف توضيح العناصر الفنية والتقني
 :وىي ما يمى

 عطب الروابط التشعبية وعدـ إتاحتيا للبستخداـ عمى ويبب. 
 .عدـ وجود الصور أو وضعيا في أماكف غير مناسبة مف صفحة ويب 
 .عدـ مناسبة أحجاـ الجداوؿ 
 الوقع في الأخطاء اليجائية أو الإملبئية وأخطاء استخداـ علبمات الترقيـ. 

 بادئ التربوية التي تقوـ عمييا الرحلبت المعرفية عبر الويب:الم



 ـ 8192، الجزء الثاني( يوليو لسنة 971مجمة كمية التربية، جامعة الأزىر، العدد: )
 

 -721- 

وتتمثؿ القيمة التربوية "لمويب كويست" في كونيا تسمح لممتعمميف بالتعامؿ مع وثائؽ 
أصمية مقننة لممعمومات ، فيي تسمح لمطالب ببناء معارفو انطلبقاً مف تعاممو 

كتاب المدرسى مثلًب، وىذا الشخصي مع ىذه الوثائؽ وليس عبر مصادر ثانوية كال
النشاط يتيح جميوراً عريضاً لممتعمـ مف أجؿ تبادؿ المعمومات والمعارؼ فاستراتيجية 
"الرحلبت المعرفية عبر الويب" تدفع المتعمـ الى تقديـ نتائج رحمتو عمى الويب كى 

صر يستفيد منيا الآخروف، أو ليقيموه ويخرج النشاط المدرسى مف دائرة التقويـ المنح
عمى المعمـ نفسو وتزيد مف تحفيز المتعمـ عمى اتقاف عممو بحثاً وكتابةً ) أحمد عبد 

 (. 58،  8192المجيد ، 
ة مف المباديء أوردىا )أشرؼ وتقوـ الرحلبت المعرفية عبر الويب عمى مجموع           

 :( فيما يمي 9197،  8197، عويس
 ـ عمى استكماؿ معارفو وخبراتوتوفير مصادر تعمـ رقمية متنوعة تساعد المتعم. 
  الاىتماـ في تصميـ الرحلبت المعرفية عبر الويب عمى استخداـ وتوظيؼ

 .المعمومات،  وليس بمجرد البحث عنيا عبر مصادر التعمـ التي تـ تحديدىا
  أف تكوف المياـ المقدمة لممتعمـ في الرحلبت المعرفية عبر الويب غير محدودة

بداعو النتائج أو الحموؿ بحيث  .تترؾ الفرصة لإطلبؽ خيالو وا 
  أف يعتمد تنفيذ الرحلبت المعرفية عبر الويب عمى المشاركة والتفاعؿ والمناقشة

 بيف أعضاء المجموعة. 
) مصطفي السحت ،  :دور المعمـ في استراتيجية الرحلبت المعرفية عبر الويب فيما يمي

8192  ،828) 
 يختار المعمـ الموضوع بدقة. -
 الطالب عمى التعامؿ مع محركات البحث. يقيس قدرة -
 يحدد الخبرة السابقة لطلببو. -
 يقوـ بوضع خطة أولية لاستراتيجية الرحلبت المعرفية عبر الويب. -
 .ينتقي المصادر التي سيستعيف بيا المتعمـ لتحقيؽ الميمة بدقة -
يشرؼ عمى طلببو أثناء تعمميـ ، حيث تحوؿ دور المعمـ مف الممقف إلى المرشد  -

 الموجو لمطلبب.و 
 :الأسس  النظرية لاستراتيجية الرحلبت المعرفية عبر الويب

إطاراً لشكؿ استراتيجية الرحلبت المعرفية  Bernie Dodgeقدـ بيرني دودج     
عبر الويب حيث رأى أنيا ترتكز عمى البنائية وأنيا استراتيجية مف أجؿ دعامات التعمـ 
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Scaffolding learning  لنظر إلى الشروط والمواصفات التي تتميز بيا ، كما أنو با
استراتيجية تقصي الويب نجدىا تتفؽ مع أسس النظرية البنائية التي تؤكد  عمى بناء 
المتعمـ لممعرفة  بنفسو، كما أف تنفيذه لخطوات الاستراتيجية يمكنو مف اكتشاؼ معارؼ 

ولكف   ( Arciniegas, L. , Vasquez, G. , 2017 , 84)واكتساب خبرات جديده 
كيفية حدوث التعمـ عبر البيئات الإلكترونية جاءت لتفسره النظرية الاتصالية لصاحبيا 

والتي تؤكد عمى التعمـ الرقمي عبر الشبكات   George Siemensجورجي سيمنز
تاحة الفرصة لممتعمميف لمتواصؿ والتفاعؿ عبر الانترنت وتحديث المعرفة وأنيا جزء  وا 

تعمـ، ولكي يحدث المتعمـ معرفتو باستمرار عميو الاتصاؿ الدائـ حيوي في عمميو ال
بالشبكات الإلكترونية لأف المقررات ليست ىي المصدر الرئيسي لمتعمـ فيناؾ البريد 

،  8192والبحث عمى شبكو الانترنت  ) مروة العدوي ،   Blogsالالكتروني  وقراءة 
351 ). 

( إلى أف 971-921،  8192 مي خميفة ، نيفيف الجباس ، وقد أشارت )
النظرية البنائية لاقت استحساناً وقبولًا مف قبؿ التربوييف، فيي تؤكد عدة افتراضات متعمقة 

أف بناء المعرفة يتـ مف خلبؿ الخبرة ، بمعنى أف التعميـ عمميو بنائية  :بتعمـ الفرد منيا
دماً في ذلؾ خبرتو يتـ فييا قياـ المتعمـ بنفسو ببناء تمثيؿ داخمي لممعمومات مستخ

 .السابقة ، كذلؾ يقوـ المتعمـ بعمؿ تفسير شخصي لممعمومات فمكؿ متعمـ تفسيره الخاص
وفى التعمـ البنائي لا يشترؾ أكثر مف فرد في تفسير واحد بنفس الطريقة لمواقع الذى 

مف  يحيط بكؿ منيما ، أيضاً تؤكد النظرية البنائية أف التعمـ تساىمي بمعنى أف ىذا النوع
التعمـ يناقش المعنى المعروض مف خلبؿ أكثر مف وجية نظر، ، ويأتي النمو المفاىيـ 
مف خلبؿ المشاركة لمموقؼ أو المفيوـ استجابة لوجيات النظر تمؾ، ويجب أف يسمح في 
التعميـ بالمساىمة مع الآخريف لعرض وجيات النظر المتعددة التي يمكف استحضارىا 

 اره ذاتياً. لموصوؿ إلى موقؼ تـ اختي
وبما أف النظرية البنائية تعتمد في الأساس عمى تمكيف المتعمـ مف بناء   

معرفتو بنفسو عف طريؽ مروره بخبرات متنوعة مف مصادر مختمفة كاف لابد مف ظيور 
طرؽ وأساليب وتطبيقات جديدة لمتعميـ والتعمـ بما يسيـ في إثراء المحتوى التعميمي 

متنوعة مف مصادر التعميـ، وبما يجعؿ الخبرات التعميمية  وتقديمو مف خلبؿ مجموعة
شيقة وممتعة فيتحقؽ التعمـ بأعمى كفاءة وبأقؿ مجيود وفى أقؿ وقت، وتعتمد ىذه 

 .الطرؽ عمى توظيؼ المستحدثات التكنولوجية والاستفادة منيا لتحقيؽ التعميـ المطموب
تراضات نظريتي بياجيو وتقوـ فمسفة "الرحلبت المعرفية عبر الويب" عمى اف  

عادة  والبنائية مف خلبؿ مبدأ بنائية المعرفة أي أف المتعمـ ىو الذى يبني معرفة بنفسو وا 
بناء المتعمـ لمعرفتو مف خلبؿ عممية تفاوض اجتماعي مع الآخريف وأىمية ىذا التفاعؿ 
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ة القائمة الاجتماعي في تحقيؽ النمو العقمي والتخمص مف التمركز حوؿ الذات وبناء الخبر 
 .( 58،  8192عمى النشاط ) أحمد عبد المجيد ، 

( أف ىذه الطريقة مرنة يمكف  97،  8193كما أوضحت )منيرة الرشيد ، 
استخداميا في جميع المراحؿ الدراسية وفي كافة المواد والتخصصات، وذلؾ لأف المتفحص 

والبنائية مف خلبؿ مبدأ لفمسفة ىذه الطريقة يجد أنيا تقوـ عمى افتراضات نظريتي بياجيو 
عادة بناء الفرد مف خلبؿ  بنائية المعرفة، بمعني أف الفرد ىو الذي يبني معرفتو بنفسو وا 
عممية تفاوض اجتماعي مع الآخريف وأىمية ىذا التفاعؿ الاجتماعي في تحقيؽ النمو 

تعاونية  العقمي وبناء الخبرة القائمة عمى النشاط حيث يعمؿ التلبميذ معاً بطريقة جماعية
مف أجؿ إنتاج المعرفة واستيعابيا وبناء خبراتيـ التعميمية بأنفسيـ؛ فالإجابات لمميمات 
التي يزود المتعمميف بيا غير معروفة لدييـ ، الامر الذى يستثير تفكيرىـ ودافعيتيـ 

 لإيجاد حموؿ ليا.
نائية وعميو فإنو يمكف تفسير الرحلبت المعرفية عبر الويب مف خلبؿ النظرية الب

، حيث إنو نشاط قائـ عمى الاستفسار، ويتيح لممتعمميف الانخراط في ميارات التفكير 
وبناء خبرات تعميمية ىادفة ، كما يساعد المتعمميف في تنظيـ الأفكار واستكشاؼ وتقييـ 

 , .Yang, C)المعمومات وتحميميا وتجميع البيانات والتوصؿ إلى النتائج والاستنتاجات 
et al, 2011 ). 
 دافعية الإنجاز: :المحور الثاني

دوراً ىاماً في السموؾ الإنساني ، فالدافع ىو  Mottivationتؤدي الدافعية           
الذي يوجو السموؾ ، ومعرفة دوافع السموؾ الإنساني تساعد عمى تفسيره وفيمو، ودراسة 

وؿ طفمو العدوانية الدوافع تيـ كؿ إنساف، فيي تيـ الأب الذي يرغب في معرفة أسباب مي
أو الإنطوائية أو غير ذلؾ مف ضروب السموؾ المنحرؼ أو غير السوي، كما تيـ المعمـ 
الذي يرغب في تعميـ تلبميذه عف طريؽ معرفة دوافعيـ لمتعمـ واستثارة ىذه الدوافع 

 .(29، 9113)عبدالحي سمماف ،
 :أنواع الدوافع

ؿ مع بعضيا البعض في مواقؼ كثيرة لدرجة إف دوافع الإنساف كثيرة ومتعددة وقد تتداخ  
يصعب معيا تقسيميا أو تصنيفيا بدقة، ومع ذلؾ قاـ عمماء النفس بوضع تصنيفات 
عديدة ، ولعؿ أشير ىذه التصنيفات ىو التصنيؼ الثنائي الذي يقسـ دوافع الإنساف إلى 

  :(929-921، 8111قسميف متميزيف ىما) جيلبلي بوحمامة ،
: وىي الدوافع التي تنشأ عف حاجات الجسـ الخاصة بوظائفو الدوافع الأولية -9

العضوية والفسيولوجية ، وتوصؼ ىذه الدوافع بأنيا عامة بيف جميع أفراد 
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الجنس البشري، بمعنى أنيا دوافع فطرية توجد عند جميع الناس ميما اختمفت 
 .بيئاتيـ

نتيجة لتفاعؿ الدوافع الثانوية: وىي دوافع مكتسبة في معظـ مظاىرىا، تنشأ  -8
ف كانت  الفرد مع البيئة والعوامؿ الاجتماعية المختمفة التي يعيش فييا، وىي وا 
مبنية عمى أسس فطرية إلا أنيا تتأثر بنسبة كبيرة بعوامؿ البيئة والتنشئة 

 .الاجتماعية مثؿ الدافع لمماؿ، حب الاستطلبع، الدافع الديني والدافع للئنجاز
مكتسبة فإننا نمقى الضوء عمى دافعية الإنجاز حيث إنيا إحدى ومف بيف ىذه الدوافع ال   

متغيرات الدراسة، حيث إف دافعية الإنجاز ليا علبقة مباشرة بثلبث محاور رئيسية ىي 
 :(8118،951سبب مباشر في التقدـ العممي وىي )السر سميماف ، 

لميارات وذلؾ بتمكف الأفراد وسعييـ لامتلبؾ ا :دور دافعية الإنجاز في العمـ -9
 .العممية اللبزمة لمتقدـ عف طريؽ التعمـ

 .علبقة دافعية الإنجاز بالعمؿ والإنتاج -8
 .علبقة دافعية الإنجاز بالإبداع في العمـ والعمؿ -3

(  دافعية الإنجاز بأنيا حالة وجدانية تتذبذب 25، 9113وقد عرؼ )عبدالحي سمماف ،   
المرتبط بالحاجة إلى النجاح ، وتتأثر في قوتيا وضعفيا تبعاً لظروؼ النقص أو الإشباع 

تمؾ الحالة الوجدانية وتؤثر في القدرة والاستعداد الشخصي لمفرد وكذلؾ في مجيوده 
 .ومثابرتو ، وتحممو لممسئولية ، وسرعة إنجازه لمميمات

( بأنيا تحقيؽ شيء صعب في 9122وعرفيا )فؤاد أبوحطب، أماؿ صادؽ،    
كار، وتناوليا وتنظيميا وأداء ذلؾ بأكبر قدر مف السرعة الموضوعات الفيزيقية أو الأف

والإستقلبلية والتغمب عمى العقبات، وتحقيؽ مستوى مرتفع مف التفوؽ عمى الذات 
والمنافسة للآخريف والتفوؽ عمييـ وتقدير الذات عف طريؽ الممارسة الناجحة القادرة، 

  .والطموح والمثابرة والتحمؿ
 :والتعمـ علبقة الدافعية بالتحصيؿ

( أف دافعية الإنجاز ليا علبقة وثيقة بالسموؾ 927، 8111ويرى )جيلبلي بوحمامة ،
 التحصيمي الذي يتحدد بواسطة حاجتيف تتسماف بالمنافسة ىما:

: ويقصد بو إقداـ الفرد Achievement of successالدافع لإنجاز النجاح  -9
لرغبتو في الحصوؿ  عمى أداء ميمة أو عمؿ ما بنشاط وحماس كبيريف، نتيجة

عمى خبرة النجاح الممكف؛ ولتحقيؽ ىذا النجاح عمى الفرد أف يضع أىدافاً 
معتدلة الصعوبة حيث إف زيادة صعوبة العمؿ أو الميمة تتطمب زيادة في قيمة 
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باعث النجاح لأف الأعماؿ أو المياـ الصعبة المرتبطة ببواعث قميمة القيمة لا 
 يا بدافعية عالية.تثير حماس الفرد مف أجؿ أدائ

يميؿ الفرد عادة إلى تجنب  :Avoidance of failureالدافع لتجنب الفشؿ  -8
ميمة معينة خوفاً مف الإخفاؽ الذي يمكف أف يواجيو حيف أدائيا، عمى عكس 
الدافع لإنجاز النجاح حيث يحدد الفرد أىدافاً متوسطة، فإف الفرد المدفوع لتجنب 

أو شديدة الصعوبة؛ فيستجيب لتحقيؽ ىذه  الفشؿ يضع أىدافاً سيمةً جداً 
الأىداؼ بأداء مياـ تكوف متساوية مف حيث احتماؿ النجاح والفشؿ، فيختار 
المياـ الأكثر سيولة لتخفيؼ احتماؿ الفشؿ، أو يختار المياـ الأكثر صعوبة 

 .حيث يمكنو إرجاع الفشؿ إلى صعوبة الميمة وليس إلى ذاتو
( أف المعمـ عادة يمجأ لإثارة دوافع المتعمميف 322،  8199كما ترى )ىويدا السيد، 

إلى الدوافع الخارجية أو إلى الدوافع الداخمية أو إلى كمييما إذا دعت الضرورة إلى 
 :ذلؾ ، والدوافع في ضوء ذلؾ تنقسـ إلى

دوافع خارجية: يقصد بيا الإثارة أو القوة الموجودة خارج النشاط أو موضوع التعمـ 
عادة لدفع المتعمـ نحو العمؿ، ومف أمثمة ىذه الدوافع المدح والثناء  والتي تستخدـ

رضاء الأب  عجاب المتعمميف الآخريف وا  والجوائز المادية أو المعنوية ونيؿ اعتراؼ وا 
 .أو المعمـ

دوافع داخمية: ويقصد بيا تمؾ القوة التي توجد في داخؿ النشاط أو الموضوع المراد 
المتعمـ إلييا حيث يشعر بالرغبة في العمؿ أو الانغماس  تعممو ، فتعمؿ عمى اجتذاب

في الموضوع ويتوجو نحوه بحماس دوف وجود معزز خارجي ظاىر. أي أف ىذا النوع 
مف الدوافع الذاتية لا يعتمد عمى التعزيز والإثابة الخارجية لكونيما متأصميف في 

  .العمؿ أو النشاط نفسو
مف الدوافع الخارجية بالنسبة لعمميتي التعميـ وعميو تعد الدوافع الداخمية أفضؿ 

والتعمـ حيث يكوف المتعمـ في الدافع الداخمي مدفوعاً ذاتياً، حيث يعمؿ المتعمـ مف 
 .أجؿ التعمـ أو المتعة التي يوفرىا التعمـ أو لشعوره بالإنجاز

 وقد تناولت العديد مف الدراسات تأثير الرحلبت المعرفية عبر الويب عمى دافعية
 :الإنجاز ومنيا

( التي ىدفت إلي دراسة فاعمية الرحلبت 8192دراسة )إبراىيـ السماف ،  -
المعرفية في تنمية ميارات التفكير الرياضي والتحصيؿ والدافعية لمتعمـ لدى 
طلبب المرحمة الإعدادية حيث تـ اختيار عينة مف طلبب مدرسة دمياط الإعدادية 

اً إلي مجموعتيف )تجريبية وضابطة( قواـ كؿ طالباً تـ تقسيميـ عشوائي 71بمغت 
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طالباً تـ تدريس المجموعة التجريبية بالرحلبت المعرفية عبر الويب  35مجموعة 
لمدة ثمانية أسابيع وتـ تطبيؽ أدوات البحث، وقد جاءت نتائج الدراسة لتثبت 
وجود فروؽ دالة إحصائياً بيف متوسطي درجات طلبب المجموعتيف التجريبية 

ابطة لصالح المجموعة التجريبية بالنسبة لمتحصيؿ وميارات التفكير والض
 الرياضي والدافعية لمتعمـ.

( التي ىدفت إلى التعرؼ عمى فاعمية استراتيجية 8192دراسة )سامية جودة ،  -
الرحلبت المعرفية عبر الويب في تنمية ميارات التفكير المنطقي والدافعية إلى 

ات قسـ الرياضيات بجامعة تبوؾ وبمغت عينة الإنجاز الأكاديمي لدى طالب
طالبة مف طالبات السنة الرابعة، وقد توصمت الدراسة إلى فاعمية  35الدراسة 

الرحلبت المعرفية عبر الويب في تنمية بعض ميارات التفكير المنطقي والدافعية 
 إلى الإنجاز الأكاديمي.

تنمية الدافعية لمتعمـ والإنجاز  وقد أثبتت ىذه الدراسات فاعمية الرحلبت المعرفية في
لـ تتناوؿ أي  –وفي حدود اطلبع الباحثيف -باعتبارىا متغيرات تابعة لمدراسة ، بينما

مف الدراسات علبقة الرحلبت المعرفية عبر الويب بدافعية الإنجاز كمتغير تصنيفي لو 
 .تأثير متداخؿ مع المتغيرات المستقمة عمى المتغيرات التابعة الأخرى

 
 التربية الميدانية وميارات التدريس: :لمحور الثالثا

 التربية الميدانية::أولا
 أنيا فضلًب عف المعمميف، إعداد برامج في الأساسية الركيزة الميدانية التربية تعد  

 النظرية توظيؼ الجوانب خلبؿ مف التدريس؛ مينة ممارسة في المعمـ لمطالب المجاؿ تتيح
 واقع إلى الجانب ذاھوترجمة  الأكاديمي، الإعداد خلبؿ مف ربيةالت كمية في تمقاىا التي

 (.973،  8198المعمـ )أحمد عبد الكريـ ، دور ممارستو في تطبيقي
 التي يدرسيا الأخرى المساقات في تتوفر لا قد عديدة حسنات العممية ولمتربية

لو  الفرصة تتاحو  والعمؿ، الخبرة طريؽ عف المعمـ الطالب يتعمـ ففييا المعمـ، الطالب
 تعطيو فيي ، التخرج بعد فيو سيعيش الذي لمجو مطابؽ حقيقي جو في قدرتو لاختبار

 فعندما ذلؾ، عمى قدرتو ومدى بالتدريس المتعمقة الأسئمة مف العديد عمى إجابات صريحة
 بالتدريج التعميـ مينة صميـ في المعمـ الطالب تدخؿ فإنيا منظمة التربية الميدانية تكوف

 في الاستقلبؿ اكتساب عمى المعمـ الطالب وتساعد المعمـ، مسؤوليات تحمؿ في والتدرج ،
 .( 8، 8117)محمد مصطفى ،  التفكير
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فعالًا في إعداد المعمـ، ومف اىدافيا تعريؼ الطالب  فالتربية الميدانية تعد عنصراً 
وليات وتييئة بماىية الجانب الميني التربوي وما يشتمؿ عميو مف متطمبات وأدوار ومسئ

الطالب للبنتقاؿ مف دور الطالب إلى دور المعمـ. ويتجاوز التأثير الإيجابي لمتربية 
الميدانية في الطالب المعمـ الكفايات التعميمية إلى النواحي النفسية ، ويؤكد عدد مف 

تجاىات الباحثيف أثر برامج التربية الميدانية المعدة إعداداً جيداً وتنظيماً دقيقاً في خمؽ الا 
الإيجابية وتنميتيا لدى الطمبة المعمميف نحو ممارسة مينة التدريس وتساعدىـ في 
مواجية المواقؼ الطارئة بالاعتماد عمى النفس والاستقلبؿ في التفكير  )فياض العنزي ، 

 .( 32،  8197محمد الطيب ، 
 تعريؼ التربية الميدانية:

ب المختمفة التى تتيح لمطالب تعرؼ التربية الميدانية بأنيا فرص التدري  
مشاىدة وممارسة التدريس في مواقؼ حية وطبيعية داخؿ الصؼ ويتـ مف خلبليا ترجمة 
المعارؼ النظرية حوؿ مكونات التدريس إلى سموؾ تعميمي وأداء ممموس تحت إشراؼ 

 .( 91،  8193ومتابعة المشرؼ الأكاديمي )محسف الزىراني ، 
 أىداؼ التربية الميدانية:

في ضوء المكانة السابقة لمتربية الميدانية واعتبارىا الخطوة الأىـ في إعداد    
والتربية  Teaching Situationsالطمبة المعمميف لمتدريب العممي عمى مواقؼ التدريس 

والاحتكاؾ  Observationوالملبحظة  Viewingالمباشرة خلبؿ المشاىدة 
في عممية التدريس ، في  Actingعمى ومف ثـ الانخراط الف Experiencingالمباشر

ضوء ذلؾ نجد أف أىـ أىداؼ التربية الميدانية لمطالب المعمـ ىي )فؤاد العاجز ، داود 
 :( 8199حمس ، 

 إعداد الطالب المعمـ نفسياً وتربوياً لمقياـ بمسؤولياتو المينية بعد التخرج. -
 إكساب الطالب المعمـ الميارات اللبزمة في مجاؿ تخصصو. -
حة الفرصة لمطالب المعمػـ لمتطبيػؽ العممػي لممبػادئ وللؤسػس النظريػة التػي درسػيا إتا -

 الطالب المعمـ في مقررات الإعداد التربوي في الميداف الواقعي.
صػػقؿ الطالػػب المعمػػـ بػػالخبرات الأساسػػية المتطػػورة فػػي إدارة الصػػؼ التػػي تحتػػاج إلػػى  -

 التصرؼ المناسب لحميا.
دارة المدرسػة إتاحة الفرصة لمطالب المعمـ  - بالاحتكاؾ بزملبئو وبالمعمميف الأساسػييف وا 

والإشراؼ التربوي لإكساب الخبرة والتوجييػات التػي تسػدى إليػو، والعمػؿ عمػى تحسػيف 
 الأداء.
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إتاحة الفرصة لمطالب المعمػـ لمتعػرؼ إلػى المنػاىج التعميميػة فػي المرحمػة التػي يتػدرب  -
 فييا.

مكاناتو التدريسية.إتاحة الفرصة لمطالب المعمـ لاكتشاؼ  -  قدراتو وا 
تييئػػة المنػػاخ المدرسػػي الػػذي يتػػيح لمطالػػب المعمػػـ الإحسػػاس بالمسػػؤولية الكاممػػة،  -

 -الإخػػػلبص -وتكػػػويف الاتجاىػػػات الإيجابيػػػة نحػػػو مينػػػة التعمػػػيـ فػػػي مثػػػؿ: )الصػػػدؽ
 القدرة عمى اتخاذ القرارات...( -الصبر

 الأعماؿ والعمؿ عمى تحسينيا. إكساب الطالب المعمـ ميارات التقييـ الذاتي، وتقويـ -
الكشؼ عف القدرة الحقيقية فػي العمػؿ المدرسػي لمتعػرؼ إلػى مػا يتناسػب مػف الطرائػؽ  -

 والأساليب والوسائؿ التعميمية والأدوات.
إكسػػاب الطالػػب المعمػػـ صػػفات شخصػػية وعلبقػػات اجتماعيػػة مػػف خػػلبؿ تفاعمػػو مػػع  -

دارة مدرسة التدريب  ، والمشرؼ التربوي.زملبئو والمعمميف الأساسييف، وا 
 :كما أنو يمكف تصنيؼ ىذه الأىداؼ إلى

  أىػػػداؼ معرفيػػػة: تتعمػػػؽ بإكسػػػاب الطمبػػػة المعممػػػيف الجوانػػػب المعرفيػػػة لأبعػػػاد عمميػػػة
التدريس وأوجو الأنشطة الصفية واللبصفية التي يمكف لمطالب المعمـ أف يمارسيا مػع 

 تلبميذه فيما بعد.
 العقمية مثؿ: تنمية ميارات الملبحظػة لػدى الطمبػة  الأىداؼ الميارية: تتعمؽ بالميارات

المعممػػيف سػػواء لمبيئػػة المدرسػػية أو الصػػفية، والميػػارات الحركيػػة كاسػػتخداـ السػػبورة 
 وتقنيات التعميـ.

  الأىػػداؼ الوجدانيػػة: تتعمػػؽ بتنميػػة الاتجاىػػات الإيجابيػػة نحػػو مينػػة التػػدريس وتكػػويف
ؿ: الدقػة، وحػب الاسػتطلبع، والموضػوعية، الاتجاىات العممية لدى الطمبة المعمميف مث

 المرونة، والتواضع.
 :التربية الميدانية أىداؼ تحقيؽ عوامؿ

 الانتقاؿ في يتمثؿ العممية لمتربية الرئيس اليدؼ أف لنا يتضح سبؽ مما            
 المدرس في العممية الممارسة إلى الكمية في النظرية الدراسة مف لمطالب المعمـ التدريجي

 العممية في المشاركيف تجاه بو المنوطة وميامو أدواره المجاؿ بمعرفة لو تفسح والتي ،
 نجاح عمييا يتوقؼ العوامؿ مف مجموعة معيـ، كما أف ىناؾ التعامؿ وكيفية التعميمية
 ومدى المشرؼ :وىي رئيسة عوامؿ في ثلبثة أبرزىا تتمثؿ التربية الميدانية برنامج
 إعداده ومدى المعمـ والطالب لمقياـ بميامو، اللبزمة الإشرافية اياتوالكف لمميارات امتلبكو
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 المتاحة والإمكانات مدرسة التطبيؽ إلى بالإضافة التدريس، بميمة لمقياـ والنفسي النظري
 .تدريبو فترة خلبؿ منيا استفادتو ومدى المعمـ لمطالب

الميدانية )محمد مصطفى   التربية أىداؼ تحقيؽ عمى تؤثر التي العوامؿ ومف            
 ،8117 ):  

 العقمية الأمراض مف سميماً  يكوف بحيث ، المعؿ لمطالب والمعاىد الكميات اختيار 1-
 قيادة عمى والقدرة الذكاء مف مناسب بقدر ويتمتع قوية شخصية ، وذو والنفسية
 .التلبميذ

 أف الضروري مفف ، عشوائ أساس عمى العممية لمتربية المدارس اختيار يكوف ألا 2-
 مف فييا يتوفر وما الممكنة التسييلبت حيث مف ، تربو أساس عمى يتـ الاختيار

 جميع بيف الإنسانية ووجود المدرسيف وكفاءة فعاؿ مدرس وأجيزة  ووجود أدوات
 .المدرسة في العامميف

 والميارات التقنيات التربية الميدانية برامج خلبؿ مف المعمـ الطالب يتقف أف 3-
 :مثؿ معينة، أنشطة في الكفاءة ويظير بالتدريس، لمعمومات المتصمةوا

 .والتقويـ والتنفيذ، التخطيط،
حتى  يلبحظ وماذا يعرؼ ماذا يعرؼ وأف ، والملبحظة بالتخطيط المعمـ الطالب يقوـ أف 4-

 تواجيو قد التي الصعوبات عمى التغمب مف ويتمكف لمدرس، الاستعداد مف يتمكف
 .لتدريسعممية ا أثناء

 :التربية الميدانية أىمية
 أكثر مف تعد أنيا إلا المعمـ إعداد برنامج في التربية الميدانية أىمية رغـ           
مف  يواجيو أف يمكف لما تدريبو فترة طواؿ بالضغط المعمـ الطالب فييا التي يشعر الفترات

 التعرؼ إلى خلبؿ مف مبيةالس ىذه عمى التغمب إمكانية الباحثوف أولئؾ يرى مشكلبت، كما
 الحموؿ العممية ووضع الميداني تدريبو فترة أثناء المعمـ الطالب تواجو التي المشكلبت أىـ

 التي الأىداؼ أىمية مدى إلى الميدانية التربية الميدانية أىمية ليا، وترجع المناسبة
 مع تنسجـ أنيا عمى فضلبً  والتطبيؽ، النظرية بيف الفجوة تسد أنيا لتحقيقيا، كما تسعى

 كافياً  مؤشراً  تعد ولا، وتدريبيـ المعمميف إعداد عممية في المعاصرة التوجيات التربوية
نما فحسب، المستقبؿ مينة في المعمـ الطالب نجاح عمى خلبلو مف يمكف الحكـ  لابد وا 
والنظريات  والمباديء والمفاىيـ المعارؼ ىذه وتطبيؽ ممارسة عمى قدرتو مف مف التأكد

الكفايات  اكتسب قد المعمـ الطالب إف القوؿ يمكف وبذلؾ أدائي، وأسموب عممية ريقةبط
 .(728،  8191عممو ) مصطفى خوالده وآخروف ،  أداء مف ستمكنو التي التدريسية

 أسس التربية الميدانية:
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كي تتـ التربية الميدانية بطريقة صحيحة وتحقؽ الأىػداؼ المرجػوة فإنػو لابػد مػف          
 :( 8199رفة الأسس التي تستند إلييا وىي )فؤاد العاجز ، داود حمس ، مع
 توافر الإمكانات البشرية والمادية اللبزمة لنجاح التربية الميدانية. -
 مراعاة الفروؽ الفردية بيف الطمبة المعمميف. -
التعاوف المستمر بيف القائميف عمػى تخطػيط وتنفيػذ بػرامج التربيػة الميدانيػة والإشػراؼ  -

 يا.عمي
 اعتبار التربية الميدانية جزءاً أساسياً مف مكونات الإعداد التربوي لمطالب المعمـ. -
 العمؿ عمى وضوح أىداؼ التربية الميدانية لمطمبة والعامميف في الإشراؼ عمييا. -
 الاستفادة مف نتائج البحوث والدراسات التربوية الخاصة بمجاؿ التدريب الميداني. -
لمتعاونػػة والمتفاىمػػة لػػدور التربيػػة الميدانيػػة بحيػػث تشػػمؿ اختيػػار مػػدارس التػػدريب ا -

 -جميػػع الجوانػػب التربويػػة التػػي يمػػر بيػػا الطالػػب المعمػػـ أثنػػاء فتػػرة التػػدريب) معرفيػػة
 ميارية(. -وجدانية

 
 

 :الميدانية التربية مبادئ
يب لمتربية العممية مباديء تقوـ عمييا مف أىميا أنيا العمود الفقري في التدر            

عداد المعمـ وتتنبأ بمدى كفاءتو في المستقبؿ وىي عممية مخططة منظمة تستند  الميني وا 
إلى أصوؿ، ويحكميا منيج عند إعدادىا أو تنفيذىا او تقويميا، وتتـ عمى مراحؿ لكؿ 
منيا أىداؼ خاصة، وفييا تتكامؿ الجوانب المعرفية والوجدانية والميارية، وىي الجسر 

ستيف تعميميتيف اجتماعيتيف بميمة مشتركة يتعاوف في إنجازىا أكثر الذي يربط بيف مؤس
مف فرد ويتحمؿ مسؤولياتيا أكثر مف طرؼ، وىي عممية ليا متطمباتيا الأكاديمية وليا 
أصوليا المينية وتستند إلى رصيد مف الفكر التربوي والمقررات النفسية والتربوية، وليا 

التربية  بوية والإرشادية ، ويمكف أف تتمخص مباديءجوانبيا الأكاديمية المتخصصة  والتر 
 :( 92،  8193الآتية )حناف عياد ،  البنود في الميدانية

 والطلبب التربية الميدانية عف المسؤوليف مف كؿ لدى التربية الميدانية أىداؼ وضوح 1-
 .الأىداؼ ىذه   لتحقيؽ ضرورياً  المعمميف، شرطاً 
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 واختيار والمشرفيف، المسئوليف قبؿ مف العممية بيةلمتر  الفعاؿ المسبؽ التخطيط 2-
 إعداد مجاؿ في التربية الميدانية لدور والمتفيمة المتعاونة المدارس التطبيقية

 .المعمميف
التربية  تجربة في الدخوؿ قبؿ مشرفو   قبؿ مف ونفسياً  ذىنياً  المعمـ الطالب تييئة 3-

 التربية الميدانية ومراحؿ ىداؼوأ أىمية عمى المشرؼ مف حيث يتعرؼ الميدانية،
 .ىذه  التجربة في النجاح وكيفية

 المنظمة المشاىدة عمى القدرة لتنمية وذلؾ ، الواقعية لمدروس والملبحظة المشاىدة 4-
 .المعمـ الطالب لدى الذكية الواعية اليادفة، والملبحظة

 الصفية معمـال الطالب وميارات جوانب لجميع التربية الميدانية برنامج شموؿ 5-
 .التربية الميدانية في المطموب النجاح لتحقيؽ وذلؾ والمدرسية والإدارية،

 ميارات مجاؿ في سواء ، الطلبب بيف الفردية لمفروؽ التربية الميدانية مشرؼ مراعاة 6-
 أو المدرسة، في العامميف مع والإدارية الإنسانية العلبقات أو التعمـ الصفي،

 .المختمفة المدرسيةالأنشطة  في المشاركة
 المتعاوف والمعمـ المشرؼ قبؿ مف التربية الميدانية في المعمميف الطلبب تقويـ 7-

 في يسيـ المعمـ الطالب أف وبما،  نفسو المعمـ الطالب ومف قبؿ ، والزملبء
 ما كؿ التقويـ ىذا يشمؿ أف ينبغي وخارجو فإنو الصؼ داخؿ عديدة نشاطات

 لتحسيف لديو القوة والضعؼ جوانب معرفة مف يستفيدل المعمـ الطالب بو يقوـ
 .اللبحقة التربوية المواقؼ في أدائو

 جامعة نجراف:  –برنامج التربية الميدانية بكمية العموـ والآداب بشرورة 
يبػػدأ برنػػػامج التربيػػػة الميدانيػػة فػػػي كميػػػة العمػػوـ والاداب بشػػػرورة جامعػػػة نجػػػراف 

يػػر مػػف الدراسػػة الجامعيػة المسػػتوى الثػػامف، ويسػػمح لمطالبػات المعممػػات فػػي المسػتوى الأخ
لمطالبػػة المعممػػة بالتسػػجيؿ فػػي التربيػػة الميدانيػػة إذا كػػاف لػػدييا مقػػرر واحػػد بالإضػػافة إلػػى 
التربيػػة الميدانيػػة، وتكػػوف فتػػرة التػػدريب العممػػي فػػي مػػدارس التػػدريب فصػػؿ دراسػػي كامػػؿ 

ة التػدريب عمػى مػدار جميػع حصة دراسية في الأسػبوع ، وتكػوف مػد 98بمعدؿ لا يقؿ عف 
أياـ الأسبوع الدراسية، وتكوف الطالبة المعممة مطالبة بجميع المياـ التى يقوـ بيا المعممة 
الأساسية في المدرسػة مػف حيػث الحضػور والانصػراؼ والقيػاـ بجميػع الأنشػطة التػي تقػوـ 

 بيا مدرسة التدريب.
يب الميػػداني لػػدى كميػػة وبعػػد تسػػجيؿ طالبػػات التربيػػة الميدانيػػة لػػدى وحػػدة التػػدر 

العمػػوـ والآداب بشػػرورة جامعػػة نجػػراف وقبػػؿ تػػوجييف إلػػى مػػدارس التػػدريب الميػػداني تقػػوـ 
مشػػػرفة التػػػدريب الميػػػداني وعضػػػوات ىيئػػػة التػػػدريس بإلقػػػاء محاضػػػرة تمييديػػػة لمطالبػػػات 
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المعممات يتـ مف خلبليا تعريؼ الطالبة بالتربية الميدانية وميػاـ كػؿ مػف مشػرفة الميػداني 
ومديرة المدرسة والمعممة المتعاونة والطالبة المعممػة ويػتـ أيضػاً مناقشػة بعػض الصػعوبات 
والمشاكؿ التي يمكف أف تواجييا الطالبػة المعممػة فػي فتػرة التربيػة الميدانيػة وكيفيػة وضػع 

 .الحموؿ ليا والتغمب عمييا
رة بعػػد ذلػػؾ يػػتـ توجيػػو خطابػػات لمػػديرات مػػدارس التػػدريب الميػػداني وعنػػد مباشػػ

الطالبػػة المعممػػة فػػي المدرسػػة تقضػػي مػػا لا يقػػؿ عػػف أسػػبوعيف كمشػػاىدة، وتكػػوف فتػػرة 
المشػػاىدة لمطالبػػة المعممػػة ملبحظػػة مػػا تقػػوـ بيػػا المعممػػة الأساسػػية فػػي تنفيػػذ الحصػػص 
الدراسية مف خلبؿ الحضور معيا في الفصػؿ أثنػاء الحصػة الدراسػية وكيفيػة تنفيػذ الحصػة 

مؿ مع الطلبب ، وضبط الفصؿ وملبحظة إعداد وتنفيذ وتقػويـ الدراسية ، وكيؼ يكوف التعا
 الدروس.

وبعد انتياء فترة المشاىدة تكمؼ الطالبػة المعممػة تػدريجياً بالتػدريس بحيػث تقػوـ 
بتدريس جزء مف الحصة بإشراؼ المعممة المتعاونة وىكذا حتػى تػتمكف مػف اسػتلبـ الفصػؿ 

 ه الحالة كمشرفة مقيمة بمدرسة التدريب.نيائياً، ويكوف دور المعممة المتعاونة في ىذ
وكػػذلؾ تقػػوـ مشػػرفة الكميػػة بزيػػارات دوريػػة لمطالبػػة المعممػػة لكػػي تتعػػرؼ عمػػى 
إمكانيػػػات الطالبػػػة المعممػػػة وتعػػػالج نػػػواحي الضػػػعؼ والقصػػػور، وتعػػػالج جميػػػع الصػػػعوبات 

مشػرفة  والمشاكؿ التي تواجييا الطالبة المعممة، وتعزز جوانب القوة لػدييا، وتكػوف زيػارات
الكمية في البداية توجييية ثػـ تنتيػي بزيػارات تقييميػة بنػاء عمػى بطاقػة تقػويـ معتمػدة مػف 
وحدة التدريب الميداني ، ويشترؾ أيضاً فػي تقيػيـ الطالبػة المعممػة كػؿ مػف مػديرة المدرسػة 

 والمعممة المتعاونة.
بموجػػب امػا المخػوؿ بوضػػع الدرجػة لطالبػة التربيػػة الميدانيػة فيػي مشػػرفة الكميػة 

 بطاقة تقويـ نيائي لطالبة التربية الميدانية معتمدة مف وحدة التدريب الميداني.

 Teaching skills             ميارات التدريس: :ثانياً 

( بأنيا نشػاط مينػي يػتـ إنجػازه مػف  1،  8112يعرفيا ) حسف حسيف زيتوف ، 
يسػػتيدؼ مسػػاعدة الطػػلبب ىػػي التخطػػيط والتنفيػػذ والتقػػويـ و  :خػػلبؿ ثػػلبث عمميػػات رئيسػػية

 .عمى التعمـ، وىذا النشاط قابؿ لمتحميؿ والملبحظة والحكـ عمى جودتو ، ومف ثـ تحسينو
( بأنيػػا ىػػي  مجموعػػة السػػموكيات  292،  8192كمػػا يعرفيػػا )طػػو أبػػو ريػػة ، 

التي يصدرىا الطالب المعمـ فى نشاطو التعميمي داخؿ حجرة الدراسة ويعبر عنيػا فػى شػكؿ 
عقميػػة أو لفظيػػة أو حركيػػة أو عاطفيػػة متماسػػكة وتتكػػوف مػػف معػػارؼ وميػػارات اسػػتجابات 

واتجاىػػات وقػػيـ معينػػة تيسػػر نمػػو التلبميػػذ نمػػواً متكػػاملًب وتػػؤدي بدرجػػة مناسػػبة مػػف الدقػػة 
 .والسرعة والاتقاف بما يضمف تحقيؽ الأىداؼ المنشودة مف التدريس
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وتػػدريب مسػػتمريف، لأف وميػػارة التػػدريس مػػف الميػػارات التػػي تحتػػاج إلػػى إعػػداد 
التػػدريس أحػػد المناشػػط التربويػػة المقصػػودة التػػي تتطمػػب مػػف المعمػػـ أف يكػػوف مممػػاً بفػػف 
التػدريس وطرائقػو، فػلب يكفػي المعمػـ أف يكػوف مممػاً بالجانػب النظػري العممػي فحسػب ولكػف 

 8198ينبغػػي لممعمػػـ الإلمػػاـ بكيفيػػة التػػدريس وطرقػػو ومداخمػػو وفنونو)أحمػػد عبػػدالكريـ ، 
،973). 

 خصائص ميارات التدريس:
( نقلًب عف صلبح الديف عرفة محمود إلى أف  215،  8192أشار )طو أبو رية ،     

ىناؾ مجموعة مف الخصائص التي تميز ميارة التدريس عف غيرىا مف الميارات، ومف 
 :أىميا ما يمي

 مية وفي كؿيمواقؼ التعمالفي كؿ  ةوظائؼ المعمـ  واحد إفحيث  :العمومية -
يقوـ بميارات التدريس في كؿ موقؼ  أفـ والمواد الدراسية فلببد يمراحؿ التعم

 .مييتعم
 ،داء التي يصعب الفصؿ بينيامف الآ ةمجموع ةتدريسي ةفمكؿ ميار  :التداخؿ -

يتطمب  أحياناً مي الواحد يالموقؼ التعم أفكما  ،فيما بينيا ةلذلؾ فيي متداخم
 .ينيامف الميارات لا يمكف الفصؿ ب ةمجموع

 أفولابد  ،التدريس تتسـ بالتطور الدائـ والمستمر ةميار  إفحيث  :الديناميكية -
ساليب التدريسية وما ينتج عف ذلؾ ىداؼ والأتساير التطور الميني وتطور الأ

 .ةفكار ومياـ جديدالتطور مف الأ
مف  ةأداء المعمـ التدريسي ينظر لو في النياية كمحصم إفحيث  :الترابط -

  بينيا.لتدريسية المترابطة والمتكاممة التي يصعب الفصؿ الميارات ا
ميارات التدريس يمكف تعمميا واكتسابيا مف خلبؿ مكوناتيا  أف أي :ةمكتسب -

ـ ميارات التدريس وتعمميا مف خلبؿ يالمعرفية والميارية والنفسية ويتـ تعم
يـ منيا شرح الميارة وتقد ،مراحؿة جراءات المنظمة في صور مف الإ ةمجموع

 .داء لمطالب المعمـسس المرتبطة بيا وملبحظو الآالمعمومات والأ
 مكونات ميارة التدريس:

وتتكوف أي ميارة  تدريسية مف ثلبث مكونات أساسية ىي ) حسف حسيف زيتوف ، 
8112  ،2-5  :) 
يتمثؿ في المحتوى المعرفي الذي يشمؿ تعريؼ ميارة)أسسيا  :المكوف المعرفي -

ليبيا وأجزائيا( ، ويتـ تعمـ الجانب المعرفي لمميارة عند بدايو وكيفية أدائيا وأسا
 .تعمـ الميارة التدريسية وقبؿ القياـ بتنفيذىا
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حساسو  :المكوف النفسي - يتمثؿ في رغبة المعمـ في تعمـ ميارات التدريس وا 
 .بأىميتيا واقتناعو بدورىا في أدائو كمعمـ

مـ في أداء مياره التدريس وتنفيذ يتمثؿ في أسموب الطالب المع :المكوف الميارى -
الأساليب المناسبة ليا خلبؿ الموقؼ التعميمي التي تتناسب مع أىداؼ المادة 

 الدراسية ومحتواىا بما يسيـ في تحقيؽ تمؾ الأىداؼ. 
 تصنيؼ ميارات التدريس:

يمكف تصنيؼ ميارات التدريس إلى ثلبث ميارات أساسية، ويندرج تحت كؿ ميارة مف   
،  8198ات الثلبث ميارات فرعية والميارات الثلبثة الأساسية ىى )عثماف دحلبف ، الميار 
35 ):  

 –تحميؿ خصائص المتعمـ  –تحميؿ المحتوى  –)الأىداؼ العامة  :ميارة التخطيط -
 تخطيط الدرس(

صياغة  –تصنيؼ الأسئمة الصفية  –) ميارات عرض الدرس  :ميارة التفيذ -
استراتيجيات إدارة  –ميارة الاتصاؿ  –التعزيز  –افعية إثارة الد –وتوجيو الأسئمة 

 مشكلبت إدارة الصؼ( –الصؼ 
 .البعدي( –التكويني  –)القبمي  :ميارة التقويـ -

 :إجراءات البحث وأدواتو 
 :تصميـ المعالجات التجريبية :أولا

 ( والػػػػذي ADDIEمػػػػي )يطلبع عمػػػػى نمػػػػوذج التصػػػػميـ التعمقػػػػاـ الباحثػػػػاف بػػػػالا
 .يعة البحث الحالي ، وفيما يمي خطوات تطبيؽ النموذجيتناسب مع طب
 :Analysisمرحمة التحميؿ  :المرحمة الأولى

 :تحديد الأىداؼ -9
اليدؼ العاـ ىو  تنمية الأداء المياري لميارة التدريس وتنمية الاتجاه نحو الرحلبت 

 .رافجامعة نج –المعرفية لدى الطالبات المعممات بكمية العموـ والآداب بشرورة 
 :تحميؿ خصائص عينة البحث-8

طالبات المستوى الثامف بمقرر التربية الميدانية بكمية العموـ والآداب  تـ اختيار
ـ،  8192-8197ىػ  /  9231 -9232جامعة نجراف لمعاـ الجامعي  –بشرورة 

 وقد بمغ عدد الطالبات المعممات في العينة بعد اختيارىا ) آلية اختيارىا تأتي لاحقاً 
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أربع مجموعات كؿ مجموعة  إلى( مقسمات معممة  طالبة 22تجربة البحث ( ) في
 .طالبة معممة ( 92قواميا )

 :ميةيتحميؿ الميمات التعم-3
ويقصد بيا تحديد الميارات الرئيسية والمياـ  الفرعية لميارة التدريس لمقرر التربية 

 -تنفيذ الدرس  -الميدانية، وقد تمثمت في ميارات رئيسية ىي: التخطيط لمدرس 
 .شخصية الطالبة المعممة –إدارة البيئة الصفية  -أساليب التقويـ 

 .Designمرحمة التصميـ  :المرحمة الثانية 
 تصميـ الأىداؼ السموكية:-9

بعد تحديد الأىداؼ العامة، وتحميؿ خصائص عينة  البحث وتحميؿ الميارات الرئيسية 
يارة التدريس لمقرر التربية الميدانية، تـ تحديد والمياـ الفرعية والأنشطة المرتبطة بم

الأىداؼ السموكية، وقد روعي في صياغتيا شروط الصياغة الجيدة للؤىداؼ 
 .السموكية الأجرائية

 
 
 :تنظيـ المحتوى العممي-8
تبع الباحثاف التنظيـ المنطقي في تنظيـ المحتوى العممي لممقرر حيث تدرج مف ا

 .سيؿ إلى الصعبالبسيط إلى المعقد ومف ال
 :تحديد خطة السير في التعمـ-3

أسػػػػابيع (  2حػػػػداىما طويمػػػػة وتػػػػـ تنفيػػػػذىا فػػػػي ) إنشػػػػاء رحمتػػػػيف معػػػػرفيتيف إتػػػػـ 
لمتػػػػدريس داخػػػػؿ  يوىػػػي الأسػػػػابيع التػػػي تسػػػػبؽ تطبيػػػػؽ الطالبػػػات المعممػػػػات  الفعمػػػ

صػػػػػػؿ الدراسػػػػػػي لتسػػػػػػجيؿ الطػػػػػػلبب فأوؿ أسػػػػػػبوعيف فػػػػػػي ال إفمدارسػػػػػػيف ، حيػػػػػػث 
ف مرحمػػػػة مشػػػػاىدة لمػػػػتعمـ مػػػػف اف التاليػػػػاتطبيػػػػؽ ، والأسػػػػبوعوقبػػػػوليـ بمػػػػدارس ال

أحػػػد المعممػػػيف الخبػػػراء بمدرسػػػة التطبيػػػؽ ، بينمػػػا الرحمػػػة المعرفيػػػة الثانيػػػة قصػػػيرة 
تػػػػـ تنفيػػػػذىا فػػػػي أسػػػػبوع واحػػػػد ، وىػػػػو الأسػػػػبوع الػػػػذي يسػػػػبؽ تطبيػػػػؽ الطالبػػػػات 

 لمتدريس داخؿ مدارسيف. يالمعممات الفعم
  :ةاختيار مصادر التعمـ المناسب-2

القصيرة ( وذلؾ  –المعرفيتيف عبر الويب ) الطويمة  لمرحمتيفقدـ المحتوى التطبيقي 
وذلؾ مف خلبؿ إنشاء  ،والتي تحقؽ الأىداؼ مصادر التعمـ عمى الويببعد اختيار 
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خرى قصيرة، وتحملبف نفس العنواف وىو"ميارات حداىما طويمة والأإرحمتيف معرفيتيف 
،   Zunalد المواقع الجاىزة لإنشاء الرحلبت المعرفية وذلؾ مف خلبؿ أح، التدريس"

كتروني وتـ رفع المصادر التي تـ تحديدىا عمى ىذه الرحلبت، وقد كاف العنواف الإ 
 نترنت ىو لمرحمة المعرفية الطويمة عمى شبكة الإ 

http://www.zunal.com/webquest.php?w=396935  بينما كاف
  نترنت ىوكتروني لمرحمة المعرفية القصيرة عمى شبكة الإ العنواف الإ 

http://www.zunal.com/webquest.php?w=396879 
  :تصميـ أدوات القياس محكية المرجع-5

ث الحالي في بطاقة ملبحظة الأداء المياري لمميارات تمثمت أدوات القياس في البح
والمياـ موضع الدراسة، ومقياس اتجاه نحو الرحلبت المعرفية عبر الويب، وسيتـ 

 .في موضع لاحؽ مف البحث ذكرىا تفصيمياً 
  
 
 
 Developmentمي يمرحمة التطوير التعم :المرحمة الثالثة 

الاعتماد عمى مقاطع موجودة عمى تـ إعداد الرحلبت المعرفية عبر الويب ب  
اليوتيوب تتناوؿ ميارات التدريس وتحقؽ الأىداؼ الموضوعة لمقرر التربية الميدانية 

جامعة نجراف، وقد تـ عرضيا عمى مجموعة مف  –بكمية العموـ والآداب بشرورة 
أعضاء ىيئة التدريس بقسـ التربية ورياض الأطفاؿ بالكمية، لمتأكد مف دقة المحتوى 

لعممي ومطابقتو للؤىداؼ وتوصيؼ المقرر، وقد تـ إجراء التعديلبت المطموبة عمى ا
الرحلبت المعرفية موضع الدراسة واستبعاد مقاطع اليوتيوب واستبداليا بأخرى بما 

 يتناسب مع متغيرات البحث الحالي.
 Implementationمرحمة التطبيؽ  :المرحمة الرابعة 

 .مجموعات البحث التطبيؽ الفعمى لممعالجات عمى
  Evaluationمرحمة التقويـ  :المرحمة الخامسة 

ة المعالجات التجريبية في تحقيؽ يىدفت ىذه المرحمة إلى التعرؼ عمى مدى فاعم
الأىداؼ المرجوة منيا، وتـ تنفيذ ىذه المرحمة في البحث  الحالي مف خلبؿ التجربة 

 .ذكرىما في موقع لاحؽالاستطلبعية، والتجربة الأساسية لمبحث، وسوؼ يتـ 

http://www.zunal.com/webquest.php?w=396935
http://www.zunal.com/webquest.php?w=396935
http://www.zunal.com/webquest.php?w=396879
http://www.zunal.com/webquest.php?w=396879
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 :إعداد أدوات القياس :ثانياً 
 :إعداد بطاقة الملبحظة -9

تـ إعداد بطاقة ملبحظة الأداء المياري لميارة التدريس بمقرر التربية الميدانية           
 الباحثيفمي لمميارة مف قبؿ يالتعم ىمية وتحميؿ الميارة والمحتو يفي ضوء الأىداؼ التعم

 –تدريس بقسـ التربية ورياض الأطفاؿ بكمية العموـ والآداب بشرورة وأعضاء ىيئة ال
 جامعة نجراف، وقد مرت عممية إعداد بطاقة الملبحظة بعدد مف الخطوات كما يمي: 

 تحديد اليدؼ مف البطاقة: -9-9
ملبحظة الأداء المياري لميارة التدريس بمقرر التربية  ىتيدؼ البطاقة إل         

 .جامعة نجراف –البات المعممات بكمية العموـ والآداب بشرورة الميدانية لمط
 الصورة الأولية لمبطاقة: -9-8
كؿ ميارة عمى عدد مف  ي( ميارات رئيسية تحتو 5تكونت بطاقة الملبحظة مف )        

( ميارة متفرعة 31)ػالميارات الفرعية، وقد بمغ عدد الميارات المكونة لبطاقة الملبحظة ل
 كالتالي:

 .( ميارات5) :لتخطيط لمدرسا -
 .( ميارة95) :تنفيذ الدرس -
 .( ميارات5) :أساليب التقويـ -
 .( ميارات5إدارة البيئة الصفية: ) -
 .( ميارات5) :شخصية الطالبة المعممة -

( درجة عمى حسب العدد الكمي 981) ػوتـ تقدير الدرجة الكمية لبطاقة الملبحظة ب
( لمتحقؽ مف ميارات 2-9ت بالتدريج مف )لمميارات مف خلبؿ تحديد أربع  مستويا

 ىأدائيـ لمميارات المطموبة ويتـ وضع علبمة )/( أماـ المستو  ىالطالبات المعممات ومستو 
 أداء الطلبب لمميارة المحددة. ىالذي يدؿ عمى عمى مستو 

 :صدؽ بطاقة الملبحظة-9-3
ؿ لمتأكد مف صدؽ البطاقة تـ عرضيا عمى مجموعة مف المتخصصيف في مجا

جامعة  –القياس والتقويـ بقسـ التربية ورياض الأطفاؿ بكمية العموـ والاداب بشرورة 
مناسبة بطاقة الملبحظة لقياس أداء  ىنجراف، وذلؾ بيدؼ التعرؼ عمى أرائيـ حوؿ مد

دقة الصياغة العممية لمفردات  ىارتباط الأداء السموكي بالميارات، ومد ىالطلبب ومد
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 ىالأداء وقد تـ إجراء التعديلبت التي وجو ليا المحكموف حت البطاقة وكفايتيا لوصؼ
 أصبحت البطاقة في صورتيا النيائية وجاىزة لمتطبيؽ.

 :ثبات بطاقة الملبحظة-9-2
لمتأكد مف ثبات بطاقة  الملبحظة تـ تطبيقيا عمى عينة استطلبعية مكونة مف 

ف في حساب الثبات تـ ( طالبات معممات، ومف خلبؿ تطبيؽ أسموب اتفاؽ الملبحظي91)
وقامت بالملبحظة زميمتاف بفرع  تخصيص بطاقتي ملبحظة لكؿ طالب بطاقة مع كؿ باحث،

( أماـ وذلؾ بوضع علبمة ) جامعة نجراف، –الطالبات بكمية العموـ والآداب بشرورة 
أداء كؿ ميارة بعد ذلؾ تـ حساب نسبة الاتفاؽ بيف الملبحظتيف باستخداـ معادلة  ىمستو 
"، وقد حصمت بطاقة الملبحظة عمى نسبة اتفاؽ بمغت Alfa-cronbach ونباخ  "كر 
وىي نسبة اتفاؽ عالية مما يعني ثبات بطاقة الملبحظة وصلبحيتيا  %( تقريباً 19)

 لمتطبيؽ.
 :إعداد مقياس الاتجاه -8
 :اليدؼ مف المقياس -8-9

ر ييػػػػدؼ ىػػػػذا المقيػػػػاس إلػػػػى قيػػػػاس اتجاىػػػػات الطالبػػػػات المعممػػػػات فػػػػي مقػػػػر 
 .التربية الميدانية بالمستوى الثامف نحو الرحلبت المعرفية

 :تحديد طبيعة المقياس -8-8
مػػػػف أىػػػػـ دواعػػػػي قيػػػػاس الاتجاىػػػػات النفسػػػػية والاجتماعيػػػػة أف قياسػػػػيا ييسػػػػر 

الضػػػػوء عمػػػػى صػػػػحة أو خطػػػػأ الدراسػػػػات النظريػػػػة  يلمبػػػػاحثيف التنبػػػػؤ بالسػػػػموؾ ، ويمقػػػػ
يبيػػػػػة مختمفػػػػػة، وبػػػػػذلؾ تػػػػػزداد معػػػػػرفتيـ القائمػػػػػة ، كمػػػػػا يػػػػػزود البػػػػػاحثيف بميػػػػػاديف تجر 

)سػػػػامي  بالعوامػػػػؿ التػػػػي تػػػػؤثر فػػػػي نشػػػػأة الاتجػػػػاه وتكوينػػػػو واسػػػػتقراره وثبوتػػػػو وتغيػػػػره
( ، وقػػػػػػػد اسػػػػػػػتخدـ الباحثػػػػػػػاف مقيػػػػػػػاس ليكػػػػػػػرت وىػػػػػػػو أكثػػػػػػػر  22،  8111ف ،سػػػػػػػعفا

و الباحثػػػاف  فػػػي ىػػػذه الدراسػػػة ، حيػػػث يػػػالمقػػػاييس اسػػػتخداماً  وانتشػػػاراً ، لػػػذا اعتمػػػد عم
 ديد مف المزايا منيا:إنو لو الع

 .القدرة عمى التمييز بيف المجموعات -
 .سيولة تطبيقية -
 .سيولة تصحيحو ومعالجة البيانات -

 –وبنػػػػػاء عمػػػػػى طريقػػػػػة ليكػػػػػرت فقػػػػػد وضػػػػػعت الاحتمػػػػػالات الػػػػػثلبث )موافػػػػػؽ 
 غير موافؽ (  –محايد 
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( درجػػػػة لغيػػػػر 9( درجػػػػة لمحايػػػػد، )8( درجػػػػات لموافػػػػؽ ، )3وقػػػػد تػػػػـ تقػػػػدير )
بينمػػػا تػػػـ تقػػػدير الاسػػػتجابات فػػػي العبػػػارات السػػػالبة  ،النسػػػبة لمعبػػػارات الموجبػػػةموافػػػؽ ب

 .( درجة لموافؽ9( درجة لمحايد )8( درجات لغير موافؽ ،)3)
عمػػػػى ذلػػػػؾ فػػػػإف درجػػػػات الطالبػػػػات المعممػػػػات عمػػػػى ىػػػػذا المقيػػػػاس تراوحػػػػت بػػػػيف  وبنػػػػاءً 
 .درجة 32-912
 :تحديد محاور المقياس -8-3

 :محاور لمقياس الاتجاه ىـ  ما يمي ةلبثقاـ الباحثاف بتحديد ث
 .ـ والتعمـيأىمية الرحلبت المعرفية في التعم:المحور الأوؿ 
ـ وتعمػػػػػـ ميػػػػػارات يأىميػػػػػة الػػػػػرحلبت المعرفيػػػػػة فػػػػػي تعمػػػػػ:المحػػػػػور الثػػػػػاني 

 .التدريس بمقرر التربية الميدانية
ـ يالاسػػػػػتمتاع باسػػػػػتخداـ الػػػػرحلبت المعرفيػػػػػة فػػػػػي التعمػػػػػ :المحػػػػور الثالػػػػػث 

 .والتعمـ
 
 

 .صياغة عبارات المقياس -8-2
  -:( عبارة كالآتي32تمت صياغة عبارات المقياس في ) 

ـ والػػػػػػػتعمـ ، تمػػػػػػػت يأىميػػػػػػػة الػػػػػػػرحلبت المعرفيػػػػػػػة فػػػػػػػي التعمػػػػػػػ:المحػػػػػػػور الأوؿ
 عبارة( 92صياغتو في ) 

ـ وتعمػػػـ ميػػػارات التػػػدريس يأىميػػػة الػػػرحلبت المعرفيػػػة فػػػي تعمػػػ:المحػػػور الثػػػاني
 .عبارات ( 91تمت صياغتو في ) بمقرر التربية الميدانية ، 

ـ يالاسػػػػػػتمتاع باسػػػػػػتخداـ الػػػػػػرحلبت المعرفيػػػػػػة فػػػػػػي التعمػػػػػػ :المحػػػػػػور الثالػػػػػػث
 .عبارات ( 91والتعمـ ، تمت صياغتو في ) 

  -:مع مراعاة ما يمي
 .أف تكوف العبارات بسيطة وواضحة وسيمة -
 .تجنب العبارات التي تمثؿ حقائؽ -
تكػػػػػػوف الألفػػػػػػاظ مألوفػػػػػػة لمطالبػػػػػػات  البعػػػػػد عػػػػػػف المصػػػػػػطمحات التخصصػػػػػػية، حيػػػػػث -

 .المعممات
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عمػػػى أكثػػػر  يتجنػػػب العبػػػارات التػػػي يمكػػػف تفسػػػيرىا بػػػأكثر مػػػف طريقػػػة أو التػػػي تحتػػػو  -
 .مف فكرة

كتابػػػة العبػػػارات التػػػي ليػػػا صػػػفة التمييػػػز بػػػيف ىػػػؤلاء مػػػف ذوى الاتجاىػػػات الموجبػػػة،  -
لػػػة مػػػف حيػػػث الاتجاىػػػات السػػػالبة ، وبػػػذلؾ صػػػيغت العبػػػارات بصػػػورة معتد ذوووىػػػؤلاء 

 .كونيا موجبة أو وسالبة
أف تكػػػػوف جميػػػػع العبػػػػارات مرتبطػػػػة ارتباطػػػػا مباشػػػػراً بموضػػػػوع المقيػػػػاس، أي تقػػػػيس  -

 .الاتجاه نحو الرحلبت المعرفية
 .خر بطريقة سمبيةصياغة نصؼ العبارات تقريباً بطرقة إيجابية والنصؼ الآ -
 .مات المقياسيوضع تعم -8-5

  - :تـ وضع مقدمة لممقياس غرضيا
 .تعريؼ الطالبات المعممات باليدؼ مف المقياس -
 .تشجيع الطالبات المعممات عمى الإجابة عمى المقياس بصورة صادقة -
 .تعريؼ الطالبات المعممات بزمف الإجابة عمى المقياس -
 :عرض المقياس عمى المحكميف -8-2

تػػػـ عػػػرض المقيػػػاس فػػػي صػػػورتو الأوليػػػة عمػػػى مجموعػػػة مػػػف أعضػػػاء ىيئػػػة 
جامعػػػػػة  –دريس بقسػػػػػـ التربيػػػػػة وريػػػػػاض الأطفػػػػػاؿ بكميػػػػػة العمػػػػػوـ والآداب بشػػػػػروره التػػػػػ

   .نجراف، وقد أسفر الاستطلبع إعادة صياغة بعض العبارات
 :قياس صدؽ المقياس-8-7

المقياس الصادؽ ىو الذي يقيس ما وضع لقياسو )جابر عبدالحميػد ، أحمػد خيػري 
وذلػؾ  ،ريقػة الصػدؽ الظػاىري لممقيػاستبػاع طا(، وقد قػاـ الباحثػاف ب 879 9112،كاظـ 

أعضاء ىيئػة التػدريس بقسػـ التربيػة وريػاض الأطفػاؿ مف خلبؿ عرضو عمى مجموعة مف 
 :جامعة نجراف لاستطلبع رأييـ فيما يمي –بكمية العموـ والآداب بشروره 

 مات المقياسيمدى وضوح تعم. 
 مدى صدؽ المقياس مف حيث المحتوى. 
 وع الذي تعبر عنومدى ملبئمة العبارات لمموض.  
 مدى سلبمة العبارات ووضوحيا. 
 تحديد العبارات السالبة والموجبة. 
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% ، عمػى 21.85وباستطلبع أراء المحكميف، كانػت نسػبة الاتفػاؽ بػيف المحكمػيف 
 صدؽ ىذا المقياس.

 :المقياسحساب معامؿ ثبات  -8-2
عمػػى نفػػس المقيػػاس نفػػس النتػػائج إذا أعيػػد تطبيقػػو  يثبػػات المقيػػاس ىػػو أف يعطػػ

( واليػدؼ مػف قيػاس ثبػات  585،  9172، ) فؤاد البيي السػيد  الأفراد في نفس الظروؼ
المقياس ىو معرفة مدى خمو المقياس مف الأخطاء التي قد تغير مػف أداء الفػرد مػف وقػت 

 .لآخر عمى نفس الاختبار
 طريقػة إعػادة المقيػاس ، وذلػؾ بحسػاب معامػؿ الارتبػاط بػيف ـ الباحثػافوقد اسػتخد

يف المقيػػاس فػػي المػػرة الأولػػى ودرجػػات نفػػس يدرجػػات الطالبػػات المعممػػات اللبتػػي طبػػؽ عمػػ
يف فػػي المػػرة الثانيػػة، وقػػد تكونػػت العينػػة يالطالبػػات / المعممػػات عنػػد تطبيػػؽ المقيػػاس عمػػ

 .( طالبات معممات91الاستطلبعية مف )
، وعيفيـ مػرة أخػرى بعػد أسػبيتـ تطبيؽ المقياس ثـ أعيد تطبيؽ نفس المقياس عمػ

% ، 13ف ثبػات ىػذا المقيػاس ىػو إوبالتػالي فػ 1.13، وقد بمغ ثـ حساب معامؿ الارتباط 
 .أف المقياس ثابت إلى حد كبير يوىذه النتيجة تعن

 :مقياس دافعية الإنجاز -8
عػداد عبػدالله خمفػاف بػف سػالـ إتـ الاستعانة بمقياس دافعية الإنجاز لممػراىقيف مػف 

جابػة ( مفردة ، ومسػتويات الإ59ف ، والذي بمغ عدد مفرداتو )الشبمي الباحث بجامعة نجرا
لو ثلبث مسػتويات، وقػد تكػوف مقيػاس دافعيػة الإنجػاز مػف خمسػة أبعػاد ىػي: الاسػتقلبلية 

( ، حػب الاسػتطلبع 98( ، الرغبة في النجاح والتفوؽ وعدد مفرداتيػا )98وعدد مفرداتيا )
 .( مفردات2شعور بالمسؤولية )( مفردات ، ال1( ، التحدي )91وعدد مفرداتيا )

 :الاستطلبعية لمبحث التجربة:ثالثاً 
الطالبات المعممات  مف عشوائية عينة عمى لمبحث الاستطلبعية التجربة أجريت

جامعة نجراف ، وبمغ عدد الطالبات  –بالمستوى الثامف بكمية العموـ والآداب بشرورة 
 .( طالبات معممات91) ةالمعممات في العين

 :التجربة الأساسية لمبحث :رابعاً 
التجريب  وكذلؾ الخبراء، رأي استطلبع خلبؿ مف الرقمي المحتوى وضبط إجازة بعد

بطاقة الملبحظة للؤداء المياري لميارة  مف كؿ وثبات صدؽ مف التأكد وبعد الاستطلبعي،
 ؽوف الأساسية التجربة تنفيذ تـ فقد التدريس ومقياس الاتجاه نحو الرحلبت المعرفية ،

 :الإجراءات التالية
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 :لمبحث التجريبي التصميـ تحديد-9
القصيرة (  –متغير مستقؿ وىو الرحلبت المعرفية )الطويمة  عمى الحالي البحث اشتمؿ

 .المنخفضة ( –وآخر تصنيفي وىو دافعية الإنجاز ) المرتفعة 
 :تحديد عينة البحث-8

وى الثػامف بكميػة العمػوـ الطالبػات المعممػات بالمسػت مػف عشػوائية عينػة تػـ اختيػار
ـ  8192- 8197ىػػ /  9231 -9232جامعة نجراف لمعاـ الجامعي  –والآداب بشرورة 
( طالبػػة معممػػة، وذلػؾ بعػػد تطبيػػؽ مقيػػاس دافعيػة الإنجػػاز عمػػى جميػػع 22، بمػغ عػػددىف )

( طالبػػػة  معممػػػة وقػػػد جػػػاءت النتػػػائج 912الطالبػػػات / المعممػػػات واللبتػػػي بمػػػغ عػػػددىف )
( طالبػة  معممػة مػنيف 38طالبة معممة مرتفعة دافعية الإنجاز، وتـ اختيار ) (37):كالتالي

مجمػػػوعتيف تجػػػريبيتيف بكػػػؿ  إلػػػىبطريقػػػة عشػػػوائية  بطريقػػػة عشػػػوائية وتقسػػػيميف أيضػػػاً 
( طالبة معممة منخفضة دافعية الإنجػاز، تػـ  21جانب ) إلى( طالبة معممة، 92مجموعة )
 إلػىبطريقة عشػوائية  عشوائية وتقسيميف أيضاً  ( طالبة  معممة منيف بطريقة38اختيار )

 .( طالبة معممة92بكؿ مجموعة ) ،مجموعتيف تجريبيتيف
 :تنفيذ التجربة الأساسية لمبحث-2
 البحث: لأدوات القبمي التطبيؽ-2-9

بطاقة الملبحظة ومقياس الاتجاه نحو الرحلبت  في المتمثمة البحث أدوات طبقت
 .الأربعة يبيةالتجر  المجموعات المعرفية،عمى

 :الرقمي عبر الرحلبت المعرفية المحتوى دراسة-2-8
 التجريبية لممجموعات الطلبب عمى البحث لأدوات القبمي التطبيؽ مف الانتياء بعد

 لمرحلبت المعرفية موضع الدراسة، المحتوى الرقميدراسة  في المجموعات الأربعة، بدأت
التي تقدـ محاور الميارة الخمس وفؽ بإنشاء الرحلبت المعرفية  الباحثاف قاـ حيث

 .التصميـ الموضوع لكؿ رحمة معرفية
 :البحث لأدوات البعدي التطبيؽ-2-3

لمرحلبت المعرفية وفؽ التصميـ التجريبي  الرقمي المحتوى دراسة مف الانتياء بعد
، ودرست  بوع( أس8لمبحث حيث درست مجموعتيف بالرحمة المعرفية الطويمة وذلؾ لمدة )

 البحث أدوات طُبقت( أياـ، 3لمدة )موعتيف الأخريتيف بالرحمة المعرفية القصيرة المج
 عمى المجموعات بطاقة الملبحظة ومقياس الاتجاه نحو الرحلبت المعرفية، في المتمثمة
وىي الأداء  لمبحث التابعة بالمتغيرات تتعمؽ بيانات عمى الحصوؿ بيدؼ الأربعة التجريبية

 .الرحلبت المعرفية  المياري والاتجاه نحو
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 :لمبيانات الإحصائية المعالجة :خامساً 
 لإجراء المعالجات " SPSS " برنامج استخدـ الباحثاف البحث فروض لاختبار
 تكافؤ عف لمكشؼ الاتجاه أحادي التبايف أسموب تـ استخداـ حيث الإحصائية،
القبمي، كما  تبارالاخ درجات في المجموعات بيف دلالة الفروؽ بحساب وذلؾ المجموعات،
 في المجموعات بيف الفروؽ دلالة عف لمكشؼ الاتجاه ثنائي التبايف أسموب تـ استخداـ

 بيف الفروؽ اتجاه لمعرفة المتعددة لممقارنات توكي البعدي ، واختبار درجات الاختبار
 .المجموعات

 
 
 
 

 :نتائج البحث
 :التجريبية المجموعات تكافؤ :أولاً 
 وذلؾ الأربعة، التجريبية لممجموعات القبمي ة ملبحظة الأداء المياريبطاق نتائج تحميؿ تـ

 بيف الفروؽ بحساب وذلؾ التجربة، قبؿ المجموعات تكافؤ عمى مدى أيضاً  التعرؼ بيدؼ
 ذلؾ أيضاً  في استخدـ وقد ، القبمية بدرجات بطاقة الملبحظة  يتعمؽ فيما المجموعات

 .الاتجاه أحادي التبايف تحميؿ أسموب
سموب تحميؿ التبايف أحادي الاتجاه لممجموعات التجريبة أوالجدوؿ التالي يوضح نتائج  

 الأربع لدرجات الأداء المياري القبمية.
 ( دلالة الفروؽ بيف المجموعات في درجات الأداء المياري القبمي9جدوؿ )

 Sum of  الأداة
Squares df Mean 

Square F Sig. الدلالة 

الأداء 
 المياري

Between 
Groups 23.736 26 .913 .600 .912  غير

 دالة

 Within 
Groups 56.264 37 1.521    
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 Sum of  الأداة
Squares df Mean 

Square F Sig. الدلالة 

الأداء 
 المياري

Between 
Groups 23.736 26 .913 .600 .912  غير

 دالة

 Within 
Groups 56.264 37 1.521    

 Total 80.000 63     

 
 درجات في الأربع التجريبية المجموعات بيف فروؽ توجد لا أنو (9جدوؿ ) مف يتضح

 عند دالة غير وىي1.211 التحصيمي الاختبار في)ؼ( قيمة بمغت حيث ، الأداء المياري
 1.15مستوى 

 الأربع التجريبية المجموعات ومما سبؽ فإف نتائج تجانس المجموعات تشير إلى تكافؤ
 في الاختلبؼ إلى ترجع  التجربة بعد تظير فروؽ أي وأف التجربة، إجراء في البدء قبؿ

 .لمبحث المستقمة المتغيرات
 
 
 

 تحميؿ النتائج وتفسيرىا: :ثانياً 
الرحلبت المعرفية عبر الويب ) الرحلبت عؿ بيف ىدؼ البحث إلى قياس أثر التفا

 –الرحلبت المعرفية القصيرة ( ودافعية الإنجاز )دافعية إنجاز مرتفع  –المعرفية الطويمة 
لدى  ىادافعية إنجاز منخفض ( وأثرىا عمى الأداء المياري لميارة التدريس والاتجاه نحو 

، وفيما يمي عرض جامعة نجراف  –الطالبات المعممات بكمية العموـ والآداب بشرورة 
 .لمنتائج المرتبطة بالتحصيؿ وبالأداء المياري

 :بالأداء المياري المرتبطة البحث تساؤلات عمى الإجابة-9
 أسموب الباحثاف استخدـ داء المياريبالأ المرتبطة البحثية الفروض صحة ولاختبار   

 المتغير المستقؿ الأوؿ وىو تمستويا بيف الفروؽ ثنائي الاتجاه لحساب التبايف تحميؿ
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 (صيرةالرحلبت المعرفية الق –الرحلبت المعرفية عبر الويب )الرحلبت المعرفية الطويمة 
دافعية إنجاز  –ودافعية الإنجاز)دافعية إنجاز مرتفع  المستقؿ الثاني المتغير ومستويات
 بيف التفاعؿ يرتأث إلى بالإضافة الأداء المياري، عمى تأثيرىما بدلالة وذلؾ ،منخفض(
 عمى تأثيرىما بدلالة الثاني المستقؿ المتغير الأوؿ ومستويات المستقؿ المتغير مستويات

الاداء المياري، ويوضح الجدوؿ التالي نتائج تحميؿ التبايف الثنائي فيما يتعمؽ بالأداء 
 .المياري
تفاعؿ بينيما فيما ( تحميؿ التبايف الثنائي الرحلبت المعرفية ودافعية الإنجاز وال8جدوؿ )

 يتعمؽ بالأداء المياري

Source 
Type III 
Sum of 
Squares 

df Mean 
Square F Sig. الدلالة 

 دالة 000. 29.500 1350.563 1 1350.563 دافعية_الإنجاز

 غير دالة 420. 661. 30.250 1 30.250 الرحلبت_المعرفية

دافعية_الإنجاز * 
 دالة 001. 12.845 588.063 1 588.063 الرحلبت_المعرفية

       

  

 –الرحلبت المعرفية عبر الويب )الرحلبت المعرفية الطويمة ما أثر التساؤؿ الأوؿ: 
لدى الطالبات المعممات  الأداء المياري لميارة التدريسعمى  الرحلبت المعرفية القصيرة(

 ؟ جامعة نجراف –بكمية العموـ والآداب بشرورة 
 :السابؽ تـ اختبار صحة الفرض التاليالتساؤؿ  عفوللبجابة 

( بػػػػيف متوسػػػػطي  1.15عنػػػػد مسػػػػتوى)  لا يوجػػػػد فػػػػرؽ داؿ إحصػػػػائياً  :الفػػػػرض الأوؿ
لمطالبػػػػات المعممػػػػات فػػػػي المجمػػػػوعتيف المتػػػػيف درسػػػػتا باسػػػػتخداـ الميػػػػاري معػػػػدؿ الأداء 

الػػػػػرحلبت المعرفيػػػػػة  –الػػػػػرحلبت المعرفيػػػػػة عبػػػػػر الويػػػػػب )الػػػػػرحلبت المعرفيػػػػػة الطويمػػػػػة 
 .(القصيرة 

الرحلبت المعرفية بيف  اً حصائيإالجدوؿ السابؽ يتضح عدـ وجود فرؽ داؿ  إلىوبالنظر   
 أف يتضح حيث  الرحلبت المعرفية القصيرة ( –عبر الويب )الرحلبت المعرفية الطويمة 
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عدـ  إلى، وذلؾ يشير   0.05وىي قيمة غير دالة عند مستوى  0.661قيمة ؼ بمغت 
 إلىيف متوسطي درجات الطلبب في الأداء المياري البعدي يرجع ب حصائياً إوجود فرؽ داؿ 

الرحلبت المعرفية  –الرحلبت المعرفية عبر الويب )الرحلبت المعرفية الطويمة اختلبؼ 
 .بصرؼ النظر عف دافعية الإنجاز القصيرة (

 :وؿ ليصبح كالتاليعمى ما سبؽ تـ قبوؿ الفرض الأ  بناءً 
( بػػػػػيف متوسػػػػػطي معػػػػػدؿ الأداء  1.15نػػػػػد مسػػػػػتوى) ع لا يوجػػػػػد فػػػػػرؽ داؿ إحصػػػػػائياً   

الػػػرحلبت المعرفيػػػة عبػػػر لمطالبػػػات المعممػػػات فػػػي المجمػػػوعتيف المتػػػيف درسػػػتا باسػػػتخداـ 
 .الرحلبت المعرفية القصيرة ( –الويب )الرحلبت المعرفية الطويمة 

 (دافعية إنجاز منخفض  –دافعية الإنجاز )دافعية إنجاز مرتفع ما أثر التساؤؿ الثاني: 
لدى الطالبات المعممات بكمية العموـ والآداب بشرورة  الأداء المياري لميارة التدريسعمى 

 ؟ جامعة نجراف –
 :التساؤؿ السابؽ تـ اختبار صحة الفرض التالي عفوللبجابة 

( بيف متوسطي معدؿ  1.15عند مستوى)  لا يوجد فرؽ داؿ إحصائياً  :الفرض الثاني
)دافعية إنجاز معممات في المجموعتيف مف حيث دافعية الإنجاز لمطالبات ال المياري الأداء
 .دافعية إنجاز منخفض( –مرتفع 

بيف مستويي دافعية  حصائياً إالجدوؿ السابؽ يتضح وجود فرؽ داؿ  إلىوبالنظر           
 أف يتضح حيث ، دافعية إنجاز منخفض( –دافعية إنجاز مرتفع الإنجاز موضع البحث )

وجود  إلى، وذلؾ يشير   0.05وىي قيمة دالة عند مستوى  29.500قيمة ؼ بمغت 
داء المياري البعدي بيف  متوسطي درجات الطالبات المعممات في الأ حصائياً إفرؽ داؿ 

بصرؼ  دافعية إنجاز منخفض ( –)دافعية إنجاز مرتفع اختلبؼ دافعية الإنجاز  إلىيرجع 
 .النظر عف الرحلبت المعرفية

 مرتفعات دافعية الإنجاز ف متوسط درجات الطالبات المعمماتأفرؽ وجد ولتحديد اتجاه ال
 منخفضات دافعية الإنجاز، بينما بمغ متوسط درجات الطالبات المعممات  999.25بمغ 

918.22 . 
بيف متوسطي درجات الطالبات  حصائياً إماسبؽ وجد الباحثاف وجود فرؽ داؿ  إلىوبالنظر 

بصرؼ  الطالبات المعممات مرتفعات دافعية الإنجازصالح المعممات في الأداء المياري ل
 .نوع الرحمة المعرفية عبر الويبالنظر عف 

 :عمى ما سبؽ تـ رفض الفرض الثاني ليصبح كالتالي بناءً 
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داء المياري ( بيف متوسطي درجات الأ 1.15عند مستوى)  يوجد فرؽ داؿ إحصائياً 
 –)دافعية إنجاز مرتفع تلبؼ دافعية الإنجاز لطلبب المجموعتيف المتيف درستا باستخداـ اخ

 .دافعية الإنجاز المرتفعةلصالح  دافعية إنجاز منخفض (
الرحلبت المعرفية عبر الويب ) الرحلبت المعرفية ما أثر التفاعؿ بيف  :التساؤؿ الثالث

 دافعية –الرحلبت المعرفية القصيرة ( ودافعية الإنجاز )دافعية إنجاز مرتفع  –الطويمة 
إنجاز منخفض( وأثرىا عمى الأداء المياري لميارة التدريس لدى الطالبات المعممات بكمية 

 جامعة نجراف ؟ –العموـ والآداب بشرورة 
 :التساؤؿ السابؽ تـ اختبار صحة الفرض التالي عفوللبجابة 

( بيف  1.15لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى)  :الفرض الثالث
الأداء لمطالبات المعممات في المجموعات التي درست باستخداـ التفاعؿ متوسطات معدؿ 

الرحلبت المعرفية القصيرة  –بيف الرحلبت المعرفية عبر الويب ) الرحلبت المعرفية الطويمة 
 .دافعية إنجاز منخفض( –( ودافعية الإنجاز )دافعية إنجاز مرتفع 

بيف التفاعؿ  حصائياً إود فروؽ دالة الجدوؿ السابؽ يتضح وج إلىوبالنظر             
الرحلبت المعرفية القصيرة  –الرحلبت المعرفية عبر الويب )الرحلبت المعرفية الطويمة بيف 

قيمة  أف يتضح حيث ،دافعية إنجاز منخفض( –ودافعية الإنجاز )دافعية إنجاز مرتفع  (
عدـ وجود  إلى، وذلؾ يشير   0.05وىي قيمة دالة عند مستوى  ،12.845ؼ بمغت 

فرؽ داؿ احصائيا بيف متوسطي درجات الطالبات المعممات في الأداء المياري البعدي 
 –الرحلبت المعرفية عبر الويب )الرحلبت المعرفية الطويمة التفاعؿ بيف   إلىترجع 

دافعية إنجاز  –ودافعية الإنجاز )دافعية إنجاز مرتفع  الرحلبت المعرفية القصيرة (
د اتجاه الفروؽ استخدـ الباحثاف اختبار توكي لممقارنات المتعددة بيف ، ولتحديمنخفض( 

 .المجموعات التجريبية فيما يتعمؽ بالأداء المياري
داء ( المقارنات المتعددة لمتفاعؿ بيف المتغيرات المستقؿ لمبحث فيما يتعمؽ بالأ3جدوؿ )

 المياري
Tukey HSDa 

 N المجموعات

Subset for alpha = 0.05 

1 2 3 

   98.7500 16 الرابعة
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  106.1875  16 الثالثة

ولىالأ   16  109.3125 109.3125 

 114.0000   16 الثانية

Sig.  1.000 .563 .215 

 
بيف متوسطات  حصائياً إ( وجد الباحثاف وجود فروؽ دالة 3الجدوؿ ) إلىوبالنظر      

الرحلبت المعرفية عبر تفاعؿ بيف  ال إلىداء المياري البعدي ترجع درجات الطلبب في الأ
ودافعية الإنجاز )دافعية  الرحلبت المعرفية القصيرة ( –الويب)الرحلبت المعرفية الطويمة 

 :اتجاىيا كتاليدافعية إنجاز منخفض(  –إنجاز مرتفع 
لصالح طلبب المجموعة التجريبة الثانية التى درست  حصائياً إوجود فروؽ دالة 

المعرفية القصيرة والطالبات المعممات مرتفعات دافعية بالتفاعؿ بيف الرحمة 
، ولكنيا لا تختمؼ في تأثيرىا مف حيث الدلالة الإنجاز عمى الاداء المياري

الإحصائية بيف الرحمة المعرفية الطويمة والطالبات المعممات مرتفعات الدافعية، 
 .وىو ما يظير مف النتائج في الجدوؿ السابؽ

 المجموعات أفضؿ أف اتضح المجموعات بيف المتعددة المقارنات تمؾ عرض خلبؿ ومف  
الرحمة المعرفية القصيرة والطالبات المعممات  ( المجموعة الثانية التي استخدمت ىي

 .المجموعة الأولى ثـ الثالثة ثـ الرابعة ويمييا ، مرتفعات دافعية الإنجاز
 :بناء عمى ما سبؽ تـ رفض الفرض الثالث ليصبح كالتالي
( بيف متوسطات معدؿ  1.15توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى) 

بيف الرحلبت الأداء لمطالبات المعممات في المجموعات التي درست باستخداـ التفاعؿ 
الرحلبت المعرفية القصيرة ( ودافعية  –المعرفية عبر الويب ) الرحلبت المعرفية الطويمة 

، لصالح الطالبات المعممات عية إنجاز منخفض (داف –الإنجاز )دافعية إنجاز مرتفع 
 .مرتفعات الإنجاز اللبتي درسف بالرحمة المعرفية القصيرة

 :بالاتجاه نحو الرحلبت المعرفية المرتبطة البحث تساؤلات عف الإجابة-8
 بالاتجاه نحو الرحلبت المعرفية عبر الويب المرتبطة البحثية الفروض صحة ولاختبار
 مستويات بيف الفروؽ ثنائي الاتجاه لحساب التبايف تحميؿ أسموب الباحثاف استخدـ

 –الرحلبت المعرفية عبر الويب ) الرحلبت المعرفية الطويمة  المتغير المستقؿ الأوؿ وىو
ودافعية الإنجاز )دافعية  المستقؿ الثاني المتغير ومستويات الرحلبت المعرفية القصيرة (
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الاتجاه نحو الرحلبت  عمى ثيرىماأت بدلالة وذلؾ ض (دافعية إنجاز منخف –إنجاز مرتفع 
الأوؿ  المستقؿ المتغير مستويات بيف التفاعؿ تأثير إلى بالإضافة المعرفية عبر الويب،

الاتجاه نحو الرحلبت المعرفية عبر  عمى تأثيرىما بدلالة الثاني المستقؿ المتغير ومستويات
تبايف الثنائي فيما يتعمؽ بالاتجاه نحو الويب، ويوضح الجدوؿ التالي نتائج تحميؿ ال

 .الرحلبت المعرفية عبر الويب
( تحميؿ التبايف الثنائي الرحلبت المعرفية ودافعية الإنجاز والتفاعؿ بينيما فيما 2جدوؿ )

 يتعمؽ بالاتجاه نحو الرحلبت المعرفية عبر الويب

Source 
Type III 
Sum of 
Squares 

df Mean 
Square F Sig. ةالدلال  

 دالة 000. 19.368 961.000 1 961.000 دافعية_الإنجاز

 دالة 012. 6.712 333.063 1 333.063 الرحلبت_المعرفية

دافعية_الإنجاز * 
 الرحلبت_المعرفية

1242.56
3 1 1242.56

 دالة 000. 25.042 3

       

 –لطويمة الرحلبت المعرفية عبر الويب ) الرحلبت المعرفية اما أثر  :التساؤؿ الرابع
الاتجاه نحوىا لدى الطالبات المعممات بكمية العموـ عمى  الرحلبت المعرفية القصيرة (

 ؟ جامعة نجراف –والآداب بشرورة 
 
 

 :التساؤؿ السابؽ تـ اختبار صحة الفرض التالي عفوللبجابة 
( بيف متوسطي درجات  1.15عند مستوى)  لا يوجد فرؽ داؿ إحصائياً  :الفرض الرابع

بات المعممات في مقياس الاتجاه نحو الرحلبت المعرفية في المجموعتيف المتيف درستا الطال
الرحلبت المعرفية  –الرحلبت المعرفية عبر الويب )الرحلبت المعرفية الطويمة باستخداـ 
 .القصيرة (

بيف مستويي  حصائياً إالجدوؿ السابؽ يتضح وجود فرؽ داؿ  إلىوبالنظر 
الرحلبت  –)الرحلبت المعرفية الطويمة موضع البحث  لويب الرحلبت المعرفية عبر ا
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وىي قيمة دالة عند مستوى  ،2.798قيمة ؼ بمغت  أف يتضح حيث المعرفية القصيرة (
بيف  متوسطي درجات الطالبات  حصائياً إوجود فرؽ داؿ  إلى، وذلؾ يشير  1.15

الرحلبت اختلبؼ  إلىالمعممات في مقياس الاتجاه نحو الرحلبت المعرفية البعدي يرجع 
بصرؼ  الرحلبت المعرفية القصيرة ( –المعرفية عبر الويب )الرحلبت المعرفية الطويمة 

 .النظر عف دافعية الإنجاز
متوسط درجات الطالبات المعممات اللبتي استخدمف  أفولتحديد اتجاه الفرؽ وجد 

البات المعممات اللبتي ، بينما بمغ متوسط درجات الط 18.79الرحمة المعرفية الطويمة بمغ 
 . 22.95استخدمف الرحمة المعرفية القصيرة 

بيف متوسطي  حصائياً إماسبؽ وجد الباحثاف وجود فرؽ داؿ  إلىوبالنظر  
الرحمة درجات الطالبات المعممات  في الاتجاه نحو الرحلبت المعرفية عبر الويب لصالح 

 .المعرفية طويمة المدى، بغض النظر عف دافعية الإنجاز
 :عمى ما سبؽ تـ رفض الفرض الرابع ليصبح كالتالي بناءً 

( بيف متوسطي درجات الطالبات  1.15عند مستوى)  يوجد فرؽ داؿ إحصائياً 
المعممات في مقياس الاتجاه نحو الرحلبت المعرفية في المجموعتيف المتيف درستا 

الرحلبت المعرفية  –الرحلبت المعرفية عبر الويب )الرحلبت المعرفية الطويمة باستخداـ 
 .الرحمة المعرفية طويمة المدى القصيرة ( 

ة إنجاز دافعي –دافعية الإنجاز )دافعية إنجاز مرتفع ما أثر التساؤؿ الخامس: 
لدى الطالبات المعممات بكمية العموـ والآداب بشرورة  الاتجاه نحو الرحلبتعمى  (منخفض

 ؟ جامعة نجراف –
 
 
 

 :ابؽ تـ اختبار صحة الفرض التاليوللبجابة عمى التساؤؿ الس
( بيف متوسطي  1.15عند مستوى)  لا يوجد فرؽ داؿ إحصائياً الفرض الخامس: 

درجات الطالبات المعممات في مقياس الاتجاه نحو الرحلبت المعرفية في المجموعتيف مف 
 . دافعية إنجاز منخفض ( –)دافعية إنجاز مرتفع حيث دافعية الإنجاز 
بيف مستويي دافعية  حصائياً إلجدوؿ السابؽ يتضح وجود فرؽ داؿ ا إلىوبالنظر 

 أف يتضح حيث ،(دافعية إنجاز منخفض –)دافعية إنجاز مرتفع الإنجاز موضع البحث 
وجود  إلى، وذلؾ يشير  1.15وىي قيمة دالة عند مستوى  91.322 قيمة ؼ بمغت 
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ي الاتجاه نحو الرحلبت بيف  متوسطي درجات الطالبات المعممات ف حصائياً إفرؽ داؿ 
دافعية إنجاز  –نجاز مرتفع )دافعية إاختلبؼ دافعية الإنجاز إلىالمعرفية عبر الويب يرجع 

 .(منخفض
مرتفعات دافعية  ف متوسط درجات الطالبات المعمماتأولتحديد اتجاه الفرؽ وجد 

افعية منخفضات د، بينما بمغ متوسط درجات الطالبات المعممات   12.39بمغ  الإنجاز
 .22.52 الإنجاز

بيف متوسطي درجات  حصائياً إلى ماسبؽ وجد الباحثاف وجود فرؽ داؿ ر إوبالنظ
الطالبات المعممات في الاتجاه نحو الرحلبت المعرفية عبر الويب لصالح الطالبات 

 .بصرؼ النظر عف الرحلبت المعرفية مرتفعات دافعية الإنجاز المعممات
 :فرض الخامس ليصبح كالتاليعمى ما سبؽ تـ رفض ال بناءً 

( بيف متوسطي درجات الطالبات  1.15عند مستوى)  يوجد فرؽ داؿ إحصائياً 
المعممات في مقياس الاتجاه نحو الرحلبت المعرفية في المجموعتيف مف حيث دافعية 

 .دافعية الإنجاز المرتفعةلصالح دافعية إنجاز منخفض(  –)دافعية إنجاز مرتفع الإنجاز 
الرحلبت المعرفية عبر الويب ) الرحلبت المعرفية ما أثر التفاعؿ بيف السادس: التساؤؿ 
دافعية  –الرحلبت المعرفية القصيرة ( ودافعية الإنجاز )دافعية إنجاز مرتفع  –الطويمة 

إنجاز منخفض ( وأثرىا عمى الاتجاه نحوىا لدى الطالبات المعممات بكمية العموـ والآداب 
 ؟ ف جامعة نجرا –بشرورة 

 :التساؤؿ السابؽ تـ اختبار صحة الفرض التالي عفوللبجابة 
(  1.15لا توجػػػػػد فػػػػػروؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػػائية عنػػػػػد مسػػػػػتوى)  :الفػػػػرض السػػػػػادس

بػػػػػيف متوسػػػػػطات درجػػػػػات  الطالبػػػػػات المعممػػػػػات فػػػػػي مقيػػػػػاس الاتجػػػػػاه نحػػػػػو الػػػػػرحلبت 
يػػػػة ) الػػػػرحلبت المعرفالمعرفيػػػػة فػػػػي المجموعػػػػات التػػػػي درسػػػػت باسػػػػتخداـ التفاعػػػػؿ بػػػػيف 

الػػػػرحلبت المعرفيػػػػة القصػػػػيرة ( ودافعيػػػػة الإنجػػػػاز )دافعيػػػػة  –الػػػػرحلبت المعرفيػػػػة الطويمػػػػة 
 .دافعية إنجاز منخفض ( –إنجاز مرتفع 
بيف التفاعؿ بيف  حصائياً إالجدوؿ السابؽ يتضح وجود فروؽ دالة  إلىوبالنظر   

صيرة( ودافعية الإنجاز الرحلبت المعرفية الق –الرحلبت المعرفية)الرحلبت المعرفية الطويمة 
، 85.128قيمة ؼ بمغت  أف يتضح حيث ،دافعية إنجاز منخفض( –)دافعية إنجاز مرتفع 

بيف   حصائياً إوجود فروؽ دالة  إلى، وذلؾ يشير  1.15وىي قيمة دالة عند مستوى 
متوسطات درجات الطالبات المعممات في مقياس الاتجاه نحو الرحلبت المعرفية عبر الويب 

 –الرحلبت المعرفية عبر الويب)الرحلبت المعرفية الطويمة التفاعؿ بيف  إلىي ترجع البعد
دافعية إنجاز  –الرحلبت المعرفية القصيرة ( ودافعية الإنجاز)دافعية إنجاز مرتفع 
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لممقارنات المتعددة بيف  (توكي)، ولتحديد اتجاه الفروؽ استخدـ الباحثاف اختبار منخفض(
 .فيما يتعمؽ بالاتجاه نحو الرحلبت المعرفية عبر الويبالمجموعات التجريبية 

( المقارنات المتعددة لمتفاعؿ بيف المتغيرات المستقؿ لمبحث فيما يتعمؽ بالاتجاه 5جدوؿ )
 نحو الرحلبت المعرفية عبر الويب 

 Tukey HSDa 

 N المجموعات

Subset for alpha = 0.05 

1 2 

  79.8750 16 الرابعة

ولىالأ   16  92.1875 

 93.2500  16 الثالثة

 96.4375  16 الثانية

Sig.  1.000 .329 

بيف متوسطات  حصائياً إ( وجد الباحثاف وجود فروؽ دالة 5الجدوؿ ) إلى وبالنظر   
 إلىدرجات الطالبات المعممات في مقياس الاتجاه نحو الرحلبت المعرفية البعدي ترجع 

الرحلبت المعرفية  –الويب )الرحلبت المعرفية الطويمة  الرحلبت المعرفية عبرالتفاعؿ بيف  
اتجاىيا  دافعية إنجاز منخفض ( –القصيرة ( ودافعية الإنجاز )دافعية إنجاز مرتفع 

 :كتالي
لصالح الطالبات المعممات مرتفعات دافعية الإنجاز  حصائياً إوجود فروؽ دالة  -

عرفية القصيرة عبر الويب بالمجموعة التجريبة الثانية التى درست بالرحلبت الم
 .عمى الاتجاه نحو الرحلبت المعرفية عبر الويب

 المجموعات أفضؿ أف اتضح المجموعات بيف المتعددة المقارنات تمؾ عرض خلبؿ ومف   
الرحمة المعرفية القصيرة عبر الويب مع الطالبات ( المجموعة الثانية التي استخدمت  ىي

 .المجموعة الثالثة  ثـ الأولى ويمييا ، (المعممات مرتفعي دافعية الإنجاز
 :عمى ما سبؽ تـ رفض الفرض السادس ليصبح كالتالي بناءً 

( بيف متوسطات درجات   1.15توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى)             
الطالبات المعممات في مقياس الاتجاه نحو الرحلبت المعرفية في المجموعات التي درست 
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الرحلبت المعرفية  –الرحلبت المعرفية )الرحلبت المعرفية الطويمة التفاعؿ بيف باستخداـ 
لصالح الطالبات  دافعية إنجاز منخفض( –القصيرة ( ودافعية الإنجاز )دافعية إنجاز مرتفع 

المعممات بالمجموعة التى درست بالتفاعؿ بيف الرحمة المعرفية القصيرة عبر الويب 
 .ةودافعية الإنجاز المرتفع
 :تفسير نتائج البحث

أثر الرحلبت المعرفية عمى الأداء المياري لميارة التدريس والاتجاه  :أولاً 
 .نحوىا
بالنسبة لمرحلبت المعرفية عبر الويب وأثرىا عمى الأداء المياري لميارة التدريس  -

 عند مستوى حصائياً إلا يوجد فرؽ داؿ فقد جاءت نتيجة الفرض الأوؿ كالتالي: 
بيف متوسطي معدؿ الأداء لمطالبات المعممات في المجموعتيف المتيف (  1.15) 

 –الرحلبت المعرفية عبر الويب )الرحلبت المعرفية الطويمة درستا باستخداـ 
حيث تساوى تأثير كؿ مف الرحمة المعرفية طويمة ، الرحلبت المعرفية القصيرة (

 ستنادأثر ذلؾ إلى إ المدى والرحمة المعرفية قصيرة المدى، و يرجع الباحثاف
 افيي يكوف الذي البنائي التعمـ بيئات تطوير إلى عبر الويب المعرفية الرحلبت
وتطبيقيـ الفعمى  الموضوعات محتوى بيف وتربط التعمـ، عممية محور المتعمـ

 تطبيقيا اءثنأ الطالبات المعممات  مرت كما ،لميارات التدريس بالتربية الميدانية
بنوعييا الطويؿ  الويب عبر المعرفية الرحلبتتميز ا أف ، كمةمنظم بإجراءات

 خلبؿ نترنتللئ  مفالآ ستخداـالا مثؿ مميزات بعدةالمدى والقصير المدى 
 الآراء تبادؿ عمى خلبليا الطالبات المعممات  وقدرة ، ميةيالتعم الأنشطة
 لاستثارة ميةيالتعم العممية في المفيدة تجياالاستراتي مف تعد نياأ كما .ار،والأفك
 في الإيجابية والمشاركة صالحة، تربوية بيئة وتوفير ،الطالبات المعممات تفكير
 ,Yang, C. et al)  ، وىو ما يتفؽ مع نتائج دراسةالمختمفة التعمـ أنشطة
  .(8192،) أمؿ حمادة ،  ( 2011

بينما اختمؼ نتيجة تأثير الرحلبت المعرفية عبر الويب عمى دافعية الإنجاز نحو  -
 حصائياً إيوجد فرؽ داؿ  :الرحلبت المعرفية في الفرض الرابع والذي جاء كالتالي

( بيف متوسطي درجات الطالبات المعممات في مقياس  1.15عند مستوى) 
الرحلبت الاتجاه نحو الرحلبت المعرفية في المجموعتيف المتيف درستا باستخداـ 

الرحلبت المعرفية القصيرة (  –المعرفية عبر الويب )الرحلبت المعرفية الطويمة 
الرحمة المعرفية طويمة المدى، ويرجع الباحثاف ىذه النتيجة إلى أف  لصالح

الرحمة المعرفية طويمة المدى وفرت بيئة تدريب اتسمت بالتفاعؿ والتواصؿ بيف 
الطالبات المعممات، ساعد ذلؾ عمى توليد اتجاىات ايجابية نحوىا، وذلؾ لما 
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يؿ مقارنة بالوقت المتاح في الرحمة المعرفية قصيرة تتميز بو مف وقت طو 
المدى، حيث إف الاتجاه لا يقتصر عمى المشاعر الموجبة والسالبة نحو موضوع 
نما يتضمف أيضاً مكونات معرفية بأفكار الفرد وآرائو ومعتقداتو حوؿ  معيف، وا 

تو موضوع الاتجاه كما يتضمف مكونات سموكية تتعمؽ بأفعاؿ الفرد واستجابا
وسموكو نحو موضوع معيف، وىذا لف يتاح إلا بمرور بعض الوقت وىذا متاح 
بالرحمة المعرفية طويمة المدى، ولايتوفر بالرحمة المعرفية قصيرة المدى، كما 
يمكف تفسير ذلؾ في ضوء النظرية البنائية الاجتماعية مف أف التعمـ والنمو 

جتماعية، فالمتعمموف يتعمموف المعرفي يرتبطاف بشكؿ متكامؿ مع التفاعلبت الا
مف بعضيـ البعض، وذلؾ يؤثر في اتجاىاتيـ نحو بيئة التعمـ ، وىو ما يتوافؽ 

( مف أف الوسيمة التي تحقؽ لمفرد 8195مع نتائج دراسة)السيد عبد المولى ، 
  .ىدفاً تصبح وسيمة محبوبة واتجاىو نحوىا يكوف ايجابياً 

داء المياري لميارة التدريس والاتجاه نحو أثر دافعية الإنجاز عمى الأ:ثانياً 
 الرحلبت المعرفية.

جاءت نتيجة الفرضيف الثاني والخامس متوافقة مع بعضيما مف وجود دلالة  -
إحصائية لصالح دافعية الإنجاز المرتفعة عمى الأداء المياري لميارة التدريس 

السابقة مف  والاتجاه نحو الرحلبت المعرفية، وىو ما يتوافؽ مع نتائج البحوث
أف الطالبة المعممة التي  لدييا دافعية إنجاز مرتفعة تقدـ عمى الميمات 
والأعماؿ التي ترتبط بالنجاح لأنيا تعتقد أف النجاح ىو سبب القدرة العالية 
والجيد الذي تبذلو، كما أنيا تثابر في العمؿ عندما يزداد في الصعوبة بدلًا مف 

( ، 8111تائج دراسة )جيلبلي بوحمامة ، الاستسلبـ، وىو ما يتوافؽ مع ن
 .( 8118)السر سميماف ، 

ثانياً:أثر التفاعؿ بيف الرحلبت المعرفية عبر الويب ودافعية الإنجاز عمى 
 .الأداء المياري لميارة التدريس والإتجاه نحوىا 

جاءت نتيجة الفرضيف الثالث والسادس متوافقة مع بعضيما مف وجود دلالة  -
الرحمة المعرفية القصيرة المدى ودافعية الإنجاز المرتفعة عمى  إحصائية لصالح

الأداء المياري لميارة التدريس والاتجاه نحو الرحلبت المعرفية، ويبرز ىنا تأثير 
دافعية الإنجاز المرتفعة عمى نوع الرحمة المعرفية حيث إف الطالبات المعممات 

ت لإتقاف ميارات التدريس مرتفعات دافعية الإنجاز لـ يحتجف الكثير مف الوق
وتكويف اتجاه موجب نحو الرحلبت المعرفية عبر الويب، وىنا يظير التأثير 

 .القوي لدافعية الإنجاز المرتفعة أثناء تفاعميا مع الرحلبت المعرفية عبر الويب
 :ممخص نتائج البحث
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( بػػػػػيف متوسػػػػطي معػػػػػدؿ  1.15عنػػػػػد مسػػػػتوى)  لا يوجػػػػد فػػػػػرؽ داؿ إحصػػػػائياً  .9
لبػػػػػػػات المعممػػػػػػػات فػػػػػػػي المجمػػػػػػػوعتيف المتػػػػػػػيف درسػػػػػػػتا باسػػػػػػػتخداـ الأداء لمطا

الػػػػػرحلبت  –الػػػػػرحلبت المعرفيػػػػػة عبػػػػػر الويػػػػػب )الػػػػػرحلبت المعرفيػػػػػة الطويمػػػػػة 
 .المعرفية القصيرة (

داء ( بيف متوسطي درجات الآ 1.15عند مستوى)  يوجد فرؽ داؿ إحصائياً  .8
ة الإنجاز المياري لطلبب المجموعتيف المتيف درستا باستخداـ اختلبؼ دافعي

 .دافعية الإنجاز المرتفعةلصالح  دافعية إنجاز منخفض ( –)دافعية إنجاز مرتفع 
( بيف متوسطات معدؿ  1.15توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى)  .3

بيف الأداء لمطالبات المعممات في المجموعات التي درست باستخداـ التفاعؿ 
الرحلبت المعرفية  –رفية الطويمة الرحلبت المعرفية عبر الويب )الرحلبت المع

، دافعية إنجاز منخفض( –القصيرة ( ودافعية الإنجاز )دافعية إنجاز مرتفع 
لصالح الطالبات المعممات مرتفعات الإنجاز اللبتي درسف بالرحمة المعرفية 

 القصيرة.
( بيف متوسطي درجات الطالبات  1.15عند مستوى)  يوجد فرؽ داؿ إحصائياً  .2

مقياس الاتجاه نحو الرحلبت المعرفية في المجموعتيف المتيف  المعممات في
 –الرحلبت المعرفية عبر الويب )الرحلبت المعرفية الطويمة درستا باستخداـ 

 .لصالح الرحمة المعرفية طويمة المدى الرحلبت المعرفية القصيرة ( 
( بيف متوسطي درجات الطالبات  1.15عند مستوى)  يوجد فرؽ داؿ إحصائياً  .5

المعممات في مقياس الاتجاه نحو الرحلبت المعرفية في المجموعتيف مف حيث 
دافعية لصالح دافعية إنجاز منخفض (  –)دافعية إنجاز مرتفع دافعية الإنجاز 
 الإنجاز المرتفعة.

( بيف متوسطات درجات   1.15توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى)  .2
نحو الرحلبت المعرفية في المجموعات  الطالبات المعممات في مقياس الاتجاه

الرحلبت المعرفية ) الرحلبت المعرفية الطويمة التي درست باستخداـ التفاعؿ بيف 
دافعية  –الرحلبت المعرفية القصيرة ( ودافعية الإنجاز )دافعية إنجاز مرتفع  –

لصالح الطالبات المعممات بالمجموعة التى درست بالتفاعؿ بيف  إنجاز منخفض (
 .لرحمة المعرفية القصيرة عبر الويب ودافعية الإنجاز المرتفعةا

 :توصيات البحث
 في ضوء نتائج البحث يوصي الباحثاف بما يمي:
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ودراسة أثرىا عمى  ،ـيالاىتماـ باستخداـ الرحلبت المعرفية عبر الويب في التعم -
 عمميات التعمـ المختمفة.

دراسة أثر أي متغير مستقؿ وبياف الاىتماـ بدافعية الإنجاز كمتغير تصنيفي عند  -
 .تأثيره عمى عمميات التعمـ المختمفة

لبياف أثرىا وأثر  ىدراسة أثر متغيرات البحث المستقمة عمى متغيرات تابعة أخر  -
 .التفاعؿ بينيا

تنمية دافعية الإنجاز لدى الطلبب مف خلبؿ تييئة البيئة التعميمية المحيطة لما  -
 .التعمـ المختمفةلو مف أثر متداخؿ عمى نواتج 

 
 
 
 
 

 :قائمة المراجع
 :المراجع العربية :أولاً 

 فية)الويب كويست( المعرفي الرحلبت ةيفاعم :(8192إبراىيـ محمد السماف ) -
مصر ، -، الإدارة الإعدادية المرحمة طلبب ىلد الرياضي التفكير ميارات تنمية
 .31-81،  9، ع 58مج 

 )كويست الويب استراتيجية خداـاست أثر :(8192)أحمد صادؽ عبدالمجيد  -
Quest Web ) التأممي التفكير ميارات تنمية عمى المثمثات حساب تدريس في 

، مجمة العموـ التربوية والنفسية الثانوي الأوؿ الصؼ طلبب لدى السريع والتعمـ
 .22-27، 2، ع 95البحريف ، مج –

تربية بجامعة الممؾ التربية الميدانية في كمية ال:(8198أحمد عبدالكريـ غنوـ ) -
مجمة كمية التربية بالزقازيؽ ،  -خالد الواقع والمأموؿ ، دراسات تربوية ونفسية

 .899-979،  77ع 
 في الويب عبر المعرفية الرحلبت استخداـ(: 8197أشرؼ عويس عبد المجيد ) -

 الإلكتروني التواصؿ وميارات التحصيؿ تنمية عمى وأثرىا الآلي الحاسب تدريس
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السعودية  –، مجمة العموـ التربوية والنفسية بالقصيـ القصيـ جامعة لدى طلبب
 .9152-121،  2، ع 91، مج

 المناقشات في التفاعؿ نوع اختلبؼ أثر :(8195السيد عبدالمولى أبو خطوة ) -
 ىلد التفاعؿ نوع نحو والاتجاه والدافعية للئنجاز التحصيؿ تنمية في الإلكترونية

 –، تكنولوجيا التعميـ  سكندريةجامعو الإ التربية ميةبك المينية الدبموـ طلبب
 .912-81،  9، ع 85مصر ، مج

تطويع ويب كويست لمطلبب المعاقيف سمعياً وأثره  :(8192)أمؿ إبراىيـ حمادة  -
 –دراسات عربية في التربية وعمـ النفس  عمى تنمية الوعي التكنولوجي لدييـ ، 

 .282-321،  73ع، السعودية
متطمبات تحقيؽ دافعية  :(8199الحموري، جيياف جماؿ محروس ) أميرة محمد -

الإنجاز لدى أعضاء ىيئة التدريس بجامعة الخرج ، مجمة كمية التربية جامعة 
 .937-22،  22، ع 88بنيا ، مج

 إستراتيجية باستخداـ الحديث تدريس فعالية :(8195ثابت سعيد آؿ كحلبف ) -
 الناقد التفكير ميارات وتنمية ؿفي التحصي  (Quests Web) كويست الويب
،  922جامعة الأزىر ، ع –، مجمة التربية  المتوسط الأوؿ الصؼ طلبب لدى
 .858-811،  9ج

مناىج البحث في التربية (:"9112)أحمد خيري كاظـ  ،جابر عبد الحميد جابر -
 .879دار النيضة العربية ، ، وعمـ النفس"، القاىرة

 8ت التدريس؛ رؤية في تنفيذ التدريس، طميارا :(8112حسف حسيف زيتوف ) -
 .عالـ الكتب:، القاىرة

(: معجـ المصطمحات التربوية والنفسية، 8113حسف شحاتو، زينب النجار ) -
 .القاىرة: الدار المصرية المبنانية

استخداـ استراتيجية الرحلبت المعرفية عبر الويب  :(8195حمدي أحمد حامد ) -
ماعية لتنمية ميارات التفكير العممي لدى تلبميذ كويست  في مادة الدراسات الاجت

مصر  -الصؼ الثاني الاعدادي، مجمة الجمعية التربوية لمدراسات الاجتماعية 
 .911-922، 72،ع

(: واقع برنامج التربية العممية في مؤسسات التعميـ 8193حناف أحمد عياد ) -
لة ماجستير غير العالي في الضفة الغربية مف وجية نظر الطمبة المعمميف، رسا

 .فمسطيف –نابمس  –منشورة ، كمية الدراسات العميا بجامعة النجاح الوطنية 
: " إستراتيجية تحكـ المتعمـ في (8111) سامي عبد الوىاب محمود سعفاف -

لى وأثرىا عمى تحصيؿ المتعمـ واتجاىاتو "رسالة ماجستير برنامج الحاسب الآ
 .جامعة القاىرةغير منشورة، معيد الدراسات التربوية، 
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فاعمية استخداـ الرحلبت المعرفية عبر الويب  :(8192) سامية حسيف جودة -
(Web Quests )  في تنمية بعض ميارات التفكير المنطقي والدافعية للئنجاز

مجمة العموـ التربوية ،  الأكاديمي لدى طالبات قسـ الرياضيات بجامعة تبوؾ
 .882-927، 2، ع 97، مجوالنفسية

 أدوار المعمـ المتجددة "الويب كويست" نموذجاً  :(8192حمد خميس )شيماء أ -
الرحلبت المعرفية ، مؤتمر تكنولوجيا التربية والتحديات العالمية لمتعم ـ الجمعية 

 .355-333العربية لتكنولوجيا التربية ، 
 لتدريس الويب عبر المعرفية الرحلبت ةيفاعم :(8192صالح محمد صالح ) -

 المرحمة طلبب لدى الدراسي والتحصيؿ التأممي التفكير يةتنم في الكيمياء
،  8، ج 25السعودية ، ع –، دراسات عربية في التربية وعمـ النفس الثانوية
987-972. 

 في كويست الويب عمى قائمة استراتيجية أثر :( 8192طو يونس أبو رية ) -
 بكمية المعمميف الطلبب لدى التدريسي القمؽ وخفض التدريس ميارات تنمية
 .232 -517،  22مصر ، ج –، المجمة التربوية المجمعة جامعة - التربية

أثر استخداـ الويب كويست في تدريس العموـ عمى  :(8192عاصـ محمد عمر ) -
ـ لدى تلبميذ الصؼ الثاني الإعدادي يط في التعمتنمية التنور المائي والانخرا

 .911-9،  3، ع 31مصر ، مج  -سيوط أمجمة كمية التربية ب ،
 
الويب  أثر استراتيجية الرحلبت المعرفية عبر :(8197عبدالله سالـ الزعبي ) -

"الويب كويست" في تدريس مادة العموـ في تنمية ميارات التفكير العممي وفيـ 
سلبمية مجمة الجامعة الإ طبيعة العمـ لدى طلبب الصؼ الثامف الأساسي، 

 .321-321، 3،ع 85غزة ، مج -لمدراسات التربوية والنفسية 
 لإكساب  Moodleبنظاـ  معزز برنامج فاعمية :(8198عثماف مازف دحلبف ) -

لمدروس  اليومي التخطيط ميارات الأزىر بجامعة الأساسي التعميـ طمبة
الجامعة  –نحوه، رسالة ماجستير غير منشورة ، كمية التربية  واتجاىاتيـ

 .الإسلبمية بغزة
 :، القاىرة 3(:عمـ النفس التربوي ، ط9122فؤاد أبو حطب، أماؿ صادؽ ) -

 مكتبة الأنجمو المصرية.
" عمـ النفس الإحصائي وقياس العقؿ البشرى" ،  :(9172) سيدفؤاد البيي ال -

 .العربيدار الفكر  :القاىرة
واقع التربية الميدانية بكمية  :(8199فؤاد عمى العاجز، داود درويش حمس ) -

التربية بالجامعة الإسلبمية بغزة وسبؿ تحسينيا ، مجمة الجامعة الإسلبمية 
 .22-9، 8،ع91)سمسمة الدراسات الإنسانية(، مج
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تقويـ مقرر التربية  :( 8197فياض حامد العنزي ، محمد محمد الطيب ) -
الميدانية لطلبب العموـ ببرنامج الدبموـ العاـ في التربية مف وجية نظر الطمبة 

جامعة الجوؼ  –أنفسيـ ، ندوة التقويـ في التعميـ الجامعي؛ مرتكزات وتطمعات 
 .السعودية –

ة الرحلبت يفاعم (:8193ت عصاـ الجيني )ماىر إسماعيؿ صبري، ليمى بن -
عمـ تالمعرفية عبر الويب )ويب كويست( لتعمـ العموـ في تنمية بعض ميارات ال

 –مـ النفس دراسات عربية في التربية وع  لدى طالبات المرحمة المتوسطة،
 .85:28،  9، ج 32السعودية ، ع

حؿ  في الاجتماعي التواصؿ مواقع دور :(8193محسف جابر الزىراني ) -
نحوىا، رسالة دكتوراه  واتجاىاتيـ العممية التربية تواجو طلبب التي المشكلبت

 غير منشورة ، كمية التربية جامعة أـ القرى.
ح لتطوير أداء مشرفي تصور مقتر  :( 8117محمد مصطفى عبد الرحمف ) -

رسالة ماجستير غير  :التربية العممية بكميات التربية بالجامعات الفمسطينية
 .الجامعة الإسلبمية بغزة –منشورة ، كمية التربية 

تصور مقترح لتطوير أداء مشرفي  :( 8117محمد مصطفى عبد الرحمف ) -
ة ماجستير غير رسال :التربية العممية بكميات التربية بالجامعات الفمسطينية

 .الجامعة الإسلبمية بغزة –منشورة ، كمية التربية 
ة الويب كويست في تنمية ميارات يفاعم :(8192محمود السعيد السعدني ) -

كمية التربية  مجمةإنتاج عروض الوسائط المتعددة لدى معممات الروضة ، 
 .782-225،  53جامعة طنطا ، ع

أثر استخداـ استراتيجية الويب كويست في  :(8192) مروة صلبح العدوي -
تدريس وحدة الجغرافيا الطبيعية لمعالـ عمى تنمية بعض ميارات الثقافة البصرية 

،  82مج مجمة كمية التربية بالأسكندرية ،،  لدى طلبب الصؼ الثالث الثانوي
 .292-339، 9ع

 المعرفية الرحلبت إستراتيجية استخداـتأثير  :(8192مصطفى زكريا السحت ) -
 لتنمية الاجتماعية الدراسات فى تدريس   (Quest Web) كويست الويب
، مستقبؿ التربية  الأوؿ الإعدادى الصؼ تلبميذ لدى يالتأمم التفكير ميارات
 .382-851،  918،ع 83مصر ، مج –العربية 

تواجو  التي العممية التربية مشكلبت :(8191خوالده وآخروف )مصطفى فنخور  -
 بالجامعة رانيا لمطفولة الممكة كمية في طفؿ تربية في تخصص المعمميف الطمبة

 .729-737،  3، ع 82الياشمية ، مجمة جامعة دمشؽ ، مج
أثر استخداـ نموذج الويب كويست في تحسيف  :(8192) مناؿ محمد خضري -

 ، مجمة اقدة لدى طمبة المرحمة الثانوية بالتعميـ العاـ في مصرأداء القراءة الن
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           ، 2،ع 98، مج سوريا – النفس وعمـ لمتربية العربية الجامعات اتحاد
52-912. 

 webquestفاعمية استخداـ الويب كويست  :(8197) منصور ياسر الرواحي -
لدى طمبة الصؼ في تنمية ميارات حؿ المشكلبت الإحصائية وفاعمية الذات 

العاشر الأساسي بسمطنة عماف ، الممتقى الدولي الأوؿ لكمية التربية جامعة بنيا 
 .13-29،  مصر  -تطبيقات التكنولوجيا في التربية :بعنواف

لويب كويست في تدريس طريقة ا ةيفاعم :(8193منيرة بنت محمد الرشيد ) -
ستيعاب المفاىيمي لدى تمميذات الصؼ الأوؿ المتوسط ، العموـ عمى تنمية الا

 .22-95، 919مصر ، ع -دراسات في المناىج وطرؽ التدريس 
نمطي استراتيجية الويب  أثر:(8192) مي السيد خميفة، نيفيف محمد الجباس -

كويست في التوجيات الأكاديمية لدى الطلبب المعمميف واتجاىاتيـ نحو التدريس 
السعودية ،  -عربية في التربية وعمـ الننفس  دراسات، في ضوء النظرية البنائية

 .831-929، 58ع
استراتيجية الويب كويست في تدريس  :(8193ميرفت عبدالرحمف الطويمعي ) -

ات الصؼ الأوؿ مقرر الاجتماعيات وأثرىا عمى التحصيؿ الدراسي لدى طالب
،  22دية ، عالسعو  -مـ الننفس عربية في التربية وع دراساتالثانوي، 

 .989-9،13ج
( أثر استخداـ استراتيجية الويب كويست في تنمية 8198ناىد محمد غنيـ ) -

عدادي ، دراسات في المناىج بعض ميارات الكتابة لدى تلبميذ الصؼ الثاني الإ
 .32-9،  927مصر ،ع -وطرؽ التدريس 

لبت أثر استراتيجية الرح :(8195نرميف مصطفى الحمو، شيماء بييج متولي ) -
المعرفية )ويب كويست ( عمى تنمية ميارات التفكير فوؽ المعرفي والتحصيؿ 

مصر ،  –المباشر والمؤجؿ لدى طالبات المرحمة الإعدادية ، المجمة التربوية 
 .731-229،  28ج

استخداـ الويب كويست لتنمية بعض المفاىيـ  :(8192نواؿ محمد شمبي ) -
المعمومات لدى طلبب الصؼ الأوؿ الوراثية والاتجاه نحو استخداـ شبكة 

 .22-95،  22،ع 95مصر ، س- الثانوي، عالـ التربية
أثر اختلبؼ أسموب البحث في الرحلبت المعرفية  :(8199) ىويدا سعيد السيد -

web quest  عمى تنمية الدافعية للئنجاز الدراسي لدى طلبب تكنولوجيا التعم ـ
 .291-327، 3،ج 922ع، زىر مجمة التربية جامعة الأ ، واتجاىاتيـ نحوىا

 :المراجع الأجنبية :ثانيا
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